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Dit dubbelproefschrift doet verslag van het
ontwerpen, invoeren en evalueren van een on-
derwijsopzet voor het leren oplossen van na-
tuurwetenschappelijke vraagstukken. Ik raad
alle lezers van Pedagogische Studién aan de
samenvatting ervan in het tweede hierboven
genoemde rapport te lezen. Het gaat om be-
langrijk baanbrekend werk. Wie zelf op het
terrein van het probleemoplossingsonderwijs
of studievaardigheidslessen bezig is, heeft het
proefschrift zelf natuurlijk al gelezen. Vooral
deze laatste omstandigheid motiveert mij af te
Wijken van wat de redactic van Peduagogische
Studién als gewenste vorm voor bockrecensies
ziet, en meer de nadruk te leggen op waarom
dit bock belangrijk is en minder op wat er
allemaal in staat.

Op tal van plaatsen in de literatuur zijn be-
Schrijvingen te vinden van het ¢i genaardige ge-
ldmg van beginners die, na cen theoretische
inleiding in een of ander wiskundig of natuur-
Kundig domein, voor het eerst opgaven moeten
Maken, Beginners lezen de opgaven niet goed,
Z¢ nemen niet de tijd om zich te oriénteren, ze
];_itun zichafleiden door associatieve invallen, ze
Zijn te haastig en proberen te veel tegelijk te
doen; heel prille beginners bezondigen zich aan
‘h;lnkcl]cucr;l]gchru'. allemaal administreren
“¢slordig en zelfs meer gevorderden kunnen, in
“en “beginnerssituatic’, maar al te vaak opille-
&ltiem denken worden betrapt. Enzovoort! 1k
Noemde dit gedrag eigenaardig, cen neutrale
term, uit de betreffende literatuur krijgt men
€chter meer het idee dat het om iets tenhemel-
Schreiends zou gaan. Op het eerste gezicht lijkt
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dat overdreven. Tenslotte storten ook in Ne-
derland bruggen meestal niet in en onze indus-
trie levert allerlei ingenieuze produkten: blijk-
baar lukt het binnen het bestek van het huidige
onderwijs velen toch het beginnersstadium te
boven te komen. Kernpunt voor de onderwi js-
kundige emoties lijkt te zijn dat het huidige
onderwijs te weinig moeite doet om de eigen-
aardige fase in dit soort leerprocessen te ver-
Korten, terwijl dat wel zou kunnen. Waar het
aan ontbreckt is *probleemaanpak-onderricht’,
of ‘heuristisch onderwijs’, of hoe men het ook
wil noemen. Feiten worden onderwezen, be-
grippen en hun relaties, principes en ook stan-
daard-bewerkingen, maar aanpaksystemen die
de leerling in staat stellen ook niet-standaard-
opgaven aan te vatten, vallen meestal buiten de
horizon van het expliciete onderwijs.

Tegen deze diagnose lijkt weinig in te bren-
gen, Voor dat we ons echter door onze onder-
wijskundige bezorgdheid en verontwaardiging
laten verleiden tot onbezonnen hulpverleners-
gedrag, is dunkt mij cnige reflexie op zijn
plaats. Hoe komt het dat onderwijs in aanpak-
gedrag zo zeldzaam is? De wis- en natuurkun-
devakken staan daarin niet alleen. Heeft u le-
ren vertalen, samenvattingen leren schrijven?
U heeft zelfs nooit onderricht gekregen in hoe
men het beste een rijtje uit het hoofd kan leren!
Maar uit het hoofd leren is toch helemaal niet
goed, pompen is iets dat vermeden moet wor-
den, dat schijnt algemeen de opvatting van on-
derwijskundigen te zijn. Aha, en toch bestaat
er nuttig en leerbaar aanpak gedrag voor in-
prent-opgaven: blijkbaar zijn *het onderwijs’
en de onderwijskundigen het ook wel eens!

Sommig aanpakgedrag moet maar niet wor-
den onderwezen. Waarom eigenlijk niet, bij-
voorbeeld in het geval van uit het hoofd leren?
Misschien kunnen we van dat voorbeeld icts
leren. Zou het dit kunnen zijn dat het kennen
van de stof zoals een memotechniek dat reali-
seert, (bijvoorbeeld, de namen van de 12 her-
senzenuwen hangend aan de beginletters van
een czelsbrug), niet het soort kennen is dat
wordt nagestreefd? Waarschijnlijk wel. En
daarmee zijn we dan m.i. op het spoor van een
van de belangrijkste beletselen voor gericht
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aanpakonderwijs in het algemeen: de eis van
zowel docenten als studenten dat onderwijs van
de aanvang af kennis aanbrengt dic van de-
zelfde orde is als de kennis in het gewenste
eindstadium. Iemand die in alle houdingen en
standen de hersenzenuwen moet kunnen aan-
wijzen en benoemen (het gewenste eindsta-
dium) moet niet beginnen met ze aan een
ezelsbrug te hangen. Iemand waarvan men uit-
eindelijk wil dat hij reéle situaties kan mathe-
matiseren, moet men niet leren ingeklede
sommen ‘vanzelf algebraisch op te lossen,
want dat is eigenlijk slechts het sluitstuk van het
gewenste proces. Enzovoort. Laten we in het
midden laten of deze eis onderwijskundig aan-
vechtbaar is (ik denk van wel), duidelijk is dat
onderwijskundige initiatieven om aanpakon-
derricht in te voeren uitsluitend geaccepteerd
zullen worden wanneer het voorgestelde aan-
paksysteem gegrond is in het onderwezen vak
zelf en in de ervaringen van zijn beoefenaren.
In dat opzicht is het proefschrift van Mettes en
Pilot dat wij hier bespreken (en trouwens ook
de eerdere studie van Crombag, van Wijker-
slooth en Cohen over rechterlijke beslissingen)
exemplarisch te noemen.

Mettes en Pilot hebben uit vele en uiteenlo-
pende bronnen geput om tot een ontwerp van
wat zij een Gewenst Handelings Verloop noe-
men te komen: hard op denk-protocollen van
beginners en experts, de ervaring van docen-
ten, de algemene en de op bepaalde vakken
toegespitste literatuur over probleemoplossen
en uit nog veel meer. Wie voor een soortgelijk
probleem komt te staan zal uit de beschrijving
die Mettes en Pilot van het verloop van hun
ontwerp-proces geven zeker iets nuttigs kun-
nen putten, al was het maar de troost dat de
verhouding tussen transpiratie en inspiratie bij
scheppend werk blijkbaar een universele con-
stante is, Belangrijk voor ons punt is dat de
aanpakstructuur waar Mettes en Pilot uiteinde-
lijk op terecht komen een natuurkundige is,
d.w.z. geheel rechtvaardigbaar vanuit de aard
van dat vak en de ervaring van haar beoefena-
ren. De kern ervan, die betrekking heeft op het
eigenlijke oplossingsproces — volgend op een
uitgebreide probleem-oriéntatic en gevolgd
door evaluatics — is in de literatuur ook be-
schreven als het Marples Algoritme (Marples,
1974).

De essentie van deze methode is dat *achter-
waarts’ werkend, d.w.z. vitgaande van het ge-
vraagde, cen set vergelijkingen wordt gezocht
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die als een geheel kan worden opgelost (bijv.:
Gevraagd is A: om A te berekenen is B nodig;
B zou berekend kunnen worden als C bekend
was; gelukkig kunnen we C direct berekenen,
dus. . .). Het is geen blinde procedure. Om de
zoekruimte te beperken wordt uitgebreid ge-
bruik gemaakt van de informatie die de vooraf-
gaande oriénterende fase heeft opgeleverd.
Zoals het door Mettes en Pilot is ontworpen en
zoals het ook aan de studenten wordt gepresen-
teerd is het gewenste handelingsverloop
(GHYV) geheel op (een bepaald soort) natuur-
kundige problemen toegesneden en, zoals ge-
zegd, acht ik dat een sterk punt uit een oogpunt
van acceptabiliteit voor docent en student.
Tegelijkertijd is het GHV echter ook de be-
lichaming van ecn aantal zeer algemeen bruik-
bare heuristische methoden. Luger (1981) laat
bijvoorbeeld zien dat het Marples Algoritme
— de kern van het uitvoeringsgedeelte van het
GHYV van Mettes en Pilot — een variant is van
het algoritme van de bekende General Pro-
blem Solver van Newell en Simon en datis weer
een vanant van de zeer algemene methode
middelen-doelenanalyse. Ook in dit opzicht
acht ik werk van Mettes en Pilot exemplarisch.
De lezer is wellicht bekend met de discussie
over wat de voorkeur verdient: onderwijs in
algemene heuristische methoden, dan wel in
vakspecificke heuristicken. In deze discussie
trekken de laatste meestal aan het langste eind
om cen aantal redenen waarvan de grotere
acceptabiliteit voor ‘het onderwijs' al is ge-
noemd. De formulering van de tegenstelling is
cechter onjuist en verwarrend. Natuurlijk willen
we onze studenten door middel van heuristisch
onderwijs 60k, of misschien zelfs juist voorbe-
reiden op het aanpakken van de ‘echte’ pro-
blemen die ze in hun vak zullen tegenkomen.
En dat zijn ongeveer per definitie problemen
waar specificke heuristicken (d.w.z. met een
beperkt toepassingsbereik, meestal vakgebon-
den) ons nict aan een oplossing helpen. Dan
moet de probleemoplosser een van de alge-
mene heuristische methoden gebruiken. De
onderwijskundige vraag is dan hoe we deze
algemene methoden in het onderwijs presente-
ren: als algemene principes, met voorbeelden
en opgaven uit allerlei gebieden, waar iedereen
wel wat van weet, of zullen we de principes
kleden in de specificke termen van het vak en
de voorbeelden en opgaven van onze heuristi-
sche cursus eveneens putten uit het vak zelf.
Mijn voorkeur gaat uit naar het laatste, om




diverse redenen. De meest doorslaggevende
daarvan is voor mij deze. dat men cen alge-
mene methode, zoals bijvoorbeeld middelen-
doelenanalyse, alleen goed kan leren beheersen
binnen domeinen waar men veel kennis over
heeft. De psychologische kern van d >algemene
methoden is nl. de verstandige ‘management’
vanvecel kennis. Een vakinhoudelijke inkleding
van de aanbieding a la Mettes en Pilot is dus
niet optioneel maar *verplicht’. Men is er daar-
mee natuurlijk nog niet. Wat vakinhoudelijk
carrect is, is voor de beginners meestal niet
zonder meer uitvoerbaar. Er zijn onderwijs-
kundige aanpassingen nodig van het gewenste
handelingsverloop  (stappen worden toege-
voegd. andere gesplitst, enz. ) en een onder-
wijsstrategie die aan het verwachte leerproces
is aangepast,

Als Mettes en Pilot zouden hebben mogen
kiezen, zouden zij zelf waarschijnlijk het liefst
exemplarisch worden genoemd, juist op het
punt van de theoreiische onderbouwing van
hun cursus-opzet in deze twee opzichten. Zij
zijn ervan overtuigd dat men daarvoor in het
algemeen het beste bij Galperin c.s. te rade kan
gaan. Het is wel mogelijk dat zij daarin gelijk
hebben. Het stelsel van Galperin c.s. lijkt mij
heel verstandig en bruikbaar wanneer het gaal
om het bijbrengen van ingewikkelde hande-
lingsstructuren, Even verstandig als de aanbe-
velingen van Skinner voor het dresseren van
dieren (je kunt er tenslotte een duif binnen één
college-uur mee leren ping-pongen). Noch in
het eerste, noch in het tweede geval hebben we
m.i. echter met cen onderwijsheorie te doen,
met een stelsel dat verbindingen legt tussen de
Wetmatigheden van processen enerzijds en on-
dcr\\'ijs\urmgcvin_u anderzijds. Het gaat om
Mmeer dan een methodologisch-terminologische
finesse, Een theorie behelst een poging om een
Waarom-vraag te beantwoorden. Dat geldt ook
Yoor een onderwijs-theorie. Ontbreekt dat
¢lement van verklaringspretentie, dan is cen
‘onderwijs-theorie’ op te vatten als cen meer of
Minder deugdelijk en meer of minder beperkt
stelsel van aanwijzingen. Aanbevelingen, do's
and dont’s’, kunnen in bepaalde situaties on-
duugdclijk blijken: ook Skinner kan geen poes
leren salueren (denk ik!). Maar daar leert men
hooguit jets uit over de beperkingen van de
reikwijdte van het stelsel, niet jets inhoudelijks
Over hoe mensen. duiven en poezen leren. Uit
en onderwi jsexperiment dat is *gebaseerd” op
Watik een stelsel van aanbevelingen noem, valt

veel te leren, maar wie geinteresseerd is in ver-
klaring (‘*hoe komt het nou dat’) zal elders te
rade moeten gaan. Het een en ander is onver-
Kort van tocpassing op het werk van Mettes en
Pilot. We leren véél over cen kennelijk zeer
vruchtbare aanpak van probleemoplossings-
onderwijs; maar over probleem-oplossen en
waarom dat zo moeilijk valt te leren ben ik niet
wijzer geworden. Waarom, bijvoorbeeld, bli it
er ook onder de door Mettes en Pilot gecre-
cerde omstandigheden nog zoveel ‘begin-
ners-eigenwijsheid’ over? Verklaren Galperin
c.s. trouwens al die evidente onverstandighe-
den dic de beginner kenmerken? Mijns inziens
niet. Kortom: als ik, met genoegen, b j deze
nog een pluim op de hoed van Mettes en Pilot
steek, dan s dat niet voor de goede theoretische
onderbouwing van hun aanpak, maar voor de
consequente en systematische wijze waarop zij
geprobeerd hebben in de lijn van één bepaalde
‘ars docendi” te werk te gaan. Dat heeft evi-
dente voordelen boven een eclectische ad hoe
benadering.

Het zal duidelijk zijn dat deze recensent de
studie van Mettes en Pilot zeer hoog aanslaat,
Zij verdienen vele navolgers. Hun aanpak
heeft zonder twijfel grote generalisatiemoge-
lijkheden. Het zou daarom ook bijzonder
jammer zijn, wanneer de verspreiding ervan
beperkt zou blijven tot het Nederlands taalge-
bied. Een integrale vertaling van het proef-
schrift zelf is niet wat ik op het oog heb. Daar-
voor is het boek zoals het er ligt van een al te
onverbiddelijke vitvoerigheid. Een exerperend
artikel in dezelfde trant als het reeds genoemde
kortere CDC-bulletin ( 14), lijkt meer geschikt
voor de internationale markt,

1 Elshout

Marples, Do Argument an technigue in the solution of
problems in mechanics en cleciriciry. Dept. of Engi-
neering, Cambridge: 1974,

Luger, G, F., Mathematical model building in the
solution of mechanics problems: human protocols
and the MECHO trace. Cognitive Science, 1981, 5,
55-77.
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A. Dijkstra, Stigmatisering. Maatschappelijke
gevolgen van een afwijkend uiterlijk. Lemnis-
caat, Rotterdam, 1979, 119 pag., f 21,50,
ISBN 906069 403 1.

In dit boek zijn twee delen te onderscheiden. In
het eerste wordt uitgebreid aandacht geschon-
ken aan het proces van stigmatisering dat ie-
mand kan overkomen die lichamelijk onaan-
trekkelijk is of een zichtbare handicap heeft. In
het tweede deel wordt voornamelijk verslag
uitgebracht van een door de auteur verricht
onderzoek. In dat onderzoek werd vooral na-
gegaan of werknemers met een zichtbare han-
dicap gemiddeld genomen een lagere sociaal-
economische positie in produktie-organisaties
innemen dan werknemers met een niet-zicht-
bare handicap.

Het blijkt op tal van gronden onaantrekke-
lijk om onaantrekkelijk te zijn. Lichamelijk
aantrekkelijke mensen, zo leert in het boek
gerapporteerd onderzock, leggen o.m. gemak-
kelijker gunstige sociale contacten, lijken eer-
der voor een baan in aanmerking te komen en
worden eerder als een respectabel mens be-
schouwd dan de minder met aantrekkelijkheid
bedeelden. De aantrekkelijkheid van het ge-
laat Tijkt hierbij een overheersende rol te spe-
len, maar ook lichaamsbouw, lengte en gewicht
zijn van belang. Een zichtbare handicap leidt
eveneens vaak tot sociale verwerping. Vooral
een gelaatsvérminking bezorgt de gehandi-
capte eenstigma, Een en ander wordt gedeelte-
lijk gepresenteerd in het kader van de etikette-
ringstheorie. Daarin zijn drie fasen te onder-
scheiden: 1. etikettering, het toeschrijven van
een vaak ongunstige identiteit (bijv. invalide);
2. stigmatisering, het behandelen van indivi-
duen op grond van deze identiteit en 3. aan-
vaarding van de identiteit, het overnemen van
de rol die bij die identiteit behoort en verinner-
lijking van die identiteit. In het boek staat de
tweede fase, de stigmatisering, — men verge-
lijke de titel — centraal. De derde fase, aan-
vaarding van de identiteit, komt er helaas nogal
bekaaid af. Helaas, omdat het in verband met
de theorie nuttig is te weten of de geétiket-
teerde zich op grond van de ervaren socale
reacties inderdaad in overeenstemming met de
verwachtingen van de sociale omgeving zal
gaan gedragen. Bovendien is dit ook voor de
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praktijk niet onbelangrijk, omdat dit soort
‘self-fulfilling prophecies’ verandering zeer
bemoeilijken; de aanvankelijk onjuiste indruk
van de ander is immers juist geworden.

In zijn onderzoek toont de schrijver aan dat
dezichtbaarder gehandicapten, ongeacht of het
gaat om mannen of vrouwen of om geestelijk,
psychisch of lichamelijk gehandicapten, ge-
middeld genomen werk van lager niveau ver-
richten, en dus minder verdienen dan zij die
niet of in mindere mate zichtbaar gehandicapt
zijn. De onderzoeksgroep bestond uit ruim
5000 werknemers afkomstig uit 34 sociale
werkplaatsen. Een gegeven dat de resultaten
nog opmerkelijker maakt, daar, zoals de schrij-
ver stelt, juist in sociale werkplaatsen deskun-
digen aanwezig zijn dic moeten bijdragen aan
een optimaal arbeidsklimaat, waarin de gehan-
dicapte mens centraal staat. Voorts werd ver-
ondersteld, dat stigmatisering kan leiden tot
een geringere sociale binding met anderenin de
werkplaats, hetgeen tot een veelvuldiger zick-
teverzuim zou kunnen leiden. Zichtbaarder
gehandicapten bleken echter niet vaker noch
langer te verzuimen wegens ziekte dan minder
zichtbaar gehandicapten. Van het onderzoek
wordt trouwens op heldere wijze verslag ge-
daan en op de resultaten lijkt weinig af te din-
gen.

Almetal een nuttig boek metinteressante en
relevante gegevens.

W. Koomen

Jacques Van Rillaer; Les illusions de la psycha-
nalyse. Pierre Mardaga. Editeur, Brussel, 1980,
415 blz.

Dit omvangrijke en zcer competente werk
— dat ook een redelijke mate van aandacht be-
steedt aan Nederlandse auteurs — verdient be-
paald ook onze aandacht, Het analyscert de
psychoanalyse in haar historische ontwikkeling
van begin tot einde dier historie. Het analyseert
de psychoanalyse zorgvuldig als praxis en als
theorie, en het besteedt bijzondere aandacht
aan het therapeutische aspect als zodanig. Het
boek sluit af met de vraag, wat er van de psy-
choanalyse nog te verwachten is in de toe-
komst. Aangezien uiteindelijk en fundamen-




teel dit werk kritisch is gericht, is het dubbel
verheugend dat de auteur geheel vertrouwd is
met de praktijk van de psychoanalyse. Daar
komt bij, dat wij zijn anzlyse en betoog te zien
krijgen in de context van diverse theoretische
of experimentele denkers (bv. Popper of Pia-
get) van deze tijd, waarbij viteraard psychoana-
lytici als Lacan hun plaats krijgen. Als geheel
kunnen wij dit boek zeer aanbevelen voor de
geinteresseerde lezer. Het mag als een waarde-
vol unicum een primaire plaats toegekend
worden.

M. J. Langeveld

Browne, J. D., Teachers of teachers, a history of
the Association of Teachers in C olleges and De-
partments of Education. Hodder en Stoughton,
London: 1979, 277 pag., £ 4.95, (paperback;
boards ed.: £9.95), ISBN 0 340 24461 5.

Dit boek behandelt de geschiedenis van de
Britse Association of Teachers in Colleges and
Departments of Education (ATCDE).

Deze organisatie ontstond in 1943 door cen
fusie van twee oudere, nl. de Training College
Association (TCA), die reeds dateerde uit
1891, en de Council of Principals, die in 1913
gevormd werd. In 1976 vond een fusie plaats
Van de ATCDE met cen andere associatie tot
de National Association of Teachers in Further
and Higher Education.

Hetboek behandelt na een korte bespreking
van de twee organisaties waaruit zij ontstond,
de ontwikkeling van ATCDE van 1943 tot
1976,

De ATCDE was een organisatie die zich niet
slechts bezighield met de behartiging van de
ht‘lungcn van haar leden, maar zich ingevolge

aar doclstelling ook richtte op ..de bevorde-
ring van de theorie en praktijk van de opleiding
Yan onderwijsgevenden™. Het boek schetst op
Welke wijze de ATCDE getracht heeft deze
dt‘»clslelling te realiseren, en geeft daarmee te-
Vens inzicht in de ontwikkelingen die zich in de
¢schreven periode voordeden in het Engelse
Onderwijs en in het bijzonder in de opleiding
van leerkrachten.
Oor wie geinteresseerd is in de wijze

waarop cen organisatie van opleiders een rol
kan vervullen in de ontwikkeling van de oplei-
ding, is dit een waardevol boek.

F. K. Kieviet

Alice Miller, Am Anfang war Lrziehung, Suhr-
kamp Verlag, Frankfurt a.M., 1981, 322 pag.,
DM. 28—, ISBN 3518036394,

w—

Dit omvangrijke en tragische boek geeft uit-
voerig de ideologie van de opvoeding als res-
sentiment en machtsmisbruik der ouders e.a.
opvoeders als centraal thema. De emstig trau-
matische opvoedingsbelevingen en traumatise-
rende instelling van ouders wordt er geheel en
vernictigend tot wat *ouders nu eenmaal altjd
met hun kinderen doen’, En zo ontstonden dan
Adolf Hitler e.a. gruwelpersonen. De ‘Folgen
der als Erzichung bezeichneten verborgenen
Machtsausiibung” worden als alles wat opvoe-
ding heet gegeneraliseerd. En de *Studenten
der Psychologie an den Universititen <ler-
nen> vier Jahre lang, den Menschen als Ma-
schine zu betrachten, um sein Funktionieren
besser in den griff zu bekommen', Op een ho-
ger niveau wordt, wat in Nederland een aanval
op prof. G. A. Kohnstamm opleverde, hier
uitgewerkt. Op z'n mooist weet nu de opvoe-
dersgeneratie wat ze nier moet doen, maar nict
wat ze wel moet doen. En . . . of dat sociale
vormen kan aannemen in de proporties van de
huidige maatschappij en wereld . . . en hoeveel
ceuwen dat neemt? Mogen wij cigenlijk wel
kinderen hebben? Ook om andere redenen
dan de hier aangevoerde kan men deze vraag
stellen. Mogen wij onze taal eigenlijk wel over-
dragen? Vaak is dat niet veel moois immers . . .
zelfs al heeft de mensheid dan ook Homerus en
Shakespeare. Enz, En zo komen we dan terug
in de dagen van Rousseau, die zijn cigen kinde-
ren, buitenechtelijk geboren, te vondeling aan-
bood. Dat was dan zijn "Machtsausiibung’. Zo
zal dit boek veel mensen aan verdriet en wan-
hoop en boosheid helpen,

M. J. Langeveld
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Mededelingen

Inhoud andere tijdschriften

Info
13e jaargang, 1982, nr. 3

Ideologiekritick en onderwijsbeleid, een voor-
stel voor een methode voor het onderzoek van
onderwijsbeleidsnota’s, door J. de Jeu
Audio-visuele media, onderwijstechnologie en
didactick. Een poging tot terreinafbakening,
door B. Hoogveld

Een geintegreerde leerling- en systeembege-
leiding, Een praktische noodzaak en theoreti-
sche uitdaging, door A.G. Bus en W. Meijer
Cognitieve ontwikkeling en de relatie onder-
wijs — cognitieve ontwikkeling, door F. de
Bruijn

Pedagogisch Tijdschrift/Forum voor Opvoed-
kunde
7e jaargang, 1982, nr. |

Van de redactie, door G. De Corte

Prof. dr. Hendrik Nieuwenhuis, Een korte
schets van leven en werken, door F. W. Prins
Worsteling met onderwijsvernieuwing op basis
van cen ideologie, door N. B. Goudswaard
Ouderschapsmotieven en opvoedingsdoelen:
sexe- en milicuverschillen, door M.H. van
Lzendoorn en L. W, C. Tavecchio
Faalangstin het onderwijs. Theorie en explora-
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