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Samen vatting

De positie van het moderne vreemde-talenonder-
Wijs in Nederland staat al geruime tjd in de
belangstelliy 18. Sinds de invoering van de Wet op
Voorigezer Onderwijs in 1968 is het aanbod en
de Jeitelijke deelname aan onderwifs in de mo-
derne vreemde talen ingrifpend gewijzigd. On-
derzock naar behoeften aan moderne vreemde
talen wees uit dat het talenor wderwijs sterk onder
druk staat. Dat komt onder meer tot uttdrukking
inde verslechterde en nag steeds verstechterende
Positie van de moderne vreemde talen te midden
van de andere leergebieden en in het specificke,
per taal witeen lopende behoefienpatroon, dat
niet langer correspondeert met de paritaire en
tniforme positie die in de wet en in de examen-
Programma’s aan de verschillende moderne
Yreemde talen wordt toegekend.

U Inleiding: Jongleren' mer de brugklastabel

ET zijn van die problemen in de onderwijsprak-
tjk dic bijna ce uwigheidswaarde lijken te bezit-
ten', Een van dic ongemeen  weerbarstige
Vraagstukken is ongetwijfeld de lessentabel van
de brugklassen.

Sinds de invoering van de Wet op het Voort-
gezet Onderwijs (WVO) beginnen alle leerlin-
&en hun loopbaan in het voortgezet onderwijs
Met de brugklas. Hoewel de brugklas bedoeld
“-:us als cen periode voor oriéntatie, voor gewen-
Ming en voor determinatie, waarin de keuze
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voor het vervolgonderwijs zijn beslag zou moe-
ten krijgen, heeft deze schone intentie niet gere-
sulteerd in de logische consequentie van cen
uniform brugklasprogramma. Zo zijn in de
brugklas van het algemeen voortgezet onder-
wijs twee moderne vreemde talen voorgeschre-
ven, waarvan Frans met name genoemd wordt.
In de Ibo-brugklas daarentegen moet onder-
wijs verzorgd worden in minimaal één mo-
derne vreemde taal. In de dagelijkse praktijk
leidt dit tot de keuze van Frans en Engels in de
brugklas van het avo, terwijl binnen het 1bo
veelal Engels wordt onderwezen,

De geprivilegieerde status van het Frans mag
nict worden tocgerekend aan onderwijsminis-
ter Cals. Zijn voorkeur ging uit naar het Duits
en het Engels. De invloed van de lobby ten
gunste van het Frans reikte toen al zover dat het
tweede-kamerlid Schuyt cen amendement in-
diende, waardoor de status van het Frans als
verplicht onderdeel voor de avo-brugklas in de
wet werd verankerd,

Alvrijsnelna de invoering van de Mammoet-
wet bleek de onderscheiden positic van de drie
moderne talen tot problemen te leiden: cen
radicale, onoverbrughare cacsuur tussen avo
en Ibo en een minimaal rendement op de mavo
van het onderwijs in het Frans door de lage
Keuzepercentages van dit vak in het cindexa-
menpakket. Volgens goed gebruik werd een
studiccommissie aan het werk gezet — de Com-
missic Ackermans — dic in maart 1971 verslag
uitbracht. Een van de voorstellen was Frans
nict langer te handhaven als verplicht brug-
klasonderdeel. De leden van deze studiccom-
missic waren zich uiteraard bewust van de poli-
ticke geladenheid van hun voorstel. Hun con-
clusies en aanbevelingen werden dan ook ge-
presenteerd als een discussienota. Bovendien
pleitte de commissie voor het uitvoeren van cen
onderzoek naar de maatschappelijke behoef-
ten aan moderne vreemde talen alvorens tot
daadwerkelijke beslissingen te komen. De
laatste aanbeveling vond veel weerklank bij de
Sectic Frans van Levende Talen en de Vereni-
ging tot Bevordering van de Studie van het
Frans. Via vragen aan staatssecretaris Gros-
heide door wederom het kamerlid Schuyt werd
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ook het departement aan dit vermoedelijk
langdurige onderzoek gebonden.

In 1973 ondernam het departement een
nieuwe stormloop om de wallen tussen het avo
en het Ibo te slechten. Op 13 april werd door
minister Van Veen cen wetsontwerp tot wijzi-
ging van de brugklasbepalingen bij de Tweede
Kamer ingediend, waarin de verplichting om
Frans in de avo-brugklas te onderwijzen was
verdwenen. Dit *harmonisatievoorstel’ leidde
tot zo'n stormen van protest dat de bewindslie-
den zich haastten met de verklaring dat er geen
ingrijpende wijzigingen in de avo-brugklasta-
bel zouden worden aangebracht, voordat de
resultaten van het onderzoek naar de behoef-
ten aan moderne vreemde talen bekend zou-
den zijn. Bovendien werd de toezegging ge-
daan dat er cen nieuwe commissic zou worden
ingesteld, cen adviescommissie brugklasonder-
wijs avo-lbo/lavo. Begin 1975 verdween het
wetsontwerp in de ijskast om de gemoederen te
kalmeren. Een nicuwe poging om te komen tot
een uniforme brugklastabel was doeltreffend
tegengehouden (Rocefs, 1975).

In 1977 bracht de beloofde adviescommissie
rapport uit aan staatssecrctaris De  Jong
{Scheen. 1977). De adviezen van de commissie
betekenden een verdere consolidatic van de
bestaande verhoudingen: handhaven van het
Frans en het Engels in de avo-brugklas en in de
Ibo/lavobrugklas uitbreiding van het vreemde
talenonderwijs: naast het Engels moest ter
keuze van de leerlingén Frans of Duits worden
aangeboden. Wederom stond het departement
met lege handen!

Met de publikatic van het Ontwikkelings-
plan voor het voortgezet onderwijs (Opvo) on-
dernam staatssecretaris De Jong een nieuwe
poging om de ingenomen stellingen te doorbre-
ken. Zich berocpend op de resultaten van het
in 1978 afgesloten onderzock naar de behoef-
ten aan moderne vreemde talen stelde hij voor
om in het eerste leerjaar van de ongedeclde
brugklasperiode onderwijs te verzorgen in het
Engels en het Duits. Eerst in het tweede leer-
jaar zou er een gegarandeerde ruimte zijn voor
het Frans (Opvo, 1979, p. 21-22). In de poli-
ticke discussies over het Opvo (bv. Derde verga-
dering van de Vaste Commissic voor Onder-
wijs en Wetenschappen over het Ontwikke-
lingsplan, Den Haag, 1980, p. 1923 e.v.) werd
de staatssecretaris op grond van hetzelfde on-
derzoek naar de behoeften aan moderne
vreemde talen in de verdediging gedrongen.
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Inmiddels is het politicke lot van het Opvo
allang beslecht. Wederom bleken de bestaande
brugklastabellen onaantastbaar.

Met het van tafel verdwijnen van het Opvo
was de discussic allerminst gesloten. Integen-
deel: de introductic van het brugklasproject
bood de betrokken bewindslieden nicuwe ope-
ningen. Een adequate integratie van de vige-
rende brugklastabellen was immers een noodza-
kelijke voorwaarde voor het z.g. brugklaspro-
ject. Gelet op de startdatum van de brugklas-
projecten van 1 november 1981 draaide de
politieke carrousel nu op volle toeren, In hoofd-
stuk 4 van de Begroting voor 1981 lezen we (p.
65): “ter harmonisering van het talenonderwijs
in de eerste fase zal aan scholen in projectsitu-
aties het gebruik van de huidige algemeen-
voortgezet-onderwijs/lager-beroepsonderwijs-
tabel worden toegestaan. Het is de bedoeling
dat wordt onderzocht of een inleiding in En-
gels, Frans en Duits voor alle leerlingen kan
worden gegeven, zoals door de Vereniging van
Leraren in Levende Talen, sectie Frans, is voor-
gesteld in hun reactie op het Ontwikkelings-
plan voor het voortgezet onderwijs. Tenslotte
zullen scholen de vrijheid hebben om in het
eerste leerjaar voor alle leerlingen hetzij Engels
en Frans hetzij Engels en Duits verplicht te
stellen.”

In de concept-cireulaire voor aanmelding
aan de brugklasprojecten zoals die 5 november
1980 aan de Vaste Kamercommissie werd aan-
geboden, was de situatie al weer gewijzigd: in
het eerste leerjaar van de brugperiode zouden
minimaal drie lesuren Engels worden onderwe-
zen waarbij in de brugperiode als geheel voor
Frans en Duits in totaal twee lesuren waren
gereserveerd.Scholen die dit wilden, mochten
in het eerste leerjaar een oriéntatic op alle dric
de moderne talen bieden.

Op 27 november 1980 verscheen de defini-
tieve circulaire voor de scholen om in te teke-
nen op de brugklasprojecten. Voor het eerste
leerjaar zijn dan twee minimumtabellen moge-
lijk: één met Frans, Duits en Engels verplicht
en ¢én met alleen Engels en Frans verplicht.
Voor de totale brugperiode geldt een minimum
van 10 lesuren voor Engels, Frans en/of Duits.
Anders gezegd: Engels en Fruns verplicht en
Duits met een magere facultaticve status,

De zwukke positie van het Duits leidde, uiter-
aard met een beroep op de resultaten van het
onderzock naar de behoeften aan moderne
vreemde talen, tot mobilisatie van de docenten



Duits. Spoorslags verscheen er dan ook een
aanvullende circulaire, waarbij de minimumta-
bellen zodanig zijn gewijzigd dat scholen die in
het cerste leerjaar alleen Engels en Frans aan-
bieden, in het tweede leerjaar ook Duits moe-
ten geven?!

Zonder een oordeel te willen vellen over wic
nu eigenlijk gebaat is met deze op zichzelf
broodnodige harmonisatie stellen we vast dat
er sprake is en was van een boeiend schouw-
spel, waarbij voor- en tegenstanders scherm-
den met de verworvenheden van eenzelfde on-
derzoek. De vraag komt dan naar boven: wat
was dat voor cen onderzoek dat tegelijkertijd
als aanklacht én als alibi, als bewijslast ¢én als
verweerschrift kon  fungeren? Deze vraag
klemt te meer nu datzelfde onderzoek weer ten
tonele wordt gevoerd in de Discussienota
Voortgezet Basisonderwijs.

2 Talenonderwifs onder druk

Het van kracht worden van de Wet op het
Voortgezet Onderwijs heeft het onderwijs in
de moderne vreemde talen diepgaand bein-
Vloed. Het vreemde-talenonderwijs bleck een
Zware tol te mocten betalen, De onrust die
daardoor ontstond, leidde onder meer tot cen
onderzock naar de behoeften aan moderne
vreemde talen.

2.1 De Mammoenwet en het veeemde-talenon-
derwijs in Nederland

Om icts te laten zien van de radicale wijzigin-
gen die de WVO met zich meebracht, wordt de
situatie van het vreemde-talenonderwijs in de
Jaren voor 1968 kort geschetst,

Uitgangspunt is het schooljaar 1959/1960.
De belangrijkste schoolsoorten waar nict-be-
foepsgericht onderwijs werd gegeven waren
het (mjulo en het vhmo, waartoe gymnasium,
hbs, handelsdagschool en mms behoorden. Op
al deze schooltypen maakten Frans, Duits en
Engels deel uit van het programma, zij het nict
met dezelfde omvang. In die pre-mammoetpe-
Tode besteedde cen hbs-A-leerling 30 van
Zijn op school doorgebrachte tijd aan Frans,
Duits en Engels (aan Frans 12%, Duits 8%,
Engels 1070); een hbs-B-leerling bijna cen
kwart (Frans 10%, Duits 6%, Engels 8%). Het
talenprogramma van de mms'en was, althans
Wathet aantal wekelijkse lesuren betreft, verge-
lijkbaar met dat van hbs-A. Op de gymnasia

werd minder dan 20% van de tijd aan Frans,
Duits en Engels besteed (Frans 8%, Duits
4.5%, Engels 5,5%). In de jaren die vooraf
gingen aan de WVO veranderde er betrekke-
lijk weinig aan de positie van het vreemde-tale-
nonderwijs binnen het vhmo.

Op het ulo bestond een grotere variatic in de
lessentabellen. Van dit schooltype kan niet in
algemene zin gezegd worden hoeveel van de
beschikbare tijd naar de talen ging. Wel zijn er
gegevens over het totale aantal wekelijkse les-
sen in de moderne talen. Daaruit valt af te
leiden, dat ook op het ulo het Frans van de
totale tijd die aan de talen werd besteed, het
grootste deel opeiste,

De overgang naar het mammoettijdperk
bracht een forse aderlating voor het vreemde-
talenonderwijs. Hoewel het niet goed mogelijk
is een exacte berekening te maken van de om-
/ang van het vreemde-talenonderwijs véor en
na de WVO*, is er een schatting te maken van
het verschil in aan de talen bestede tijd per
leerling (Polman, 1975). In Tabel 1 is cen schat-
ting gemaakt van het totale aantal wekelijkse
lesuren dat cen leerling in zijn gehele school-
loopbaan volgt in ¢en bepaalde taal. Bij de
nicuwe schooltypen zijn tussen haakjes de tota-
len vermeld die gelden voor leeriingen die de
taal niet als examenvak kiezen.

Leerlingen uit het mammoettijdperk die een
taal niet als examenvak kiczen, moeten het met
aanzienlijk minder uren talenonderwijs stellen
dan hun voorgangers uit het vhmo. Een gymna-
siast die nu Frans als examenvak kiest, krijgt in
dat vak in totaal 84 uur minder les dan zijn
voorganger uit 1961/1962, die nicts te kiezen
had. Kiest hij daarentegen Engels of Duits, dan

Tabel | Towal aantal wekelifkse lessen Frans,
Duits, Engels per leerling voor en na de
WVO, (resp. 196171962 en 1974/1975)

Frans Duits Engels

gymnasium

(oude stijl) 16 10 13

hbs-A (oud) 19 14

hbs-BB (oud) 16 10 13

gymnasium

(nicuwe stijl) 15( 9) 13(7) 15(9)
athencum

{(nicuw) 18(12) 15(9) 15(10)
havo

(nicuw) 12(9) 14 (6) 16( 8)
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krijgt hij daarin respectievelijk 26 en 71 uren
méér les dan de gymnasiast anno 1961. Een
havo-leerling moet *het voor de talen in zijn
cxamenpakket met minder uren doen dan de
hbs-A-leerling. Zelfs op het atheneum met zijn
zesjarige opleiding is het aantal voor vreemde-
talenonderwijs beschikbare uren lager dan het
op de hbs-A was.

Gemeten naar het totale aantal van feitelijk
gegeven lessen in het avo als geheel voert deze
verschuiving tot een drastisch gewijzigd beeld.
Het Frans, dat zowel op het vroegere vhmo als
op het ulo de meest onderwezen taal was,
moest zijn rol van koploper al zeer snel na 1968
afstaan aan het Engels en werd in 1972/1973
zells gepasseerd door het Duits. Kon het En-
gels de ontwikkeling van de hoeveelheid lesu-
ren voor alle vakken gezamenlijk nog enigszins
bijhouden, voor het Duits was cr sprake van
cen relatief achterblijven, terwijl het Frans zelfs
tijdelijk in absoluut opzicht moest inleveren.
Wanneer men bedenkt dat het hier gaat om
vele tienduizenden wekelijkse lesuren, wordt
duidelijk hoe ingrijpend de gevolgen van de
WVO zijn geweest.

Aun het vak Engels werden 1968/ 1969 onge-
veer 70.000 lesuren per week inhet avo gespen-
deerd. Dit aantal is opgelopen tot ruim boven
de 100.000 in 1980. Voor Duits werden in het
avo in 1968/ 1969 ruim 55.000 wekelijkse lesu-
ren uitgetrokken, Dit aantal is langzamerhand
gestegen naar de 80.000. Het vak Frans be-
schikte in 1968/1969 over bijna 75.000 lesu-
ren, Dit aantal viel terug tot 65.000 in
1973/1974, waarna cen geleidelijk herstel in-
zette naar bijna 80.000.

2.2 Relevante factoren

De beschrijving van een fenomeen is veelal
gemakkelijker dan de verklaring ervan. Dit
geldt ook voor het onderhavige geval. Naast de
veelheid van factoren en de cumulatieve wer-
king ervan komt dit vooral door het ontbreken
van een expliciet beleidskader van overheids-
zijde m.b.t. het vreemde-talenonderwijs,

De keuzemogelijkheden in het examenpakket

In tegenstelling tot de periode véor de WVO
hoeven avo-leerlingen niet meer in alle drie de
moderne vreemde talen examen af te leggen.
Op alle schooltypen zijn ze verplicht minstens
één moderne vreemde taal in hun examenpak-
ket op te nemen, terwijl voor het athencum-A
een minimum van twee moderne vreemde ta-
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len is voorgeschreven,

Uit de keuzepercentages van de moderne
vreemde talen in de examenpakketten, waarbij
overigens slechts in beperkte mate sprake is
van een vrije keuze (Claessen et al, 1976),
blijkt dat het systeem van examenpakketten de
onderlinge verhouding tussen de moderne
vreemde talen drastisch heeft gewijzigd. Voor
de WVO werd examen afgelegd in alle drie de
moderne vreemde talen, nu kan men veelal
volstaan met één taal. In de praktijk is dat
meestal Engels, waarbij valt aan te tekenen dat
ook hier niet langer sprake is van cen keuze
door alle leerlingen.

De 32-30-maatregel m.b.t. het aantal lesuren
Met het verschijnen van het Besluit vio-havo-
mavo in 1967 werd de lesweek van 34 tot 32
lesuren teruggebracht. Als leidraad voor de in-
richting van deze lesweek van twee en dertig
uren zijn in het Besluit minimumtabellen opge-
nomen, d.w.z. per schooltype cen lijst van voor-
geschreven vakken met de minimaal te beste-
den wekelijkse lesuren over de hele cursus-
duur.

In 1971 voerde het ministerie van onderwijs
en wetenschappen cen ingrijpende bezuiniging
door, waarbij het gemiddeld aantal lesuren tot
30 uur per week werd gereduceerd. De mini-
mumtabellen werden naar rato teruggebracht.
Voor de moderne vreemde talen en met name
voor Frans betekende dit een lorse klap. Een
enquéte onder avo-scholen (Eggermont, 1977)
leerde dat de 32-30-maatregel het Frans onge-
veer 5.000 wekelijkse lesuren kostte.

De introductie van het systeem van mini-
mumtabellen®, waarbij de greep van de over-
heid op het bijzonder onderwijs in aanzienlijke
mate werd versterkt, had ook nog andere gevol-
gen. De completering van de minimumtabel tot
een volledig lesrooster behoort tot de be-
voegdheden van de afzonderlijke scholen.
Scholen kunnen dus met inachtneming van het
minimum per taal, de verschillende talen meer
of minder ruimte geven in hun eigen lessenta-
bel. Vooral Engels en Frans blijken baat te
hebben bij de marges. die de minimumtabel
biedt.

De brugklastabellen in avo-tho-scholengemeen-
schappen

In de inleiding van dit artikel is al gesignaleerd
dat de brugklastabellen voor avo en Ibo van
elkaar afwijken. Dit verschil spitst zich uiter-



aard toe binnen de scholengemeenschappen
van avo en |bo. Het aantal 1bo-avo-scholenge-
meenschappen met een gemeenschappelijk
brugjaar voor alle leerlingen neemt gestaag toe,
Op grond van artikel 26 van de WVO kunnen
deze scholengemeenschappen  toestemming
krijgen om van de avo-brugklastabel af te wij-
ken. Zij hoeven in dat geval slechts één, niet
nader genoemde moderne vreemde taal te on-
derwijzen. In de praktijk leidt dit er toe dat
aanzienlijke groepen leerlingen geen Frans krij-
gen (Toussaint-Dekker, 1975).

Het onderwifs in andere moderne vreemde talen

Onderwijs in de moderne vreemde talen op
mavo, havo en vwo valt in de praktijk meestal
sumen met onderwijs in het Frans, het Duits en
het Engels. Dit impliceert evenwel niet dat de-
ze drie vreemde talen het monopolie hebben.
In principe kunnen alle talen worden gegeven.
Wil men een taal ook als examenvak aanbie-
den, dan is de toestemming van het ministerie
van onderwijs en wetenschappen vereist. Tot
nu toe hebben Russisch (1971) en Spaans
(1975) deze examenstatus verworven. Hoewel
het auntal avo-scholen waar deze talen worden
onderwezen, gestaag toeneemt. is de totale om-
vang van het onderwijs in deze talen nog rela-
tief gering.

2.3 De roep om onderzock

De verschuivingen in het vreemde-talenonder-
wijs bleven uiteraard nict onopgemerkt. Er
kwam cen brede discussic op gang over de
omvang van het vreemde-talenonderwijs en de
plaats van de verschillende moderne vreemde
talen. Op verschillende conferenties in Lochem
werd uitvoerig gediscussicerd over de positic
van het vreemde-talenonderwijs en met name
het Frans. Een van de suggesties daarbij was
“dit vak (het Frans) uit de brugklas te climine-
ren” (Ackermans, 1971, p. 432). Een scherpe
reactic op dit voor het Frans nadelige voorstel
kon niet uitblijven. Het Bestuur van de Vereni-
ging tot Bevordering van de Studie van het
Frans en het Bestuur van de sectie Frans van de
Vereniging van Leraren in Levende Talen we-
Zen deze suggestic verontwaardigd van de
hand: geen wijziging van de wettelijke bepalin-
gen zonder een wetenschappelijk verantwoord
onderzoek naar de belangstelling en de behoef-
ten aan moderne vreemde talen in onze samen-
lc\-‘ing. Deze roep om onderzock sloot aan bij
het voorstel van de Commissie Ackermans om

cen onderzoek in te stellen naar de belangstel-
ling en behoeften binnen onze samenleving aan
kennis van moderne vreemde talen.

Deze aanbeveling werd door het departe-
ment overgenomen en na langdurig touwtrek-
ken tussen de SVO en het departement over de
financiering® werd aan het ITS in Nijmegen de
opdracht tot uitvoering van het zogeheten be-
hoeftenonderzock verleend.

3 Behoeften aan moderne vreemde talen, een
begripsanalyse

Onderzoek naar behoeften aan moderne
vreemde talen veronderstelt een adequate om-
schrijving en operationalisatic van het begrip
behoeften aan moderne vreemde talen, De sleu-
telpositie van dit begrip leidde tot een afzonder-
lijke literatuurstudic (Oud-de Glas en Claes-
sen, 1973).

De frequentic waarmee de term behoeften in
de praktijk wordt gebezigd, deed vermoeden
dat er sprake zou zijn van cen grote eenstems-
mighcid onder de gebruikers van deze vitdruk-
king. Wice evenwel bij verschillende auteurs te
rade gaat om te zien wat men onder de term
behoefte verstaat, wordt snel geconfronteerd
met een warwinkel van opvattingen en menin-
gen. Aan bruikbare theorievorming is nog be-
trekkelijk weinig gedaan (b.v. Giesbers, 1978,
p. 314).

Voor behoelten aan moderne vreemde talen
is de situatic niet veel beter. In overzichtsartike-
len van onderzock op dit terrein van de hand
van Coste (1977), James (1974) en Trim
(1978) wordt vastgesteld dat het begrip *behoef-
ten aan moderne vreemde talen” weinig helder
en eenduidig wordt gebezigd. Verkenning van
het begrip *behoeften’ resulteert in cen kalei-
doscopisch beeld, waaraan iedere auteur zijn
cigen interpretatie geeft,

Bij ontstentenis van een direet bruikbaar be-
grippenkader is gekozen voor een andere aan-
pak. Op basis van cen analyse van cen recks
omschrijvingen en definities is geprobeerd de
voornaamsle aspecten en connotaties van het
begrip behoeften te achterhalen. Dit leidde tot
twee centrale betekeniselementen: her nodige
en het tekort,

Met deze invulling van het nodige en het
tekort als dimensies van behoeften is het eerste
kernelement van de onderzoeksvraag vastge-
legd. Bij de uitwerking van het tweede kernele-
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ment is voortgebouwd op enkele studies van
o.a. Richterich (1971, 1972). Richterich stelde
voor de behoelften aan moderne vreemde talen
te onderzoeken door mogelijke vreemde-talen-
gebruikers de kenmerken van de situaties te
laten aangeven waarin ze de vreemde taal wil-
len gebruiken. Een dergelijke aanpak, die aan-
sluit bij de zogeheten notioneel-functionele be-
nadering in het talenonderwijs, biedt het grote
voordeel, dat men het taalgebruik kan beschrij-
ven op een manier die ook voor niet-taalspecia-
listen toegankelijk is.

De volgende stap op weg naar een operatio-
nalisatie was natuurlijk het vinden van een or-
deningskader, waaraan de kenmerken van de
taalgebruikssituatie ontleend kunnen wor-
den. Zo'n kader werd gevonden bij Jakobson
(1960). Jakobson geeft een model van de taal-
gebruikssituatic, waarin hij deze beschrijft als
een samenstel van verschillende componenten
zoals richting (produktief versus receptief taal-
gebruik), kanaal (mondeling versus schriftelijk
taalgebruik), onderwerp (specialistisch versus
nict-specialistisch taalgebruik) ete. Aan de
hand van de componenten van dit model is een
lijst van 24 taalgebruikssituaties opgesteld. Er
is geprobeerd in deze lijst een zo gevaricerd ¢n
volledig mogelijk beeld te geven van de verschil-
lende situaties waarin een Nederlander zijn
vreemde-talenkennis kan gebruiken.

De voor het onderzoek kardinale vraag naar
behoeften aan moderne vreemde talen kan op
basis van het voorafgaande — het onderscheid
in het nodige en het tekort en de introductie
van het model van de taalgebruikssituatie — ge-
operationaliseerd worden. Wat nodig is aan
moderne vreemde talen wordt gemeten door
relevante respondentgroepen de lijst van taalge-
bruikssituaties te laten beoordelen naar de
mate van voorkomen. Wanneer bekend is met
welke frequentie respondenten geconfronteerd
met deze of gene taalgebruikssituatie, kan hier-
uit worden afgeleid wat ze nodig hebben aan
kennis van moderne talen.

Om de tekorten in talenkennis op te sporen,
dat wil zeggen de discrepantie tussen de vreem-
de-talenkennis die nodig is en die men heeft. is
cen tussenstap nodig. Daarvoor is het nodig te
weten in hoeverre men het Frans, Duits en
Engels beheerst. Er is daarom gevraagd bij 24
taalgebruikssituatics niet alleen aan te geven
hoe vaak elke situatie voorkomt, maar ook of
men het Frans, Duits en Engels voldoende be-
heerst om zich in die situatie te kunnen redden.
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Van een tekort in de taalbeheersing ten aanzien
van een bepaalde situatie is eerst sprake, wan-
necr een respondent aangeeft dat 1. die situatie
in zijn of haar geval wel eens voorkomt en 2. hij
of zij die situatie nict of alleen met erg veel
moeite aankan.

Met deze operationalisatic van behoeften
aan moderne vreemde talen als kern van het
onderzoeksinstrumentarium zijn een drietal
grootschalige surveys gehouden: een onder-
zoek onder bedrijven en overheidsdiensten,
een onderzoek onder stafleden en studenten
van het wetenschappelijk onderwijs en een on-
derzoek onder leerlingen en oud-leerlingen uit
het voortgezet onderwijs®. De beide eerste stu-
dies worden alleen in vogelvlucht besproken.
Aan het laatste onderzock wordt een meer
uitgebreide samenvatting gewijd.

4 Behoeften aan moderne vreemde talen bij be-
drijven en overheidsdiensien

Een niet onbelangrijk deel van de argumenten
die men voor talenonderwijs pleegt aan te ha-
len, is erg praktisch en utilitair van aard: rele-
vantic van talenkennis voor het economisch
verkeer, voor de opvang van de stroom toeris-
ten die Nederland bezoekt, voor politici en amb-
tenaren die betrokken zijn bij internationale
contacten, Dit soort pragmatische, op het di-
recte economische nut gerichte argumenten
voor talenonderwijs heeft zijn sporen nagela-
ten in de onderzocksopzet. Een van de deelstu-
dies die zijn uitgevoerd, was gericht op de be-
hoeften aan talenkennis in het bedrijfsleven en
bij de overheid:

De uitvoering van het onderzocek is in twee
fasen verlopen. Eerst zijn bedrijven en over-
heidsdiensten als geheel object van onderzock
geweest. Vervolgens zijn de vreemde-talenge-
bruikers zelf benaderd.

Voor het peilen van de behoeften aan mo-
derne vreemde talen is een schriftelijke vragen-
lijst verstuurd naar 2.000 bedrijven (N-res-
ponse bijna 40 procent) en naar 500 overheids-
diensten (N-response ruim 60 procent). De om-
vang van het gebruik van moderne vreemde
talen blijkt groot te zijn. Voor beide respon-
dent-categorieén ligt het percentage voor Frans
rond de 50. Voor Duits en Engels is dat ruim 60
procent. Wanneer we kijken naar de frequentie
van het taalgebruik, worden in het bedrijfs-
leven moderne vreemde talen veelvuldiger ge-




bruikt dan bij de overheid. Het Duits komt in
het bedrijfsleven in het algemeen icts vaker
voor dan het Engels. Bij de overheid vinden we
het omgekeerde. De frequentic van het ge-
bruik van het Frans is aanzienlijk lager.

Aan het begrip behoeften aan moderne
vreemde talen is naast de dimensie *gebruik van
talen’ nog een tweede dimensie onderscheiden,
namelijk ‘tekorten in talenkennis’. Bij de bedrij-
ven en overheidsdiensten waar vreemde talen
worden gebruikt, zijn er nogal wat die de vraag
of er zich taalproblemen voordoen, bevesti-
gend antwoorden. Drickwart van de bedrijven
¢n bijna twee derde van de overheidsdiensten
waar Frans wordt gebruikt, signaleren proble-
men met het gebruik van die taal. Moeilijkhe-
den bij het gebruik van Duits en Engels doen
zich voor bij ruim een derde van de bedrijven
en overheidsdiensten, waar die talen wel eens
nodig zijn. Voor alle drie de talen blijkt het
produktieve taalgebruik, het schrijven en spre-
ken, het vaakst problemen op te leveren. Wat
de receptieve vaardigheden betreft. geeft het
verstaan vooral bij Frans vaker moeilijkheden
dan het lezen.

In cen tweede fase van het onderzock zijn
medewerkers van bedrijven en overheidsdien-
sten die zelf in hun werk vreemde talen gebrui-
ken, mondeling ondervraagd over hun behoef-
ten aan moderne vreemde talen (N-totaal is
434 met cen response van ruim 90%). Het
gebruik van de moderne vreemde talen blijkt
0ok op het niveau van de individuele medewer-
kers omvangrijk te zijn: met name Duits en
Engels en in mindere mate Frans, Naar knel-
punten in het gebruik van moderne vreemde
talen is er cen omgekeerd beeld. Onder de
gebruikers van Frans worden nogal wat tekor-
ten in talenkennis aangetroffen. Bij Duits en
Engels komt dat veel minder voor.

S Behoeften aan moderne vreemde talen bij
Stafleden en stwidenten in het werenschappelijk
onderwijy

Voor wie wetenschappelijk  onderzoek  wil
doen of wetenschappelijk onderwijs wil volgen,
S kennis van moderne vreemde talen onont-
hccrlijk. De belangrijke rol die talenkennis op
dit terrein speelt, was aanleiding om in het
behoeftenonderzock cen aparte plaats in te rui-
men voor wetenschappelijk onderwijs en on-
derzoek

Voor het onderzock zijn allereerst stafleden
benaderd (736 wetenschappeli jk medewerkers
cn 208 kroondocenten). Bijna alle stafleden
(N-response was ruim 50%) hebben in cen of
meer situaties wel eens met Frans, Duits en
Engels te maken. Engels komt daarbij op de
eerste plaats, gevolgd door Duits en dan Frans,
De volgorde van meest gebruikte vaardighe-
den is: lezen, verstaan, spreken en schrijven,
Aan de stafleden is ook gevraagd of hun kennis-
niveau toercikend was om zich in deze situaties
zonder al te veel mocite te kunnen redden.
Grote groepen stafleden met tekorten komen
vooral voor bij Frans; bij Duits weinig en bij
Engels vrijwel nict.

De literatuur die stafleden zelf lezen is voor
meer dan de hellt Engelstalig. Een kwart van
de gebruikte literatuur is Nederlands. Het aan-
deel van Duits en Frans bedraagt met grote
variatics over de verschillende studierichtingen
12 en 7 procent.

Van de literatuur die stafleden opgeven aan
hun studenten is ruim de helft Engels, bijnacen
derde Nederlands, 11% Duits en 4% Frans.
Over de talenkennis van de studenten maakt
men zich weinig illusies. Veel stalleden Zijn
over de kennis die de studenten hebben van het
Frans en het Duits zeer pessimistisch en vinden
dat die steeds meer afneemt. De kennis die de
studenten hebben van het Engels wordt overwe-
gend positiel beoordeeld,

Parallel aan het onderzock onder stafleden
zijn ook studenten benaderd (N= 1918 met een
responsepercentage van 63, ). Ook bij de stu-
denten wordt cen duidelijk verschil tussen de
dric talen in de omvang van het gebruik gevon-
den. Ook hier is de volgorde Engels, Duits en
Frans. Het gebruik is bij de studenten minder
omvangrijk dan bij de stafleden. De meest voor-
komende taalgebruikssituatics zijn dezelfde als
bij de stafleden. Het gebruik van de moderne
vreemde talen is niet zonder problemen. Grote
groepen studenten kampen met tekorten in ta-
lenkennis bij het Frans bij zeer veel situaties:
bij Duits komt dit weinig voor en bij Engels
nauwelijks,

Van de literatuur die men bij de studie ge-
bruikt, is over alle wetenschapsrichtingen heen
ongeveer de helft Nederlands, 35% Engels,
10% Duits en 3% Frans.
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6 Behoeften aan moderne vreemde talen bifleer-
lingen en oud-leerlingen uit het voortgezet onder-
wijs

Als laatste deel in het drieluik is een onderzoek
gehouden onder leerlingen en oud-leerlingen
van scholen in het voortgezet onderwijs. Na
een beschrijving van de opzet van het onder-
zock worden de belangrijkste resultaten bespro-
ken.

6.1 Opzet van het onderzoek

Als aanvulling op de twee studies, die in de
voorafgaande paragrafen zijn samengevat, is
cen onderzoek gehouden waarbij de institutie
onderwijs centraal staat en wel een onderzoek
onder leerlingen en oud-leerlingen van een aan-
tal schooltypen uit het voortgezet onderwijs.
De keuze van het onderwijs en daarbinnen van
schooltypen als invalshoek berust op verschil-
lende overwegingen: in onderwijskringen ver-
wacht men van het behoeftenonderzoek infor-
matie die is toegesneden op bepaalde schoolty-
pen. Vragen als welke moderne vreemde talen
moeten worden onderwezen, welke omvang
moet dat talenonderwijs hebben, moet dit tale-
naanbod identick zijn voor alle schoolsoorten,
vereisen een antwoord dat is toegespitst op
specificke schooltypen. Een ander argument is
gelegen in de overweging dat scholing in het
gebruik van moderne vreemde talen groten-
deels voor rekening komt van het onderwijs. In
cen onderzoek naar taalbehoelten ligt het voor
de hand nict alleen aandacht te besteden aan de
vraagkant, maar ook aan de aanbodzijde.

De centrale vraag naar behoeften aan mo-
derne vreemde talen is, zoals gezegd, uitge-
werkt in een lijst van taalgebruikssituaties, die
beoordeeld worden naar de mate van voorko-
men en het beheersingsniveau. De hoofdvraag
van dit onderzoek kan nu als volgt omschreven
worden: met welke taalgebruikssituaties voor
Frans, Duits en Engels verwachten de leerlingen
na hun eindexamen geconfronteerd te worden
en achten zif zich wat kennisniveau betreft hicr-
voor voldoende toegerust? Mutatis mutandis
wordt bij de oud-leerlingen gevraagd naar erva-
ringen. Deze hoofdvraag is vervolgens in een
viertal subvragen uiteengelegd: de grootte of
de omvang van de groep gebruikers, de frequen-
tic van het taalgebruik, het soort of type taalge-
bruik en de tekorten in talenkennis.

Aan het onderzoek is deelgenomen door leer-
lingen en oud-leerlingen van zestien schoolty-
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pen, behorend tot het algemeen voortgezet on-
derwijs (mavo, havo, vwo), het technisch onder-
wijs (Its, mts, hts), het economisch-administra-
tief onderwijs (leao, meao, heao), het huis-
houd- en nijverheidsonderwijs (lhno, mhno,
hhno), de docentenopleiding (klos en pa) en
het sociaal-pedagogisch onderwijs (mspo en
hspo). Bij de keuze van schooltypen is onder
meer rekening gehouden met spreiding naar
onderwijsscctoren, naar onderwijsniveau en
naar de omvang van het vreemde-talenonder-
wijs.

In het leerlingenonderzoek zijn uitsluitend
leerlingen uit het hoogste leerjaar vertegen-
woordigd. In totaal zijn 3.040 leerlingen via
een schriftelijke vragenlijst benaderd.

Voor het onderzoek onder oud-leerlingen
zijn per schooltype 15 scholen aangeschreven
om adressen beschikbaar te stellen van oud-
leerlingen dic omstreeks 1960 of 1970 hun
cindexamen hadden afgelegd. Na het ontvan-
gen en actualiseren van de adressen werden
2.654 vragenlijsten verstuurd. De response be-
droeg ongeveer 75 procent.

6.2 De resultaten van het onderzock

6.2.1 Ervaringen van leerlingen en oud-leerlin-
gen met vreemde-talenonderwijs

Voor de interpretatie van de gegevens over de
behoeften aan moderne vreemde talen is het
wenselijk enig zicht te hebben op het vreemde-
talenonderwijs dat leerlingen en oud-leerlin-
gen hebben gehad.

Het aanbod aan Frans, Duits en Engels is
sterk verschillend per schooltype. Frans wordt
gegeven op alle avo-scholen, op alle scholen
voor heao en vrijwel alle scholen voor meao.
Waar Frans gegeven wordt, is het vrijwel steeds
een examenvak, maar geen enkele school stelt
het als examenonderdeel verplicht. Het ver-
spreidingsgebied van het Duits is ruimer: alle
avo-scholen, alle scholen voor economisch-ad-
ministratic] onderwijs, de meeste technische
scholen en een klein deel van de lhno-scholen.
Duits is vrijwel steeds een facultatief examen-
rak. Engels is in het voortgezet onderwijs de
meest onderwezen moderne vreemde taal. Het
wordt gegeven op alle scholen voor avo, voor
technisch onderwijs, economisch-administra-
tief onderwijs, alle lhno- en mhno-scholen en
een klein deel van de hhno-scholen. Anders
dan Duits en Frans is Engels vaak een verplicht
examenvak. Naast het verschillend talenaan-
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Figuur 1
correcties voor doubleren (gemiddelden)

bod zijn er ook grote variaties te bespeuren in
het wekelijks aantal lesuren per taal dat de
lecrlingen over de hele cursus moeten volgen,
Ook binnen een zelfde schooltype komen daar-
bij forse afwijkingen voor.

Deze variatie in aanbod leidt er mede toe dat
€T grote verschillen voorkomen in het feitelijk
Senoten vreemde-talenonderwijs. Met als maat-
Staf het totaal aantal jaren vreemde-talenonder-
Wijs na de lagere school kan een globaal beeld
geschetst worden van het genoten talenonder-
Wijs. Figuur 1 bevat het gemiddeld aantal jaren
Per taal en per schooltype. Gezien de grote
verschillen tussen de schooltypen in cursus-
duur, talenaanbod en deelname aan talenonder-
Wijs, variéren de gemiddelden nogal sterk. Het
lt)la]c aantal jaren vreemde-talenonderwijs is
bij de leerlingen en de oud-leerlingen het
hoogst voor Engels. Vier jaar onderwijs in het
Engels vormt hierbij de ondergrens. Bij Duits
N vooral bij Frans is de spreiding veel groter.

Uits en met name Frans moeten met veel
dgere gemiddelden genoegen nemen.
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Totaal aantal jaren vieemde-talenonderwijs van leerlingen en oud-leerlingen na de lagere school met

6.2.2 De omvang van het waalgebruik
Voor het registreren van het gebruik van mo-
derne vreemde talen kunnen verschillende
maten worden gehanteerd. Een voor de hand
liggende indicatie is de grootte of de omvang
an de groep taalgebruikers. Om het taalge-
bruik naar grootte van de groep respondenten
te karakteriseren, voeren we de term walge-
bruiksprofiel in. Het taalgebruiksprofiel is de
verzameling van situaties die bij een groep res-
pondenten van een bepaalde grootte voorko-
men, Alhankelijk van de grootte van de groep
gebruikers is er een onderscheid naar een min-
derheidsprofiel (situaties, voorkomend bij 25
tot 50'), doorsneeprofiel (situatics, voorko-
mend bij 50 tot 75") en meerderheidsproficl
(situaties, voorkomend bij meer dan 754%).
Bij wijze van voorbeeld is het profiel van de
taalgebruikssituaties voor Engels voor de oud-
leerlingen opgenomen (zie Tabel 2). Engels is
voor de oud-leerlingen, maar ook voor de leer-
lingen, de meest gebruikte moderne vreemde
taal. Bij de oud-leerlingen van bijna alle
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Tabel 2 Profiel van de taalgebruikssituaties voor Engels: het minderheidsprofiel (25 tot 50 procent van de
oud-leerlingen: +), het doorsneeprofiel (50 tot 75 procent van de oud-leerlingen: ++) en het meerder-
heidsprofiel (meer dan 75 procent van de oud-leerlingen: +++)

oud-leerlingen -] 2 o o - 2 2 2 2 g g z 4 g
£ 2 2 3 £ 8§ 2 23 2 £ =2 g £ £
percentage response 97 99 97 77 96 99 93 97 97 86 43 93 95 96 94 98

VRUE TIID, HOBBY, VAKANTIL

1. Lichte lektuur in het Engels lezen

(b.v. strips, geQlustreerde bladen,

detektives) A + o R ++ 4 bt e A
Een korte zakelijke brief in het

Engels schyijven in verband met

b.v. vakantie of hobby + ++ ++ + ++ ++ + ++ + + + + - + ++ +
Een persoonlijke brief in het En-

gels schrijven (aan kennissen,

familie) + + ++ - + + + + + + + + + + + ++

ad

L

>

Mondeling een eenvoudige inlich-
ting in het Engels geven of vragen
(weg vragen, maaltijd bestellen) o R A = - I e e = = T = I & S S S

@

Een film of t.v.-programma in het
Engels velgen zonder op de aonder-
ntels te letten B - I e = S & N & S E S S S S S S S & 5 S & N A

o

Luisteren naar radioprogramma's
waarbij het begrijpen van de Engel-
se tekst een rol swgu ++ =+ +++ ++ Ead o+ ++ ++ ++ ++ ++ ++ ++ ++ +4+

=

Een roman, verhalenbundel, to-
neelstuk e.d. in het Engels lezen A 4 - + ++ + + ++ + + + + 4+ ++ +4

[

In kleine kring (2~ 5 persanen) een

gesprek in het Cngels voercn over

vertrouwde onderwerpen als be-

roep, hobby -+ ++ 44 + ++ 4 + t+ + + ++ -+ ++ ++ R

WERK

9, Een korte, informatieve tekst in
het Engels lezen b.v. gebruiksaan-

wijzing, zakenbrief, telegram A ++ A+t B “ 4 44 4t t+ ++
10. Engels sprekende gasten ontvangen, .

rondleiden e.d. + + 4t - + + + + ++ = = = + ¥ + 44
11. In het Engels telefoon aannemen

en doorverhinden + + + + 4+ + + ++ oz + + = = - ¥

12. Len zakelijk telefoongesprek voe

ren in het Engels + + + - + ++ t+ ++ ++ - - = - = = +
13. Zelf in het Engels een korte, zake-

lijke brief schrijven, een telegram

opstellen af een formulier invullen + + + = + ++ + ++ ++ - - - - + +
14. Mondeling een zakelijke inlichting
in het Engels geven of vragen + ++ A 44+ 44 ++ + + + + . + 4+

15. Declnemen aan een vergadering

waar Engels wordt gesproken - - + = + 4 = + + = = = = = - +
16. Mondeling technische instrukties

of adviezen in het Engels geven of

krijgen + + - + ++ = + 4+ = = 3 = . +

STUDIE EN VERDERE ONTWIKKE-

LING
17. Een boek of tijdschrift in het Engels

lezen over Uw eigen vak oM Pt + ++ + + ++ - LR A S S
18. Een boek of tijdschrift in het Engels

lezen, niet over Uw eigen vak -+ ++ + 4+ e + ++ ++ + + + + + ++ ‘e

19. Zelf in het Lngels een verslag, arti-
kel of tekst voor een lezing schrip

ven o + + = + + - + + = = = = =
20. Een tekst in het Engels harop voor-

lezen b.v. lezing + . + + + + + + + + = = = - i
21.Een lezing in het Engels volgen + + —+ + + ++ 1 + ++ + % . = +
22, Deelnemen aan een groepsdiskussie

in het Engels over Uw eigen vak - * + - + - + + - - - - +

23. Deelnemen aan een kursus (geen
talenkursus) die in het Engels gege-
ven wordt - - + - - + = = + - - = - = - =

24. Een gesprek in het Engels voeren
met een studie- of vakgenoot + + ++ + + ++ + + + F

gemiddeld aantal situaties 11 12 15 10 12 16 10 12 14 9 8 9 8 9 10 13

366 Pedagogische Studién




schooltypen  komen meerderheidsproficlen
voor, d.w.z. situatics die door meer dan 75%
van de oud-leerlingen worden genoemd. Een
uitzondering vormen de drie Ibo-schooltypen,
waar bijna uitsluitend doorsneeproficlen wor-
den gevonden. De omvang van het gebruik van
Engels houdt verband met het onderwijsniveau
en de onderwijssector van het schooltype van
herkomst. Binnen de drie onderscheiden toe-
passingsgebieden of domeinen voor vreemde-
talenkennis worden de situaties die behoren tot
het domein *vrije tijd, hobby en vakantie’ vrij-
wel allemaal genoemd. Het gebruik van Engels
blijft hier evenwel niet toe beperkt. Ook bin-
nen de twee andere domeinen (‘werk’ en ‘stu-
die’) komen tal van situaties voor waarmee de
oud-leerlingen te maken hebben (gehad). De
volgende taalgebruikssituaties treffen we in de
profielen van alle schooltypen aan: ‘lichte lec-
tuurlezen' (1), ‘een korte zakelijke brief schrij-
ven in verband met vakantic of hobby™ (2),
‘mondeling een eenvoudige inlichting geven of
vragen® (4), ‘een film of tv.-programma vol-
gen’ (5), ‘luisteren naar een radioprogramma’
(6), *in kleine kring cen gesprek voeren® (8),
‘een Korte, informaticve tekst lezen' (), *mon-
deling cen zakelijke inlichting geven of krijgen’
{14) en *cen boek of tijdschriftlezen, al dan niet
over het eigen vak’ (17 en 18). Minder domi-
hant, maar evencens op vrijwel alle schoolty-
Pen genoemd, zijn: ‘een persoonlijke brief
schrijven’ (3), *een roman of boek lezen' (7).
Met deze gemeenschappelijke kern zijn de ge-
bruiksprofielen voor Its, Thno, mhno, hhno,
Klos, pa, mspo en hspo in hoofdlijnen aangege-
ven, Voor mavo, havo, vwo, Its mts, hts, leao,
Mmcao en heao, hhno, pa en hspo moet deze
reeks nog worden aangevuld met situaties uit
het domein ‘werk” en het domein “studie en
ontwikkeling’,

Een dergelijke detailbeschrijving is mogelijk
Voor alle drie de moderne vreemde talen en
Yoor beide groepen van respondenten. Wat is
nu de grote lijn in de resultaten?
= de omvang van het taalgebruik verschilt
voor de drie talen. Engels wordt door de
grootste groep gebruikt met soms op zeer
geringe afstand Duits, terwijl Frans annmer-
kelijk minder wordt genoemd;
de omvang van de groep die Frans, Duits of
Engels gebruikt, neemt toe met het onder-
Wijsniveau:

Waartepunten voor het gebruik van mo-
derne vreemde talen zijn het technisch on-

derwijs en het economisch-administratief on-
derwijs;

— de gebruiksprofielen voor de drie moderne
vreemde talen vertonen voornamelijk rela-
tieve verschillen: de situaties die voor Frans
genoemd worden, keren terug in de profie-
len voor Duits en Engels;

— de gebruiksprofielen van leerlingen en oud-
leerlingen ontlopen clkaar niet veel. Qud-
leerlingen noemen dezelfde situaties als de
leerlingen, zij het dat de gebruikservaringen
van de oud-leerlingen meestal op een wat
lager niveau liggen dan de verwachtingen
van de leerlingen;

— hetmerendeel van de relevante taalgebruiks-
situaties is afkomstig uit het domein *vrije
tijd, hobby en vakantie®. Voor het Engels en
Duits worden ook gebruikservaringen ver-
meld binnen de domeinen *werk® en *studie
en verdere ontwikkeling'.

0.2.3 De frequentic van het taalgebruik
Een tweede invalshoek om het taalgebruik te
beschrijven wordt geboden door de frequentie
waarmee de 24 onderscheiden taalgebruikssitu-
aties voorkomen: komt nooit voor, cens of en-
kele malen per juar, eens per week of meer, ete.
De belangrijkste conclusic it de analyse
naar de frequentie van het taalgebruik komt in
grote lijnen overeen voor leerlingen en oud-
leerlingen. Op de meeste schooltypen is Engels
de taal waarmee de Ieerlingen en de oud-leerlin-
gen het meest frequent te maken hebben. Voor
de oud-leerlingen van sommige schooltypen,
met name in het beroepsonderwijs, is Duits nog
belangrijker dan Engels. Voor Frans worden
relatiel gezien de laagste frequenties gevonden,

0.2.4 De aard van het walgebruik

[n de lijst van taalgebruikssituaties is elke situ-
atic karakteristick voor een bepaalde vorm van
taalgebruik. Bepaalde kenmerken — bijvoor-
beeld het gegeven dat er van mondeling taalge-
bruik sprake is — komen in verschillende situ-
aties terug, Men kan nu de situaties die dit
kenmerk delen, als groep bekijken en vaststel-
len wat het aandeel is van bijvoorbeeld het
mondelinge taalgebruik binnen het totale ge-
bruik van een vreemde taal. Dergelijke verhou-
dingsmaten of indices zijn berekend voor onder
meer mondeling taalgebruik, gespreksvaardig-
heid, leesvaardigheid, schrijfvaardigheid en be-
roepsmatig taalgebruik. Enkele saillante resul-
taten zijn:
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— blijkens de ervaringen van de oud-leerlingen
hebben de indices voor de drie talen een
verschillende waarde;

— de index mondeling taalgebruik heeft voor

Frans en Duits hogere waarden dan voor

Engels (circa 0.60). Naarmate het onderwijs-

niveau van de school van herkomst hoger is,

daalt de waarde van deze index;

de index gespreksvaardigheid ncemt de

hoogste waarden aan voor het Frans (circa

0.42). Duits blijft achter met indexwaarden

van circa 0.35. Engels scoort nog iets lager;

— de waarden van de index schrijfvaardigheid
schommelen rondom de 0.10, die van de
index leesvaardigheid rond de 0.35. Naar-
mate de leerlingen en de oud-leerlingen af-
komstig zijn van schooltypen met een hoger
onderwijsniveau, wordt het aandeel van lees-
vaardigheid groter;

— de index beroepsmatig taalgebruik heeft een
algemeen gemiddelde van ongeveer 0.40.
De hoogste waarden vinden we bij Engels.
Ook hier bestaat er cen positief verband met
onderwijsniveau.

6.2.5 Tekorten in talenkennis

Het gebruik van moderne vreemde talen geeft

niet zelden aanleiding tot problemen. In de

omschrijving en operationalisatic van behoef-
ten aan moderne vreemde talen is deze dimen-
sic van een ontoercikende talenkennis ook na-
drukkelijk opgenomen. Er is sprake van een
tekort aan talenkennis wanneer respondenten
aangeven wel geconfronteerd te zijn met deze
of gene taalgebruikssituaties, maar hun eigen
kennisniveau daarbij inschatten als *niet aan-
kunnen’ of *slechts met heel erg veel moeite’,

Bij de analyse naar de tekorten in talenken-
nis zijn cerst die taalgebruikssituaties getra-
ceerd die als het meest problematisch worden
aangeduid door de leerlingen en de oud-leerlin-
gen. Vervolgens is gekeken naar het aantal
situaties dat mocilijkheden oplevert. De ana-
lyse naar tekorten in talenkennis leerde onder
meer: '

— de meeste problemen in talenkennis doen
zich voor bij het Frans. Vrijwel alle leerlin-
gen en oud-leerlingen die met het Frans in
aanraking komen, verwachten of ervaren
daarbij moeilijkheden:

— de groep leerlingen en oud-leerlingen die
problemen heeft met het gebruik van Duits
en Engels, is over het algemeen kleiner dan
bij het Frans, Wanneer men rekening houdt
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met het feit dat de leerlingen en de oud-leer-
lingen vaker met Duits en Engels te maken
hebben dan met Frans, is het beeld voor
Duits en Engels aanzienlijk gunstiger;

— de omvang van de tekorten in talenkennis is
duidelijk gerelateerd aan het onderwijsni-
veau van het schooltype van herkomst. De
tekorten in talenkennis nemen af naarmate
het onderwijsniveau stijgt.

6.2.6 Factoren die van belang zijn voor het ge-
bruik van moderne vreemde talen en de tekoriten
in talenkennis

Gegeven de variatie aan taalbehoeften, kan
men zich afvragen of het gebruik van moderne
vreemde talen en de tekorten in talenkennis
wellicht systematisch corresponderen met be-
paalde andere variabelen. Men tracht dan ant-
woord te geven op de vraag: zijn de gevonden
behoeften aan moderne vreemde talen te speci-
ficeren naar kenmerken als leeftijd cn sckse
van de gebruikers, het onderwijsniveau en de
onderwijssector van het schooltype van her-
komst, het genoten vreemde-talenonderwijs,
etc.

Een dergelijke nuancering of ‘verklaring’
van de behoeften aan moderne vreemde talen
blijkt slechts beperkt mogelijk. Via redundan-
tic-analyses (een variant op canonische correla-
tic-analyse) en multiple regressie-analyses
werd de samenhang nagegaan tussen de behoef-
ten aan moderne vreemde talen (omvang, fre-
quentic en aard van het taalgebruik en tekorten
in talenkennis) en ‘voorspellende’ variabelen
als sekse, leeftijd, onderwijsniveau, onderwijs-
sector, aantal jaren vreemde-talenonderwijs,
soort vervolgopleiding, latere werksituatic,
enz, In termen van verklaarde variantie zijn
voor alle drie de moderne vreemde talen per-
centages van circa 15 procent gevonden, De
belangrijkste voorspellende variabele was daar-
bij steeds het aantal jaren genoten vreemde-ta-
lenonderwijs: naarmate leerlingen en oud-leer-
lingen langer onderwijs in ¢en bepaalde taal
hebben gevolgd, maken ze er relatief meer ge-
bruik van en worden dan ook niet of nauwelijks
gehinderd door een tekort aan taalbeheersing.

7 Epiloog
Het onderzoek naar de behoeften aan moderne

vreemde talen is inmiddels al weer drie jaar
geleden afgesloten. Menigeen zal zich afvragen



wiat nu de uiteindelijke opbrengst is geweest
van dit omvangrijke project.

Een uitputtende beantwoording van deze
vraag is niet alleen moeilijk, maar ook bijna
onmogelijk. De verbindingslijnen tussen onder-
zoek encrzijds en anderzijds wetenschappelijk
forum, onderwijsbeleid en onderwijspraktiijk,
zijn nu eenmaal moeilijk te traceren (Brus,
1981). Desondanks willen we enkele aspecten
niet onvermeld laten.

De presentatie van de onderzoeksresultaten
kreeg een zeer forse publiciteit. Deze aandacht
was mede het gevolg van het verstandige be-
sluit van de SVO om de disseminatie van de
onderzoeksresultaten nadrukkelijk te onder-
steunen door de onderzockers de gelegenheid
te bieden artikelen en brochures te schrijven en
voordrachten te verzorgen. Meer dan 30 bijdra-
gen was de oogst.

Ook in kringen van het wetenschappelijk
forum vond het behoeftenonderzoek weer-
klank. Vermeldenswaard is bijvoorbeeld het
nog in uitvoering zijnde replicatic-onderzock
in Belgi¢ (Verdoodt, Engels, Verhelst en Tis-
taert). In eigen land werd het onderzoek onder
meer besproken door Berting (1978) en Dron-
kers (1981). Naast waardering viel er viteraard
ook kritick te beluisteren. Deze kritiek richtte
zich vooral op het ontbreken van conerete be-
leidsaanbevelingen. Zo stelt Dronkers vast dat
de conclusies wel erg dicht blijven bij de inhou-
delijke resultaten van het onderzock. Berting
vraagt zich zelfs af of de *vele noten” iiberhaupt
wel kunnen leiden tot een sumenhangende me-
lodie voor beleid en veld. De relatie tussen
onderzoek en beleid is uiteraard geen onbe-
kend probleem. Tijdens de uitvoering van het
onderzock en met name ten tijde van de rappor-
lage was de verleiding groot om de ogenschijn-
lijk cenvoudige en snelle overstap te maken
van onderzocksresultaten naar beleidsaanbeve-
lingen. Mede door toedoen van de begeleidings-
commissic voor dit onderzock, die was samen-
gesteld uit leden van de vroegere Commissie
Modernisering Leerplan Moderne Vreemde
talen en de Leerplan Commissics Spaans en
Russisch, is nadrukkelijk afstand genomen van
¢en dergelijke simplificatie. Afgezien van een
meer principicle terughoudendheid ten aan-
Zien van het formuleren van beleidsaanbevelin-
gen, is het naar de mening van de onderzockers
Niet verantwoord om op de resultaten van het
behoeftenonderzoek rechtstreeks cen onder-
Wijsbeleid te funderen. Bij beslissingen over de

opzet en de inrichting van het vreemde-talenon-
derwijs zijn meer argumenten in het geding dan
de gevonden behoeften. Bij beleidsbeslissingen
ten aanzien van het moderne vreemde-talenon-
derwijs zijn ook overwegingen als de maximale
leerlast, de aanwezige ruimte voor moderne
vreemde talen in het landelijk onderwijsleer-
plan, de longitudinale leerstofplanning, het be-
schikbaar docentenpotenticel e.d. van belang.
Met name Van Els (1978, Bongaerts en Van
Els, 1979) heeft nadrukkelijk gewezen op de
lange weg die gegaan moet worden bij de om-
zetting van onderzoeksresultaten in beleidsaan-
bevelingen.

De al eerder genoemde begeleidingscommis-
sie, die momenteel vanuit de SLO wordt onder-
steund, heeft inmiddels de uitwerking van be-
leidsaanbevelingen ter hand genomen en daar-
over een nota gepubliceerd (Smit, 1980). In
deze nota worden o.a. concrete uitspraken ge-
daan over het aantal talen in de brugklasperio-
de, de omvang van het talenonderwijs in de
cerste cyclus, de positic van talen in de examen-
pakketten, minimum eisen aan vreemde-talen-
kennis (het zogenoemde minimum-communi-
catieniveau), eventucle varianten voor de exa-
meneisen, ete. Bovendien worden in deze nota
aanbevelingen gedaan voor cen nicuwe opzet
van het leerplan moderne vreemde talen, de
zogeheten autonome structuur. Het concept
van de autonome structuur is inmiddels al weer
verder uitgewerkt op een conferentie van des-
kundigen in Ede op 19 en 20 november 1981,
*Een autonome structuur is cen deel van een
leerplan waarin doelstellingen voor het vreem-
de-talenonderwijs in zodanige termen gefor-
muleerd worden dat deze in principe taalonaf-
hankelijk en schooltype-onathankelijk  zijn’
(Van Els en Slagter, 1981, p. 111). Deze nicuwe
opzet voor het vreemde-talenonderwijs is een
aardige illustratic van wat men allemaal kan
rckenen tot de impact van onderzock.

Noten

1. De actualiteit van ons onderzock naar de behoet-
ten aan moderne vreemde talen is hier geillus-
treerd aan de hand van de brugklastabel. Een
soortgelijke beschrijving zou kunnen plaatsvinden
aan de hand van de discussies over de omvang van
de examenpakketten en het aandeel van de mo-
derne vreemde talen daarbinnen.

2. Bijdeze ‘oplossing’ is duidelijk gekozen voor ‘avo-
isering’ van het Ibo. De avo-tabel is opgelegd aan
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het Ibo. Dat het Ibo hier weinig waardering voor
kan opbrengen laat zich raden. Alin 1976 peilden
we de mening van een aantal Ibo-schooltypen
over de wenselijkheid van onderwijs in het Frans,
het Duits en het Engels. Een grote meerderheid
van de Ibo-scholen was toen al tegenstander van
invoering van het Frans. Vermeldenswaard is ook
de mening van een groep experts die in 1980 cen
beleidsnota uitbrachten met suggesties voor het
vreemde-talenonderwijs in Nederland. Hun aan-
beveling voor de ongedeelde brugperiode luidde:
‘twee, met name genoemde voorgeschreven talen
waarbij men er rckening mee moet houden dat
voor een niet gering deel van de leerlingen, ook
onder de gunstige omstandigheden, het leren van
twee moderne vreemde talen gewoon te veel van
het goede is’ (Smit, 1980 p. 93).

3. Eendergelijke vergelijking wordt onder meer be-
mocilijkt door de vermindering van het aantal
lesweken en de reductie van het aantal lesuren per
week.

4. In het onderwijsbestel van voor de mammoctwet

was voor de rijksscholen exact voorgeschreven

hoeveel uren les de leerlingen per leerjaar in wel-
ke vakken moesten krijgen. De overige scholen
volgden veelal deze tabellen. In de WYO werd
alleen de minimumiabel, maar dan wel voor alle
scholen, verplicht gesteld. Met deze minimumta-
bel zijn de besteding van de lessen, de potentiéle
onderwijstijd en de in die tijd te realiseren eindter-
men grotendeels vastgelegd. Bij deze op zichzelf
evidente conclusie willen we twee kanttekeningen
plaatsen: scholen kunnen de lesuren die boven de
minimumtabel uitgaan, nadrukkelijk aan be-
paalde vakken toewijzen, zodat bij gelijkblijvende
examenprogramma’s de beschikbare onderwijs-
tijd per vak van school tot school varieert; de
overheid zou bij de opstelling van examencisen en

-normen de relatie met de minimumtabel nadruk-

kelijker kunnen verdisconteren, In de praktijk van

bijvoorbeeld het Mavoproject (Claessen, 1979)

blijkt dat lang nict altijd te gebeuren.

Het onderzock naar de behoeften aan moderne

wn

vreemde talen is uitcindelijk door de SVO zelf

bekostigd (SVO-project 0249-C).

6. De uitvoering van deze drie surveys was in handen
van A. M. van Galen, M, M. B. Oud-de Glas en
1. F. M., Clacssen. Van elke studie is een I'TS-rap-
port verkrijghaar, terwijl in de SVO-recks bij de
Staatsuitgeverij samenvattingen zijn verschenen
(SVO-recks nr, 18, 19 en 20).
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