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Samenvatting

Van 1965 af werd in de D.D.R. een einde ge-
maakt aan de stiefmoederlijke behandeling van
de historische pedagogick. Onder invioed van
_een herbronning in de marxistisch-leninistische
wetenschapsleer bleek dat de historische peda-
gogick in het kader van de pedagogische én de
historische wetenschappen een eersterangsrol
moest gaan vervullen. Op vandaag biedt deze
wetenschap achtereenvolgens een wezenlifke
hudp bij de verdere ontsluiting van het *demo-
cratische’ erfgoed, bij de socialistische vorming
van de massa en van het lerarenkorps, bij de
oplossing van de hangende pedagogische pro-
blemen, bij het uitstippelen van het toekomstige
beleid en bij de strijd tegen het Westerse imperia-
lisme. Dank zij de goed uitgebouwde infra-
structunr heeft het historisch-pedagogisch on-
derzoek in Oost-Duitstand blijkbaar een hoge
viucht genomen, wat uiteraard niet belet dat de
eenzijdige interpretatie van de (opvoedings-)
geschiedents op kritiek werd onthaald.

Inleiding

Zowel vanuit wetenschapsfilosofisch als vanuit
algemeen-pedagogisch standpunt wordt heden
ten dage het belang van concreet (sociaal-)
historisch onderzock over het verschijnsel
‘wetenschap’ (i.c. de opvoedingswetenschap en
haar deeldisciplines) beklemtoond (Roelants,
1980: Tenorth, 1977). Niettemin lijkt zulk on-
derzoek, zeker voor wat de historische pedag-
ogick als dusdanig betreft, nog maar weinig
wortel te hebben geschoten (Thiersch, 1978).
Als een mogelijke aanzet daartoe beschrijven
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wij in onderhavige bijdrage de theoretische
vormgeving van de historische pedagogiek in
Oost-Duitsland tijdens de periode 1965-1980.
Daarbij gaan we achtereenvolgens na hoe de
Qostduitse ‘cenheidsopvatting’ over de disci-
pline, die uiteindelijk een uitloper vormt van de
unitaire communistische mens- en maatschap-
pijvisie, is gegroeid, op welke theoretisch- me-
thodologische grondbeginselen ze stoelt, wat ze
inhoudt ¢n hoe ze vanuit het Westen wordt
beoordeeld.

I Oniwikkelingsstadia in het denken over his-
torische pedagogiek

Gewoonlijk onderscheidt men in de evolutie
van de Oostduitse pedagogische historiografie
drie ontwikkelingsstadia, m.n. een aanloop-
fase, een latentiefase en een tijdperk van her-
opbloei (Cloer, 1973; Rang-Dudzik, 1976).

1.1 Historische pedagogiek in dienst van de an-
tifascistische opvoedkunde (1945-1949)
Tijdens de eerste fase die nagenoeg geheel met
de bezetting door de Russen samenvalt, werd
het vlug duidelijk dat de vestiging van ecen
nieuw ideologisch klimaat niet zonder de tus-
secnkomst van de opvoeding gerealiscerd kon
worden. Met het oog op de vorming van een
*democratische’ staat diende men de jeugdigen
zoveel mogelijk een afkeer voor fascistische en
kapitalistische relatiepatronen in tc prenten.
Daarom moest de pedagogische wetenschap
voor alles de vooroorlogse opvoedingsthe-
orieén en -praktijken aan de kaak stellen.

Aan de universiteiten en pedagogische fa-
culteiten ontwikkelde de historische pedago-
gick zich als een integrerend bestanddeel van
die antifascistische opvoedkunde. De ‘Ge-
schichte der Erziehung’ oefende in het kader
van de gewenste anti-imperialistische bewust-
zijnsvorming t.a.v. de kleinburgerlijke theorie-
vorming ecn destructieve functie uit, Haar taak
was het, de bekrompenheid van de kleinbur-
gerlijke denkbeelden en realisaties uit het ver-
leden aan te tonen.
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1.2 Naar een isolering van de historische pe-
dagogiek (1950-19635)

Vanaf 1948 concentreerde de aandacht in de
D.D.R. zich, o.m. als gevolg van de zgn. koude
oorlog, rond een aantal economische vraag-
stukken. Eén van de meest urgente problemen
betrof de vraag naar een efficiént georgani-
seerd vormingswezen voor de socialistische ar-
beider, zodat de energie van de pedagogen
gaandeweg door eigentijdse, reformatorische
eisen werd opgeslorpt. Onder invloed van de
toenemende praktijkdruk spijsde men de sys-
tematische opvoedkunde steeds meer met re-
sultaten van het empirische onderzock uit de
Sovjet-Unie, dat op didactische en methodolo-
gische kwesties betrekking had. Daardoor ver-
zwakte de positic van de historische pedago-
gick binnen het geheel van het pedagogische
wetenschapsbedrijf in  aanzienlijke mate
(Hofmann, 1964; Uhlig, 1964 a + b).

Nochtans rees tegen zulk een prestigeverlies
vrij vlug protest. Denkers als Wemer Dorst
(1951 en 1957) betoogden dat de beginnende
marxistische pedagogiek het belang van de ge-
schiedenis al te gemakkelijk over het hoofd had
gezien. Aan de verwaarlozing en onderschat-
ting van de rijke mogelijkheden die de studie
van de pedagogische erfenis uit het oude
Duitsland in zch sluit, diende volgens hem
dringend een einde te worden gemaakt. In
aansluiting met de opvattingen van Stalin
moest naar continuiteit met de ‘positive’ en
“fortschrittliche Kriifte’ van het kleinburgelijk-
humanistische erfgoed worden gestreefd.

In de discussie die n.a.v. Dorsts referaat op
gang kwam (Diskussion, 1952), werden de
verwachtingen t.o.v. de ontsluiting van het ‘pé-
dagogische Erbe’ verder aangevuld en gespeci-
ficeerd. Zo wees Walter Bredendiek erop dat
i.v.m. de toekomstige vormgeving van het on-
derwijs uit het verleden niet alleen stofinhou-
delijke, maar ook didactische aanwijzingen
konden gewonnen worden. Karl Sothman aan
zijn kant betoogde dat in ieder concreet peda-
gogisch probleem een ‘Stiick Erbe’ steekt en
dat men er, met het oog op de oplossing van
de ontstane kortsluiting, goed aan deed met
de historische dimensie rekening te houden.
Aan die ‘utilitaristische’ wensen, die zoals we
zo dadelijk zullen zien in de verdere discussic
niet meer werden losgelaten, kwam de his-
torisch-pedagogische literatuur van het einde
der jaren vijftig reeds enigermate tegemoet
(Mundorf, 1963).
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Volgens Brita Dudzik (1976), uit West-
Duitsland, is het evenwel precies terwille van
die gerichtheid op de onmiddellijke aanwen-
ding van het pedagogische erfgoed in het kader
van de eigentijdse praktijk, dat consequent
historisch-materialistisch onderzoek over de
opvoedingsgeschiedenis uitbleef. Het onder-
zoek van de jaren vijftig werd als gevolg van die
‘falsche Unmittelbarkeit’ door een verre-
gaande simplificatie van het dialectische-mate-
rialisme gekenmerkt. Algemeen genomen
hebben de onderzoekers in die periode theorie
en dialectick van de ontwikkeling van elkaar
gescheiden, zodat de historische pedagogiek
ip.v. in de opbouw van de theoretische op-
voedkunde een constitutieve rol te spelen, tot
een getsoleerde deeldiscipline van de pedago-
giek werd gedegradeerd. Aldus werd één van
de belangrijkste principes uit het historisch-
materialisme, m.n. de eenheid van het logische
en het historische, grotendeels genegeerd.

Vanzelfsprekend is dit tekort, dat o.m. uit de
dogmatische verknochtheid aan de Stalinisti-
sche interpretatie van het basis-bovenbouw-
model voortvloeide, ook de Qostduitsers opge-
vallen, al hebben zij er naar de mening van
Dudzik nooit ecn afdoende verklaring voor ge-
geven.

De theoretisch-methodologische kntick op
de pedagogische historiografic kende in de
D.D.R. tussen 1963 en 1965 ecn hoogtepunt.
In 1964 constateerde Franz Hofmann (1964)
dat de pedagogische geschiedschrijving nog te-
veel ‘dogmatische’ tendensen vertoonde, wat
tot haar isolering had geleid. Bij de ontsluiting
van het pedagogische erfgoed was men veel te
descripticf te werk gegaan. Het produceren van
bronnen en monografische studies over de
*grote’ verwezenlijkingen van de vroegere ge-
neraties, kon op zichzelf een fundamentele
praktijkvernieuwing niet op gang brengen,
Zoals Karl-Heinz Giinther en Gottfried Uhlig
lieten opmerken, bekommerden de historisch-
pedagogen zich bij de behandeling van hun
materie te weinig om de oplossing van de actu-
ele problemen (Grundriss, 1966). Daardoor
gingen die problemen bijna uitsluitend tot het
terrein van de didactiek, de methodick en de
systematische pedagogiek behoren, zodat het
tussen deze wetenschappen aan de ene en de
historische pedagogiek aan de andere kant tot
een breuk was gekomen.

Met het oog op een toenadering tussen de
systematische en de historische reflectie in de



pedagogische wetenschappen propageerden de
voormannen van de Qostduitse historische pe-
dagogiek een nieuwe vorm van opvoedingsge-
schiedenis. Voortaan dienden de onderzoe-
kers, op basis van de historisch-materialistische
inzichten, overlangse doorsneden te maken van
de historische achtergrond van de actuele pe-
dagogische problemen. Zulk een probleem-
historische werkwijze zou enerzijds de prak-
tijkwaarde van de historische pedagogiek ten
goede komen en anderzijds zou zij de dialecti-
sche samenhang tussen verleden, heden en
toekomst in het licht stellen.

1.3 Naar een herwaardering van de historische
pedagogiek (1965-1980)

Uit de theoretisch-methodologische kritiek en
de aangekondigde remedies tegen het ‘dogma-
tische Befangensein in der Enge einer pida-
pogischen Spezialdisziplin® (Schulz, H., 1965,
151), resulteerde de materiéle basis voor de
heropbloei van de Oostduitse historische pe-
dagogiek (Konig, 1964). De verdere marxis-
tisch-leninistische doordenking van de disci-
pline bracht de noodzaak van de eenheid tus-
sen het logische en het historische in de peda-
gogische wetenschappen aan het licht. Daar-
door was de pedagogische historiografie om-
strecks 1965 een nicuw ontwikkelingsstadium
binnengetreden.

2 Theoretisch-methodologische  grondbegin-
selen van de marxistisch-leninistische visie op de
historische  pedagogiek in  QOost-Duitsland
{1965-1950)

2.1 Dialectische eenheid van het logische en het
historische

Binnen de perken van de marxistisch-leninis-
tische wetenschapsleer verschijnt het verleden
als het onafwendbare en natuurnoodwendige
ontwikkelingsproces naar de socialistische
maatschappij. Conform de stellingen van Karl
Marx en Friedrich Engels veronderstelt men
dat dit proces door immanente wetten en wet-
matigheden wordt behcerst. In de marxistisch-
leninistische geschiedeniswetenschap komt het
er dan ook op aan, die inwendig verborgen
wetmatigheden te ontmaskeren.

Volgens Marx en Engels bestaat de geschie-
denis van de menselijke samenleving uit een
aaneenschakeling van klassenconflicten. De
verschillende episodes van de permanente

klassenstrijd zijn door revoluties, die op zch-
zelf telkens het hoogtepunt van een conflict
uitmaken, afgebakend. Eénmaal dat de klas-
senmaatschappij, als gevolg van de ‘grote re-
volutie’, in een socialistische structuur is omge-
bouwd, worden de wetmatigheden van hun
blind determinisme ontdaan. In het socialisti-
sche bestel hebben de mensen immers kennis
genomen van de krachten die het samenleven
bepalen. Daardoor zijn zij de meesters van hun
eigen geschiedenis geworden. In het post-re-
volutionaire tijdvak kunnen de wetmatigheden
bewust en met kennis van zaken voor de ver-
dere vorming van het socialistische maatschap-
pijmodel worden aangewend (Giinther, 1972,
1975 en 1976). Naar het woord van Friedrich
Engels wordt ‘die cigene Vergesellschaftung
der Menschen, die ihnen bisher als von Natur
und Geschichte aufgendtigt gegeniiberstand,
... Jetzt ihre freie Tat’, De omschakeling naar
het socialisme ‘ist der Sprung der Menschheit
aus dem Reich der Notwendigkeit in das Reich
der Freiheit' (Gunther, 1972, 566).

Een socialist kan dus slechts vrij en bewust
handelen in de mate dat hij van de historische
wetmatigheden, die het samenleven in hun
greep houden op de hoogte is. Hetzelfde geldt
uiteraard t.a.v. de socialistische opvoeder. Wil
zijn handelen effectief zijn, d.w.z. wil het tot de
verdere humanisering van de wereld bijdragen,
dan zal het vanuit de geschiedenis moeten ver-
trekken. Daarom zal de marxistisch-leninisti-
sche opvoedkunde, in tegenstelling tot haar
eerste aanzetten, voor alles historisch georién-
teerd moeten zijn. Zonder de systematische
cxploratie van het verleden is de progressieve
opbouw van de tockomst onmogelijk. Zoals
clke mens- en maatschappijwetenschap dient
de pedagogick op het principe van de eenheid
tussen theorie en geschiedenis te berusten
(Konig, 1969),

Karl Heinz Giinther (1975), die samen met
Helmut Konig als de lijsttrekker van de Qost-
duitse historische pedagogiek mag worden
aangezien, definicert de pedagogiek als het
systematische kennisgeheel van wezenlijke ei-
genschappen, causale samenhangen en wet-
matigheden betreffende de vorming van alzij-
dig ontwikkelde persoonlijkheden in het kader
van de socialistische maatschappij. Terwille
van haar gerichtheid op de ontsluiering van de
bestaande causaliteit in het domein van de op-
voeding, dient de pedagogiek zich als een his-
torische wetenschap sui generis aan. Het wezen
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van het opvoedingsfenomeen vormt immers
geen geisolcerd gegeven; het kan slechts als
resultaat van een historisch ontwikkelingspro-
ces worden begrepen (Schulz, H., 1965).

Aan de hand van de ‘klassicke’ auteurs uit
het marxisme-leninisme proberen de Oost-
duitsers de geponeerde relatie tussen het histo-
rische en het logische nader te omschrijven.
Volgens hen is het logische de abstracte ken-
nisvorm van de zch continu veranderende
werkelijkheid, terwijl het historische als dusda-
nig het historisch-veranderlijke karakter van
de werkelijkheid weerspiegelt. De logische
studie van de werkelijkheid reflecteert steeds
een bereikte toestand uit het voortdurende
ontwikkelingsproces. Omgekeerd legt de his-
torische benadering de actucle toestand als
tijdsgebonden ontwikkeling uit  (Koroljow,
1970).

Zoals gezegd, betreurde men het ten zeerste
dat de vorige generatie dit dialectische grond-
principe met voeten had getreden. Daardoor
was zij tot haar eigen schade vergeten dat de
sleutel voor de toekomst binnen het bestek van
de marxistisch-leninistische wetenschapsfilo-
sofie in het verleden ligt.

2.2 Dialectische eenheid van verleden, heden
en toekomst

Toonaangevende figuren als Giinther en Konig
(1971) zijn het erover eens dat, naarmate de
Kkennis van het verleden toeneemt, de toekomst
met grotere gewisheid mag ingetreden worden.
Een intensieve studie van de wetmatigheden
van het historische proces opent immers een
aantal mogelijkheden voor de bewuste plan-
ning van de tockomst. Uit een historisch-ma-
terialistische kijk op het pedagogische verleden
zijn prognoses voor de verdere ontwikkeling af
te leiden — cen reden te meer om binnen de
context van de socialistische samenleving het
historisch denken van de pedagogen te culti-
veren.

Naast het formele inzicht in de causale
structuur van de ontwikkelingsprocessen van
waaruitde tockomst kan voorspeld én gepland
worden, levert de historisch-materialistische
geschiedeniswetenschap ook onontbeerlijk
materiaal voor de verdere inhoudelijke opvul-
ling van het socialistische mensbeeld (Neuner,
1970). De uit vorige periode stammende ge-
dachte dat men het opvoedingsideaal in conti-
nuiteit met het rijke humanistisch-revolutio-
naire erfgoed van de Duitse geschiedenis moet
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uitbouwen, wordt vandaag niet meer betwist.

In dat verband raadt men zelfs aan om de
zgn. pedagogische ‘Vorlaufarbeit’ die het oog
heeft op de verderc ontwikkeling van de the-
oric en de praxis betreffende de vorming van
alzijdige persoonlijkheden, vanuit de histori-
sche analyse van de pedagogische erfenis aan te
vatten.

Aangezien de exploratie van het pedagogi-
sche erfdeel op die wijze hetzij rechtstrceks
hetzij onrechtstreeks de verbetering van de pe-
dagogische praktijk viseert, behoudt men in het
recente nadenken over de historische peda-
gogiek dus ook het principe van de noodzake-
lijke functionaliteit van die discipline. Dat hoeft
ons niet te verwonderen, want de fundamen-
tele praktijkbetrokkenheid karakteriseert het
gehele socialistische wetenschapsbedrijf.

2.3 Dialectische eenheid van theorie en praxis
Theorievorming kan in het kader van de mar-
xistisch-leninistische mens- en maatschappij-
wetenschappen slechts op basis van de prakti-
sche ervaring plaatsvinden. Omgekeerd is zin-
vol handelen zonder theoretische bezinning
uitgesloten. Elke revolutionaire praxis behoeft
een revolutionaire theorie (Honecker, 1970).

In de socialistische gemeenschapsordening
verkrijgt de wetenschap een strijdbaar karak-
ter. Pedagogiek, geschiedenis en de andere
mens- en maatschappijwetenschappen zijn er
ingeschakeld in het voortschrijdende optima-
liseringsproces van de samenleving, Hun re-
sultaten moeten tot de bestendiging en de per-
{ectionering van het socialistische maatschap-
pijmodel bijdragen. Daarom dienen zij steeds
‘parteilich’ en *klassenbezogen’ te werk te gaan
(Irmscher, 1972). Van de pedagogische we-
tenschap verwacht men meer bepaald ‘pro-
duktive theoretische Leistungen, die der Praxis
den Weg fiir eine kontinuierliche Losung der
wachsenden Aufgaben ebnen’ (Honecker,
1970, 1101).

3 Functionele gevolgen van de theoretisch-
methodologische grondbeginselen uit het mar-
xisme-leninisme voor de Qostduitse opvatting
over de historische pedagogiek (1965-1980).

3.1 De verhouding van de historische pedago-
giek to.v. haar grenswetenschappen



3.1.1 Historische pedagogick en de andere pe-
dagogische wetenschuppen

Uitgaande van de bovengeschetste assumptie
over de cenheid van het logische en het histo-
rische valt het te verwachten dat men in het
kader van de pedagogische wetenschappen aan
de historische pedagogiek een belangrijke
plaats toekent. In het recente verleden werd
inderdaad met klem benadrukt dat de studic
van de opvoedingsgeschiedenis het centrum
van de marxistische pedagogiek vormt (Ul-
bricht, 1972). Zij maakt het niet alleen moge-
lijk dat de bereikte stand van zaken correct
wordt beoordeeld, maar ze werkt bovendien
actief mee aan de uitbouw van de toekomst,
Enerzijds ontvouwt de geschiedenis het for-
mele spel van de krachten en machten die op de
opvoeding inwerken (Konig, 1968) en ander-
zijds verschaft het historisch-revolutionaire
erfdeel de inhoudelijke basis voor de construc-
tie van de marxistisch-leninistische persoon-
lijkheidstheorie, waaruit de opvoedingsidealen
worden afgeleid (Giinther, 1973).

Als gevolg van de genoemde assumptie is het
evenwel nict alleen de systematische pedago-
giek dic op onlosmakelijke wijze met de his-
torie verbonden is. Ook de vergelijkende op-
voedkunde onderhoudt heel specificke relaties
met de opvoedingsgeschiedenis. Helmut Konig
omschreef de verhouding tussen de compara-
tieve pedagogiek en de historische pedagogick
als volgt: *Wilhrend die Vergleichende Piida-
gogik die Einheit von Bildungspolitik, Pida-
gogik und Jugenderzichung im Zusammen-
hang mit der gesamtgesellschaftlichen Ent-
wicklung auf der hochsten, der gegenwiirtigen
Entwicklungsstufe auf dic innewohnenden
Gesetzmiissigkeiten untersucht, tut das die
Geschichte der Erziechung im Hinblick auf die
Entstehung und Entwicklung dieser Gesete-
missigkeiten  bis zum  gegenwiirtigen  Zeit-
punkt” (Konig. 1973, 409).

Het OQostduitse onderzoek i.v.m. de vergelij-
kende pedugogick gaat uit van de veronder-
stelling dat het agogische handelen in de socia-
listische samenlevingsopbouw zijn hoogste ni-
veau heeft bereikt. Bijgevolg moet de aandacht
van de onderzoekers vooral naar de Sovjet-
Unie en de andere socialistische staten uitgaan.
Alleen de studie van de opvoedingssystemen
uit het socialistische blok kan navolgenswaar-
dige voorbeelden opleveren. Uit de situatic van
het communistische vormingswezen kunnen de
krachtlijnen voor de tockomst worden be-

paald. Het onderzock betreffende de pedago-
gische organisatie in het Westen daarentegen
is enkel in het licht van de strijd tegen de impe-
rialistische, kleinburgerlijke en fascistische op-
voedingsvormen van belang. Net zoals de his-
torische pedagogick bezit de comparatieve dus
cen ideologische functic.

Aangezien de actuele stand van zaken in het
buitenland historisch gegroeid is, dient de com-
paratistisch opgezette research steeds een his-
torische dimensie in zich te sluiten, Vandaar dat
interdisciplinaire samenwerking met de histo-
rici geboden is. Codperatie van de diverse dis-
ciplines vormt trouwens een essenticel aspect
van de Oostduitse wetenschapsorganisatie
(Ulbricht, 1972). Het ontwikkelen van ‘das
Biindnis mit der vergleichenden Pidagogik'
wordt hoe dan ook als ¢én van de belangrijkste
taken voor de tockomst gezien (Uhlig, 1979).

3.1.2 Historische pedagogick en algemene ge-
schiedenis

Vandaag wordt de *Geschichte der Erziehung’
inde D.D.R. niet alleen als een centraal onder-
deel van de pedagogische wetenschappen,
maar ook als een niet te verwaarlozen domein
van de algemene en de nationale geschiedenis
opgevat (Glinther, 1971). Men vindt het ach-
terhaald, de historische pedagogiek enkel en
alleen als een opvoedkundige discipline te be-
schouwen. D.m.v. opvoeding en onderwijs
wordt het socialistische bewustzijn gevormd,
waarmee de arbeidersklasse haar historische
taak, m.n. de vestiging van de communistische
samenleving, kan voltooien. Vandaar dat in de
historiografic met het pedagogische element
voldoende rekening moet worden gehouden,
Ook hier dringt interdisciplinaire samenwer-
king van pedagogen en historici zich op.

Uit een verdiept contact met de algemene
geschiedenis valt voor de historisch-pedagogi-
sche onderzoekers trouwens veel te leren, Zo-
wel ap inhoudelijk als op methodologisch viak
kan de pedagogische historiografie van de ver-
worvenheden uit de geschicdeniswetenschap
profiteren. Enerzijds komen de resultaten van
het historisch-pedagogisch onderzoek slechts
ten volle tot hun recht wanneer zij in de ge-
schiedenis van de revolutionaire arbeidersbe-
weging worden ingebed en anderzijds bevor-
dert de kritische integratic van de moderne
methoden van het historisch onderzock de
kwaliteit van de historische pedagogick.
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3.2 Specifieke taken voor de historische pedag-
ogiek

3.2.1 Ontsluiting van de pedagogische erfenis
uwit het verleden

In de post-Stalinistische periode werden de
verworven inzichten betreffende de waarde
van een kritische doordenking van het peda-
gogische erfgoed niet meer prijsgeven. De
trendzetters van de Qostduitse historische pe-
dagogiek ervaren het nog steeds als hun taak,
de massa met het ‘klassische padagogische Er-
be’ aan de ene en met de ‘pidagogische Tradi-
tionen der revolutioniren Arbeiterbewegung’
aan de andere kant vertrouwd te maken (Ko-
nig, 1977). Men hoopt nog steeds dat de ont-
sluiting van die erfenis in de pedagogische the-
orievorming zowel als in de pedagogische
praktijk de continuiteit met ‘die vorwirts-
weisenden humanistischen Bildungsideen der
besten Denker und der Demokratischen Be-
wegungen unseres Volkes' zal waarborgen
(Giinther, 1967, 698).

Niettemin hebben zich, zoals boven gesteld, in
de jongste jaren cen paar markante wijzigingen
voorgedaan. Enerzijds vormt de ontginning
van de pedagogische traditie niet langer de eni-
ge en ook niet de voornaamste opgave van het
historisch-pedagogisch onderzock. Anderzijds
is, in de overtuiging daardoor een grotere co-
herentie met de algemene pedagogiek en een
verhoogde relevantie voor de praktijk tot stand
te brengen, de klemtoon van bronnenpublika-
ties en monografieén naar probleemhistorisch
onderzoek verlegd.

Intussen blijft het een feit dat, zoals Dorst
eerder al had opgemerkt, de kennismaking met
de nalatenschap van de ‘grote’ opvoeders uit de
kleinburgerlijke maatschappij, zowel als met
de origines van het socialistische (opvoe-
dings)ideaal, nog steeds zeer dienstig is voor de
ontwikkeling van het historische, zeg maar so-
cialistische bewustzijn van de jeugd.

3.2.2 Vorming van het socialistische bewustzijn
in het algemeen

Niemand minder dan Robert Alt, die de
grondlegger van de OQostduitse pedagogick
mag worden genoemd (cf. Alt, 1965), heeft de
historisch-pedagogische onderzoekers aange-
spoord, met meer nadruk aan de ‘Herausbil-
dung und Festigung eines Geschichtsbewusst-
seins unserer Nation’ mee te werken (Alt,
1967, 70). Zoals elke historische discipline
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moet de historische pedagogiek het de Oost-
duitse jongeren duidelijk maken, dat de gun-
stige levenscondities waarin zij verkeren, niet
het gevolg zijn van ecn natuurlijk recht, maar
van een harde klassenstrijd. Dank zij de histo-
risch bevochten omwenteling in de maatschap-
pelijke structuur bestaan er in de D.D.R. bij-
voorbeeld, net zoals in de andere socialistische
landen, gelijke onderwijskansen voor iedereen.
In het ‘kapitalistische’ Westen, waar zulk cen
omvorming zich (nog) niet heeft voltrokken,
bezit de heersende klasse het ‘“vormingsmono-
polie’. De doorbreking van dat monopolie
dient als een historische verworvenheid van het
socialisme te worden aangezien.

Het marxistisch-leninistische onderzoek zo-
wel als het geschiedenisonderricht in het alge-
meen en dat van de pedagogische geschicdenis
in het bijzonder, gaan dus steeds ‘partijdig’ te
werk. Met de expliciete propaganda van het
socialistische mens- en maatschappijbeeld be-
weert men de verdere humaniscring van de
wereld, die onvermijdelijk met de voortschrij-
dende ontvoogding van de arbeidersklasse ge-
paard gaat, te bevorderen. Daarom worden de
wereldbeschouwelijke, ethische en emotionele
componenten die in het voorwerp van elke
historische studie vervat liggen, in het raam van
de staatsburgerlijke opvoeding uitgespeeld.

Van zulk cen verkenning van het verleden
verwacht men nict alleen dat zij de vervloch-
tenheid van politick en pedagogick zal bloot-
leggen, maar dat zij bovendien de noodzaak en
de juistheid van de gevolgde politicke koers in
het volle daglicht zal stellen. Het onderwijs en
het onderzoek in de geschiedenis dienen aan te
tonen dat de onhoudbaar geworden spannin-
gen onder de diverse klassen van de kleinbur-
gerlijke samenleving noodzakelijkerwijze in de
communistische revolutie en de vestiging van
de socialistische staat moesten culmineren. Zij
dic kennis nemen van de geschiedenis, moeten
doordrongen worden van het besef dat een hele
weg is afgelegd; dat in de loop van de ontwik-
keling steeds nicuwe en kwalitatief hogere fa-
sen werden bereikt en dat de concrete histori-
sche constellatie van het socialisme het meest
verheven ontwikkelingsniveau uitmaakt. Toe-
gespitst op de geschiedenis van de pedagogick
betekent zulks, dat het socialistische opvoe-
dingsideaal van ‘die allseitig entwickelte Per-
sonlichkeit’, dat o.m. zijn wortels vindt in de
renaissancistische opvatting van de ‘uomo uni-
versale” en in Ratkes en Comenius’ visie be-



treffende de ‘homo pansophicus’, de hoogste
vorm van opvoedkundig denken voorstelt; een
vorm die overigens alleen binnen de structuur
van het ‘cinheitliche sozialistische Bildungs-
system’, dat op zijn beurt het meest ontwik-
kelde is, gerealiscerd kan worden.

3.2.3 Vorming van het socialistische bewustzijn
van de leerkrachten in het bijzonder

Staat de Oostduitse pedagogiek aldus in het
teken van de ideologische bewustwording bij
de massa, dan treft die specifieke opdracht toch
heel in het bijzonder de lerarenopleiding. Als
agent van het communistische bestel, behoeft
de leerkracht meer dan wic ook een ‘sozialisti-
sche Berufethos’. Zoals boven viteengezet, be-
vat dat ethos verschillende historische compo-
nenten.

Vooral het opvoedkundige patrimonium dat
de revolutionaire arbeidersbeweging in Duits-
land heeft nagelaten, moet met zorg en met
bezicling aan de komende generaties worden
overgeleverd. Over de vaak bittere strijd die de
voorvechters van het socialistische opvoe-
dingsideaal gestreden hebben, dient tot stich-
ting van de jeugd nadrukkelijk bericht te wor-
den. Het voorbeeld van de uitmuntendste pe-
dagogen uit het socialistische kamp bezit niet
alleen cen historische, maar boven alles een
principiéle waarde. Als ‘“Totengriiber der ka-
pitalistischen und Schopfer der neuen, der
kommunistischen Gesellschaft’ hebben zij voor
het onderwijzend personeel van vandaag de
weg geéffend. Aan de hedendaagse leerkrach-
ten komt het toe, die nationale zending verder
te voltooien. Zij zijn, zoals Leonid Breznjev het
uitdrukte, de ‘Stafettentriiger zwischen den
Generationen’ (Mcumann, 1973, 944). Van-
daar dat in de lerarenopleiding aan de vorming
van het historische bewustzijn voldoende aan-
dacht moet worden besteed.

In de afgelopen vijftien jaar werd dan ook
voor de vermeerdering van het aantal lesuren
in de historische pedagogiek gepleit (Prognos-
tische, 1970). Tegelijkertijd gingen er ook
stemmen op, om de leerkrachten, naar aloude
Duitse gewoonte, aan het historisch-peda-
gogische onderzoek te laten deelnemen. Men
denkt daarbij voornamelijk aan de verdere op-
bouw van de lokale schoolgeschiedschrijving.
Niet alleen zou de studie van het eigen opvoe-
dingsverleden tot de concretisatic en illustratie
kunnen voeren van de algemenc wetmutighe_-.
den waarmee de geschiedenis zich afwikkelt, zij

zou bovendien het ‘socialistisch patriotisme’
van de leerkrachten aanmerkelijk kunnen ver-
hogen. Volgens de vigerende opinie zal het
beroepsethos van de leraar of onderwijzer, die
zelf in de geschiedenis gaat graven, immers
overvloedig worden gespijsd met nieuwe in-
zichten in de waarde van het socialisme, zowel
cognitieve als emotionele, zodat hij nog met
meer vuur dan voorheen de staatsburgerlijke
opvoeding van de hem toevertrouwede kinde-
ren ter harte kan nemen (Kretzschmar, 1971).

3.2.4 Strijd tegen de ‘imperialistische’ invioe-
den uit het Westen

In de Qostduitse opvatting gaat de vorming van
het nationale, socialistische bewustzijn ook
steeds met de strijd tegen het westers ‘imperia-
lisme’ gepaard. M.b.t. dit laatste aspect is voor
de opvoedingsgeschiedenis al evenzeer een
fundamentele taak weggelegd. Het onderzoek
naar de historische dimensie van het pedago-
gische denken en handelen moet argumen-
ten aanbrengen, die in de discussie met de wes-
terse opvoedkunde kunnen uitgespeeld wor-
den.

Men gaat uit van de overtuiging dat de gron-
dige studie van het pedagogische verleden op
onweerlegbare wijze zal aantonen dat de ‘im-
perialistische’ opvoedingsstructuren tot ver-
dwijnen zijn gedoemd. Aangezien zulke
structuren in het Westen vooralsnog stand
hebben gehouden, moeten de Qostduitse on-
derzockers, in broederlijke verbondenheid met
hun collega’s vit de Sovjet-Unie en haar satel-
lictstaten onvoorwaardelijk de strijd tegen de
anti-communistische en fascistische denksys-
temen aanbinden, ten einde het revolutionaire
aftakelingsproces van de kleinburgerlijke ide-
ologie te bespoedigen (Konig, 1972a). Gelet
op het feit dat de D.D.R. dezelfde cultuurhis-
torische erfenis draagt als de Bondsrepubliek,
hoeft het niet te verwonderen dat de discussie
vooral de Westduitse pedagogiek betreft.

Naar het oordeel van de Qostduitsers bestaat
er in West-Duitsland t.awv. het pedagogische
weliswaar ook een “Traditionspflege’, maar die
activering van de traditie is wereldvreemd en
reactionair. Zij staat uitsluitend in dienst van de
politicke en cconomische elite, die de geschie-
denis van de pedagogische theoricén zowel als
de historiografie van het vormingswezen op-
zettelijk  laat  verdraaien en  vervalsen
(Kretzschmar, 1973). Zoals het westerse ge-
schicdenisbedrijf in het algemeen taxeert men
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de westerse historische pedagogiek als cenzij-
dig en bevooroordeeld (Hub, 1972; Bolz,
1975).

Niettemin constateerden de Qostduitse
vorsers o.m. naar aanleiding van het toene-
mende studentenprotest, enkele ‘positieve’
wendingen in de Westduitse situatie. De op-
stoot van de democratische volksbeweging op
het einde van de jaren zestig leidde volgens de
observatoren uit het Qostblok tot de publikatie
van een aantal historisch-materialistisch geori-
enteerde werken i.v.m. de algemene geschie-
denis. Maar dic trend heeft zich vooralsnog
onvoldoende doorgezet. Bovendien heeft hij in
de historische pedagogiek nauwelijks enig
weerslag gevonden zodat in de communistische
interpretatie de westerse opvoedingsgeschie-
denis nog steeds als ‘onwetenschappelijk’ ge-
doodverfd wordt. Pas in een marxistisch-leni-
nistische benadering acht men het mogelijk,
gefundeerde ideologische en historische kritiek
op de gecamouflecrde partijdigheid van de
kleinburgerlijke pedagogiek uit te ocfenen
(Maubhr, 1976).

3.2.5 Praktische hulp bij het oplossen van ei-
gentijdse problemen.
Aangezien de marxistisch-leninistische  we-
tenschapsleer aan de ene kant de theorie in
dienst stelt van de praxis en aan de andere kant
de stelling huldigt, dat de sleutel voor het in-
zicht in de hedendaagse situatie in de geschie-
denis ligt, besloten de promotoren van de
Oostduitse historische pedagogick tot de nood-
zaak van een pedagogische probleemgeschie-
denis (Ahrbeck, 1972). Het zich toeleggen op
de opvoedingshistorie kan, in de mate dat zij de
wetten en wetmatigheden aan het licht brengt,
dic het opvoedingsgebeuren bepalen, aange-
ven in welke richting naar de oplossing van
eigentijdse problemen dient te worden ge-
zocht. Aan de andere kant schept de probleem-
historische aanpak de gelegenheid, de rijke in-
houd van de pedagogische erfenis uit het verle-
den in het actuele vormingsproces te integre-
ren, iets wat in de meer ‘klassicke’ benade-
ringsvormen, zoals de editic van bronnen en
het monografische onderzoek, niet zonder
meer was gebeurd. Door het propageren van
de marxistisch-leninistische probleemgeschic-
denis hoopte men de gewenste toenadering
tussen het logische en het historische tot stand
te brengen.

Hoe gaat zulk onderzoek nu meer concreet
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te werk?

Inhoudelijk dient in de probleembhistorische
benadering een soort overlangse doorsnede te
worden gemaakt van de problemen *dic in der
marxistisch-leninistischen Pidagogik der DDR
heute als Wissen von Nichtwissen, als Mangel
an Wissen empfunden werden’ (Glinther,
1972, 93). Als mogelijke onderzoeksonder-
werpen worden zowel thema's uit de systema-
tische opvoedkunde als uit de pedagogische
psychologie, de didactiek, de methodick, het
onderwijsbeleid, de volwassenenvorming cn
het niet-schoolse jeugdwerk voorgesteld. Hete
hangijzers daarbij vormen o.m. de studie van
het socialistische opvoedingsideaal, het utopi-
sche denken over de opvoeding, het burgerlijk-
revolutionaire erfgoed, het ‘cinheitliche™ on-
derwijssysteem, de didactische procedures, de
opvoedingstechnieken e.d.m.

Uiteraard moet de gevolgde werkwijze aan
de theoretisch-methodologische uitgangspun-
ten van het marxisme-leninisme beantwoorden
(Kénig e.a., 1976). Meer bepaald houdt dat in,
dat de pedagogische probleemgeschiedenis
steeds in termen van de zich immanent afwik-
kelende klassenstrijd zal worden uitgelegd. In
de genetische analyse van ieder specifiek pro-
blecem komt het erop aan, de ‘Knotenpunkte’
uit de evolutie, waarmee telkens een kwalitatief
nicuwe fase wordt bereikt, in de verf te zetten.
Daartoe zijn vanzelfsprekend representatieve
bronnen vereist (Zieris, 1966). De historisch-
pedagogische onderzoeker dient met een grote
variéteit van bronnen te kunnen omspringen.
In dezelfde zin moet hij ook met statistische
methodes en abstracte denkmodellen kunnen
werken. Kwantitatieve onderzocksprocedures
bezitten op zichzelf evenwel geen enkele waar-
de. Zij kunnen slechts in relatie tot de kwalita-
tieve begrippen van de historisch-materialisti-
sche verklaring enige zin verkrijgen (Lemm,
1967).

3.2.6 Opstellen van prognoses voor het toe-
komstige beleid

Naast talrijke aanwijzingen die de oplossing
van de actuele problemen vergemakkelijken,
legt het historisch onderzock in de besproken
conceptie ook de grondslag van mogelijke
prognoses i.v.m. het te voeren pedagogische
beleid (Ginther en Konig, 1976). Uit de ken-
nis van de wetten en wetmatigheden betref-
fende de evolutie van het pedagogische veld
meent men de tendensen van het tockomstige



verloop te kunnen aflezen. Aangezien de al-
gemene trend van de pedagogische ontwikke-
ling noodzakelijkerwijze op de bestendiging en
ontplooiing van de socialistische samenleving
gericht is, waarborgen zulke prognoses de con-
tinuiteit met de progressieve traditie. Voor de
arbeidersklasse vormen zij een onmiskenbaar
hulpmiddel in de strijd voor de omvorming van
de maatschappelijke verhoudingen.

De Qostduitsers omschrijven dergelijke
voorspellingen als *Aussagen iiber bisher nicht
bekannte, real mogliche Sachverhalte. Dic
werden, und das macht ihren wissenschaftli-
chen Charakter aus, im Rahmen der marxis-
tisch-leninistischen Theorie getroffen. Das
wiederum geschieht auf der Grundlage be-
kannter Gesetzeaussagen und von Aussagen
iiber Anfangs- und Randbedingungen’ (Giin-
ther, 1975, 19). Boven zagen we dat het prin-
cipe van de dialectick van verleden, heden cn
toekomst een basistrek van de marxistisch-
leninistische wetenschapstheorie uitmaakt.

Het blijft intussen zeer de vraag in hoeverre
al de aanbevelingen die de Oostduitsc concep-
tie over de historische pedagogiek in zich bergt,
in werkelijkheid zijn omgezet, In ieder geval
werden vanuit het centralistisch gevoerde be-
Icid talrijke initiatieven genomen om de vor-
ming van de marxistisch-leninistische conceptie
over de discipline zowel als de propagandisti-
sche verspreiding ervan te vergemakkelijken.
In dat opzicht was de oprichting van cen cen-
traal orgaan aan de ene kant en de uitvaardi-
ging van vijfjarenplannen aan de andere kant
van vitaal belang (Schulz, R., 1972; Hackel,
1971; Depaepe, 1982). Voortgaande op het
commentaar van Gottfried Uhlig (1979), die
naar aanleiding van de dertigste verjaardag van
de D.D.R. over de stand van zaken in de histo-
rische pedagogiek verslag uitbracht, ziet het er
overigens naar uit dat de inspanningen van de
overheid nict zonder resultaat zijn gebleven.
Zoals verder uit het bibliografisch overzicht
van Gerda Mundorf (1970} duidelijk wordt,
liggen inderdaad talrijke werken betretfende
de Oostduitse opvoedingsgeschiedenis voor.

4 Kritick op de cenzijdige uitwerking van de
Oostduitse historische pedagogiek

Ondanks de woorden van lof voor haar goed
uitgebouwde infrastructuur (Cloer, 1973) werd
de Qostduitse historische pedagogiek in West-
Duitsland scherp veroordeeld. In het licht van

de expliciete politiek-ideologische binding die
deze discipline er in het Oostblok op nahoudt,
baart dat uiteraard weinig opzien.

Algemeen genomen, kunnen in de marge
van de Oostduitse opvatting zeker een aantal
kanttekeningen worden gemaakt: 1. Het mar-
xistisch-leninistische onderzoek gaat uit van
cen vooraf vastgelegd interpretatieschema over
de geschiedenis. Alle verklaringen betreffende
de historische ontwikkeling van de maatschap-
pelijke fenomenen dienen zich nillens willens
naar dit verklaringsmodel te richten. Uiteraard
blijft het zeer de vraag of zulks wel kan en mag.
2. In de communistische staten wordt de ge-
schiedeniswetenschap steeds op een partijdige
manier beoefend. De geschiedenis fungeert er
als leverancier van de bouwstenen voor het
socialistische bewustzijn. Vraag is of zulk cen
instelling niet noodzakelijkerwijze tot vervor-
mingen en scheeftrekkingen leidt. 3. Elke an-
dere benadering wordt in het marxisme-leni-
nisme voor onwetenschappelijk gehouden. Het
zich toegigenen van het monopolie der weten-
schappelijkheid is, afgezien van het theorietype
waarin het plaats heeft, steeds problematisch
(Schwarte, 1980).

Opmerkelijk is het feit dat de veroordeling
van de Oostduitse historische pedagogick niet
enkel komt van de kant van de typisch ‘wes-
terse’ denksystemen, zoals de hermeneutiek en
het neopositivisme, maar dat er ook binnen de
historisch-materialistische en neomarxistische
aanpakken kritick op de eenzijdigheden van de
marxistisch-leninistische uitwerking is gerezen.

In navolging van de *Habermassche Kritik an
der Marxschen Theorie® verwijt Friedbert
Stohner (1977, 107) de Oostduitse opvoe-
dingsgeschiedenis de terugval in een soort
‘materialistisch sciéntisme’. Als gevolg van de
dialectisch-materialistische  gelijkstelling van
natuur en geschiedenis, waaruit het principe
ran de cenheid van het logische en het histori-
sche, van de theorie en de geschiedenis voort-
vloeit, verschijnt de geschiedenis in de Qost-
duitse conceptie als de rechtlijnige en wetma-
tige ontwikkeling *vom Niederen zum Héhe-
ren', waarvan de diverse perioden door de ver-
andering in de economische samenlevings-
structuren zijn afgebakend. Binnen zulk een
‘geschicdenisobjectivisme’, neemt men naar
het woord van Giinther aan ‘dass das sozialis-
tische Bildungswesen in unserer Republik der
gesctzmissige Hohepunkt in der bisherigen
Geschichte der Erzichungsbestrebungen des
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deutschen Volkes ist', een opvatting dic vol-
gens Stohner niet alleen simplisme verraadt,
maar die tegelijkertijd ook onvoldoende kri-
tisch gelegitimeerd wordt.

Dic ‘normatieve’ interpretatie van de ge-
schiedenis ‘vom fertigen Resultat der Ge-
schichte aus’ werd door Giinther Hasenfuss
(1977), de commentator van de historisch-
materialistische onderzocksrichting in West-
Duitsland, al evenzeer op de korrel genomen.

In de Qostduitse visie worden de ideeén, ook
die uit het verleden, die op het doel van de
geschiedenis, m.n. de vestiging van de socialis-
tische staat, anticiperen (anticipeerden) als
progressief beschouwd. Van dergelijke ideegn
aanvaardt men dat zij een actieve rol spelen
(hebben gespeeld) in de verandering van de
materiéle condities die het samenleven (en dus
ook de vorming van de idecén) beheersen.
Daarmee graaft men volgens Hasenfuss a.h.w,
zijn eigen graf. In zulk een opvatting wordt
immers aangenomen dat er een duidelijke
continuiteit bestaat tussen de diverse progres-
sieve ideeén. Nochtans is die continuiteit
slechts uiterlijk, want voortgaande op het his-
torisch-materialisme werden die uit verschil-
lende tijdperken stammende ideeén door ver-
schillende materiéle condities veroorzaakt.
Voorts verlegt men, als gevolg van de norma-
tieve evaluatic van het geschiedenisverloop
vanuit zijn geponeerde finaliteit, de beoorde-
lingscriteria naar buitenhistorische normen. De
geschiedenis wordt in OQost-Duitsland niet
(meer) uit zichzelf begrepen, maar aan de hand
van buiten haar voorwerp liggende maatstaven
verklaard en beoordeeld, waardoor zij uitein-
delijk onhistorisch dreigt te worden. Voorzover
men tenslotte aanneemt dat progressieve idee-
en het historische proces kunnen leiden, haalt
men opnieuw het idealisme als het paard van
Troje in het materialisme binnen.

Ook Brita Rang-Dudzik (1976) heeft vanuit
het historisch-materialisme op een aantal in-
consequenties van de marxistisch-leninistische
historische pedagogick uit de D.D.R. gewezen.
Zoals reeds aangestipt, verwijt Dudzik "de
Oostduitse onderzoekers, dat zij in hun zelfkri-
tick geen oog hebben gehad voor de politick-
economische condities dic de historische pe-
dagogiek bepa(a)l(d)en. Volgens haar was de
zwakke positie van het vak gedurende de jaren
vijftig hoofdzakelijk te wijten aan de dogmati-
sche verknochtheid met de Stalinistische ide-
ologie, die in een praxis-georiénteerde weten-
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schap de enige motor zag voor de oplossing van
de heersende economische problemen. Daar-
door kwam de Oostduitse historische peda-
gogick onder een extreme praxisdruk te staan.
Hoewel deze functionaliseringstendens volgens
Dudzik (1976, 479) in de jongste jaren is afge-
zwakt, heeft een echte dialectisch-materialisti-
sche analyse van het theorie-praxis probleem
er nog steeds niet plaats gehad. Zolang de his-
torische pedagogen niet naar de maatschappe-
lijke achtergrond van de door hen bekriti-
seerde ontwikkeling verwijzen, iets wat in een
dialectisch-materialistische visie toch vereist is,
kan dat ook niet gebeuren. Niettemin bevat
hun zelfkritick toch enkele zij het dan niet ex-
pliciete, politicke implicaties. In de mate dat de
(historische) pedagogiek tegenwoordig in de
D.D.R. meer en meer ‘vermaatschappelijkt’
wordt d.w.z. meer en meer in het ‘gesamtge-
sellschaftliche’ plannings- en ontwikkelings-
proces wordt ingeschakeld, neemt haar poli-
tieke bemiddeling toe, zodat de zelfkritiek zich
hoe dan ook tegen de ‘noch immer von Wi-
derspriichen gekennzeichneten gesellschaftli-
chen Verhiltnisse, die in der D.D.R. die un-
historische Eindimensionalitit der unter ex-
tremen Praxisdruck gestellten Pidagogik be-
wirkten’ moet gaan keren,
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