
??? Inleiding 'Leren en onderwijzen met de computer' is een inleidendboeic (220 pag.) voor de Nederlands-sprekende onderwijs-wereld over een onderwerp waarvoor wat meer belangstel-ling groeit, maar waarover toch nog veel onbekendheidbestaat; het aantal misvattingen, zo niet vooroordelen istalrijk. Het is zeker nuttig dat dit boek er is; de kans datnieuwe mogelijkheden voor een gedifferentieerd onderwijsten onrechte beperkt blijven tot enkele 'experimenten' zalkunnen afnemen. We zullen na een kort overzicht van deinhoud, ingaan op de wijze waarop de schrijver zijn infor-merende en attitude-be??nvloedende taak in dit boek heeftuitgevoerd. Overzicht Het boek start met een model waarin de verschillendetoepassingen van de computer in het onderwijs wordenaangegeven, waarna het zich verder concenteert op (direct)computergestuurd onderwijs (CGO of CAI). Na een aantalpraktijkvoorbeelden, vooral uit het universitair onderwijs,krijgt de lezer een introductie in hardware, software encourseware (leerstofmateriaal) voor CAI. De benadering isonderwijskundig, niet technisch. Bij de bespreking van courseware-

problemen komendan ook zaken als leerlingsturing versus programmasturingen de in- en outs van het als docent zelf leerstofmateriaalontwerpen en invoeren, aan de orde (hfdst. 5). In de hoofdstukken 6 en 7 wordt een aantal keuzepro-blemen behandeld die zich zuilen voordoen als men invoe-ring van CAI overweegt. Gerichte aanbevelingen wordenzeker niet uit de weg gegaan. De voor en tegens van groteversus kleine systemen krijgen terecht, uitgebreid aandacht,nu velen bij de verschijning van goedkope microcomputers(die men denkt zelf op schoolniveau te kunnen hanterenvoor eenvoudige CAI) licht aan de horizon zien. Aan de hand van een eenvoudig model van het onder-wijsleerproces worden in hoofdstuk 8 en 9, gebruik ma-kende van voorbeelden van toepassing van computers bijmuziek-, medicijnen- en vreemde talenonderwijs, nog eens- maar nu met de nadruk op het leerproces - vormgevings-problemen bij CAI besproken. Een korte beschouwing over toekomstige ontwikkelin-gen, waarbij vermeden wordt futuristische hoogstandjes temaken, besluit het boek. Een literatuurlijst (3 pag.) en een register

completeert het geheel.Evaluatief Camstra richt zich op het onderwijzend pubUek en de ge-vorderde leek. De lezer wordt in soepele, begrijpende, somsbemoedigende taal aan de hand meegenomen door het watvreemde, voor sommige wellicht nog bedreigende land vanCGO. Geen vreemd woord blijft zonder toelichting staan.Dit valt in hoge mate te waarderen al gaat de schrijver somswat ver in zijn ijver ('loops', spreek uit loeps, e.d.; dat oppag. 35 gesproken wordt over 'Uw kleindochter' nemen weals een slip of the pen.). Soms kan het m.i. ook korter vooreen ori??nterend werk ais dit. Hij slaagt er zeker in in tespelen op de associaties en vooringenomenheden van delezer. De rol spelen van de wetenschapper die korte mettenmaakt met vooropgezette idee??n van de gemiddelde on-derwijsgevende, is verre van deze schrijver. De vraag is wel of voor het merendeel van zijn veronder-stelde publiek de gekozen voorbeelden en problemen vol-doende identificatie bieden. Weliswaar kennen we in onsland nog weinig concrete en wat langer lopende toepassin-gen van CGO buiten het universitair onderwijs - en daarook nog

zeer beperkt - het ware te wensen dat toch meerwerd aangesloten bij de (innovatie)problematiek van hetprimair en secundair onderwijs. Ook zou het het begripvoor CGO ten goede komen als er meer uitgeprinte conver-saties tussen leerling en programma werden weergegevenen besproken. We missen toch ook enkele ervaringen metCGO in ons land; het PLATO-project van de Universiteitvan Amsterdam overheerst wat teveel, temeer daar Cam-stra nogal onvervalst het PLATO-systeem waaraan hij ge-ruime tijd heeft gewerkt, propageert. Hij beargumenteertdie keuze wel, maar het steeds weerkerende in kapitalengedrukte woordje PLATO in de tekst maakt dat de titel'leren en onderwijzen met de computer' dan wat te omvat-tend is (ook ondergetekende ziet het PLATO-systeem ove-rigens als meest geavanceerd CAI-systeem van dit mo-ment). De namen van o.m. Dirkzwager, Beishuizen en hunervaringen mogen toch niet ontbreken, evenmin als hetCAI-project van Moonen. Er is in ons land - voorzichtignog - een contactgroep voor computergebruik in het on-derwijs van leerkrachten in het V.O. Andere Europeselanden

komen niet aan de orde. C.M.I.-toepassingen worden - m.i. zeer ten onrechte - Boekbesprekingen Camitxdi, Leren en onderwijzen met de computer, Stmi^rX Kroese, Leiden/Antwerpen, 1980, IX + 222 pag.?’ 32,50, ISBN 90 207 0936 4. pedagogische studi??n 1981 (58) 255-262 255



??? Boekbesprekingen kort afgedaan in het beginhoofdstuk. De entree van compu-tergebruik (vooral mini- en micro) in het onderwijs zou weleens langs die weg kunnen verlopen, vooral in het niet-ter-tiair onderwijs. Zeer kundig waarschuwt Camstra voor on-derschatting van de voorbereiding van CGO; maar onder-getekende vindt het spijtig dat minder belastende en be-trekkelijk eenvoudig invoerbare CMI-toepassingen, die debasis kunnen vormen van uitbreidingen naar CAI, nietworden uitgewerkt. Nogmaals: een verdienste van dit boek is zeker dat dege??nteresseerde lezer â€” onderwijsgevende of beleidsfunc-tionaris of het lid van de oudercommissie (die i.p.v. de 16mm filmprojector nu aan een micro denkt) - op een vrien-delijke, informatieve manier ertoe gebracht wordt zich driemaal te bedenken voor men tot aanschaf van hardwareovergaat en dat men, als men dat doet, een aantal onder-wijskundig noodzakelijke overwegingen is gepasseerd. Vormgeving De vormgeving van het boek: een prettige lay-out, deschema's zijn onscherp, meer foto's van leerlingen en stu-denten met CGO worden gewenst.

Samenvatting Samenvattend kan worden gezegd dat dit informatief, hel-der en soepel, bijna amicaal geschreven boek naar hetbeoogde publiek zeker zijn weg zal vinden. Dat zal nogmeer het geval worden als de praktijk van het niet-universi-taire onderwijs meer aan bod komt, al moet direct wordentoegevoegd dat de principes van CGO best inzichtelijkworden gedemonstreerd aan de gekozen voorbeelden. Deoverheersing van het PLATO-project Amsterdam in detekst zal daarmee ook verminderen in een volgende druk. D. de Jong Garforth, F. W., Educative Democracy. John Stuart Mill on Education in Sodety. Oxford University Press, New York,1980, 256 pag., Â? 8.95, ISBN O 19 713438 6. John Stuart Mill geniet vooral bekendheid om zijn kenthe-oretische en ethische opvattingen. Zijn idee??n dienaan-gaande kwamen al vroeg in zijn leven tot stand, zodat hij hetgrootste deel van zijn intellectuele arbeid heeft kunnenwijden aan het onderzoeken van de praktische consequen-ties van deze idee??n (onder meer met betrekking tot deeconomie, regeringsvorm, positie van de vrouw, religie).Mill was er terdege van

doordrongen, dat zijn ethischeuitgangspunten - in laatste instantie terug te voeren op deutilitaristische grondstelling 'acts are good so far as theirconsequences are good' - ook voor de opvoeding belang-rijke implicaties inhouden. Op enkele kranteartikelen enspeeches na heeft hij daarover echter nooit omstandig ge-publiceerd, maar in zijn gehele oeuvre zijn passages tevinden die expliciet handelen over de opvoeding. Het is eenverdienste van Garforth dat hij J. S. Mills werk op dit aspectgeanalyseerd heeft en diens idee??n over de opvoeding be-schreven en uitvoerig gedocumenteerd heeft. E?Šn onder-deel daarvan - de rol van de opvoeding in de maatschap-pij - wordt behandeld in 'Educative Democracy'. Garforth onderstreept met dit boek terecht Mills geloofin de mogelijkheden - ja zelfs de morele verplichting - omde wereld te veranderen en de mens op te voeden. Zo steltGarforth vast (p.96).'... education remained essentially forMill a selective development of potential by a selectivemanipulation of environment. Fundamental, therefore, tohuman nature is its educability.' Mill benadrukt echter nietzomaar het belang

van de opvoeding, maar propageert eenbepaald soort opvoeding. Opvoeding (in ruime zin) moetnl. niet uitsluitend ten behoeve van het individu geschieden,maar vervult ook een sleutelpositie bij de instandhoudingen verbetering van zijn maatschappelijk ideaal (een demo-cratische samenleving). Vandaar dat hij de samenleving eenplicht tot opvoeden oplegt (hetgeen Garforth met de uit-drukking 'educative democracy' heeft willen weergeven) enwel een opvoeding met een bepaalde inhoud. Als toetssteendaarvoor hanteerde Mill een aantal fundamentele waarden(vrijheid, individualiteit, waarheid, altru??sme, geluk). Deonvermijdelijke en voortdurende spaiming tussen vrijheid-individualiteit en autoriteit-sodaliteit vormt in wezen eenvan de kernproblemen in Mills werk. Garforth is er goed ingeslaagd om deze problematiek inclusief allerlei daarmeesamenhangende controverses (staatsbe??nvloeding, opvoe-ding van een elite, rol van religie in opvoeding, functie vanuniversiteiten) weer te geven. Dankzij het feit dat hij voort-durend ernaar gestreefd heeft Mills hele werk in de analysete betrekken, ontstaat een betrouwbaar

beeld van Millsidee??n over opvoeding binnen een samenleving. J. S. Mills werk bevat zeker ook een aantal zwaktes en isdan ook al verscheidene malen heftig bekritiseerd. Garforthsi^aleert enige theoretische tekortkomingen in Mills the-orie en verdedigt hem op een paar plaatsen - terecht -tegen eenzijdige, beperkte interpretaties. Over het geheelgenomen blijft Garforths behandeling van de kritiek opMills werk echter zeer onbevredigend. Het gemak waarmeehij over sommige kritieken (o.a. die van Popper, p. 56 en192) heen stapt, is zelfs enigszins irritant. Verder blijvenverscheidene fundamentele problemen onbesproken. Millhechtte bijvoorbeeld veel waarde aan het onderwijs alsopvoedende instantie. Over de concrete inrichting van hetonderwijs zegt Mill echter weinig, maar juist daarom is hetgemak waarmee Garforth meent verbanden te mogen leg-gen met het hedendaagse 'education by discovery' (p. 179)of 'Illich' en 'Holt' (p. 185) bedenkelijk. Een analyse vanMills opvatting over 'experience' zou hier op zijn plaatsgeweest zijn en een kritiek op zijn associatie-psychologischeidee??n onmisbaar. De gevolgen van

dergelijke analysesvoor opvattingen over het onderwijs worden door Garforthabsoluut niet onderkend. Verder kan men zich met redenafvragen hoe Mill het gevaar van opvoeding en onderwijstot subjectivisme denkt af te wenden. Tenslotte - maar dit iszeker niet het laatste probleem waar Garforth aan voorbijgaat - blijft het ontbreken van een duidelijke conceptie vande relaties tussen individuen en tussen individu en maat-schappij alsmede de mogelijke gevolgen daarvan voor eentheorie over opvoeding en onderwijs een onbesproken pro- 256



??? Boekbesprekingen bleem. Als beoordeling voor Garforths boek moeten we dan ookhet volgende vaststellen. De auteur heeft trouw Millsidee??n ge??taleerd, maar heeft daarbij ?Š?Šn aanbeveling vanMill over het hoofd gezien. In hoofdstuk 2 van zijn 'OnLiberty' weidt Mill uitvoerig uit over het belang van dediscussie over idee??n en theorie??n en hij stelt daarbij ondermeer: 'The fatal tendency of mankind to leave off thinkingabout a thing when it is no longer doubtful, is the cause ofhalf of their errors.' Ook al weten we niet direct hoe deoplossing er uit moet zien - zo vervolgt hij - toch moetenwe blijven speuren naar zwaktes in ons eigen en andermansdenken en doen. Misschien is juist dit de belangrijkste lesdie Mill ons vandaag de dag te vertellen heeft. Mills type-rende, niet-aflatende ijver om over zijn idee??n in discussiete treden is helaas vrijwel helemaal uit Garforths boekverdwenen, waardoor het geheel beduidend aan waardeverliest. Mills idee??n zijn nog steeds het kennen waard,hoewel op een aantal punten achterhaald. De beste manierom Mill te leren kennen is echter m.i. zijn eigen werk telezen. Wie daarna

Garforths boek ter hand neemt, vindtdaarin welkome aanvullingen uit minder bekende, resp.moeilijker toegankelijke Mill-publikaties. Als zodanigheeft Garforths boek zeker zijn waarde. H. van Oers Kooyman A. en S. Pi??t, Ze kunnen me niet horen, want er zit glas tussen. Kind en televisie. Ambo, Baarn, 1979, 117 pag.,ISBN 90 263 0466 8 In dit boekje is een zestal bijdragen over kind en televisiebijeengebracht. De bundel bestaat in feite uit twee delen.Het eerste deel is gedragswetenschappelijk van aard enomvat een drietal bijdragen waarin de resultaten van empi-risch onderzoek op het gebied van kind en televisie wordenbelicht. Het tweede deel gaat over de praktijk van de Ne-derlandse kindertelevisie. Hierin luchten programmama-kers hun hart over het wel en wee van de kindertelevisie.Tevens worden enkele suggesties gedaan die tot een meerverantwoord programma-aanbod voor kinderen moetenleiden. In het eerste hoofdstuk maakt Ha/'m duidelijk dat televi-sie-kijken een bezigheid is die de aandacht van pedagogenalleszins verdient. Alleen al in de lagere-school-periodekijken kinderen zo'n 3000 uur naar

televisie. Dit is de helftvan het aantal uren dat in dezelfde periode op school wordtdoorgebracht. Als de Verenigde Staten ons voorland zijn,zal het aantal kijkuren in de toekomst nog aanzienhjk toe-nemen. Volgens Levelt zitten kinderen in de VerenigdeStaten al meer tijd voor de beeldbuis dan op school. Televi-sie-kijken is daar een bezigheid die, op het slapen na, demeeste tijd van kinderen in beslag neemt. Het boekje richt zich op een breed lezerspubliek. Erwordt dan ook een spaarzaam gebruik gemaakt van verwij-zingen naar de literatuur. In het algemeen laten de bijdra-gen zich vlot lezen. Dat geldt het minst voor het openings-hoofdstuk van Harris, dat overigens ook inhoudelijk eenzwakke indruk maakt. Mijn belangrijkste bezwaar tegenHarris" betoog is dat hij onvoldoende gebruik maakt vanzijn eigen specialisme: de ontwikkelingspsychologie. Zo misik een ontwikkelingspsychologische benadering als Harrisspreekt over de wijze waarop kinderen visuele informatievan televisie opnemen. Harris koppelt zijn uitspraken hier-over niet aan gegevens over de cognitieve ontwikkeling vanhet kind, maar licht een en ander bij

voorkeur toe aan dehand van experimenten die bij volwassenen zijn uitgevoerd.Zo bespreekt hij in dit verband de bij volwassenen uitge-voerde onderzoekingen van Bartlett (over herinneringsver-tekening) en Heider en Simmel (over attributie), om dan teconcluderen dat, als bij volwassenen zich dergelijke mecha-nismen voordoen, zij bij kinderen nog wel een graadjesterker zullen optreden. Op zich is dit geen oneigenlijkegedachte, maar een goed begrip van de wijze waarop kinde-ren informatie van televisie verwerken kan niet alleen wor-den verkregen door boven gebreken in het volwassenwaarnemingsvermogen een vergrootglas te houden. Datvergt ook, zo niet in de eerste plaats, dat ontwikkelingspsy-chologische kennis van de cognitieve capaciteiten en me-chanismen van kinderen van onderscheiden leeftijdenwordt gebruikt om in te schatten wat van het televisieaan-bod op kinderen overkomt. Op sommige plaatsen spreekt Harris ook te gemakkelijkvan 'het' kind, zonder aan te geven over welke leeftijdsfasehij het heeft. Dit is vooral storend wanneer het om onder-zoekresultaten gaat, die alleen voor specifieke

leeftijds-groepen gelden. Een voorbeeld is Harris' stelling, dat uitonderzoek blijkt dat 'het' kind televisie-kijken onder meeraantrekkelijk vindt, omdat het daarvan iets kan opstekenover bijvoorbeeld andere landen en volkeren. Onderzoe-kingen hebben echter uitgewezen dat kinderen jonger dan 8?¤ 9 jaar nauwelijks een informatieve functie aan televisietoekennen. Het weglaten van deze verbijzondering breektHarris overigens later in zijn betoog op. Hij gaat zich danalsnog verbazen over het 'feit' dat jonge kinderen, die met?Š?Šn been nog in de fantasiewereld staan, zo'n nadruk leggenop de informatieve functie van televisie. Maar in plaats vante concluderen dat jonge kinderen dat misschien ook nietdoen, pijnigt Harris zijn hersens om een 'verklaring' tevinden voor een feit dat niet bestaat. Dat komt overigensvaker voor. Zo tracht Harris een verklaring te vinden voorhet 'feit' dat televisie voor kinderen geen ontsnappingsfunc-tie heeft. Mijns inziens had Harris zich deze moeite k^unnenbesparen, omdat onderzoek heeft uitgewezen dat televisiewel degelijk een escapistische functie kan hebben, zij hetdat die functie aanzienlijk

minder sterk is dan aanvankelijkwerd gevreesd. Overigens is de verklaring die hij geeft,behalve overbodig, ook op zichzelf zeer discutabel. Harris'verklaart' het vermeende ontbreken van een ontsnappings-functie van het televisie-kijken namelijk door te stellen dathet kind ??berhaupt geen reden heeft om de werkelijkheid teontsnappen, en wel omdat kinderen anders dan volwasse-nen nog geen vaste rollen en verantwoordelijkheden ken-nen. Ik vind dit een opmerkelijk romantische visie op hetkind, dat niet geplaagd door onze volwassen plichten kenne- 257



??? Boekbesprekingen lijk alleen maar gelukkig kan zijn. Dit doet mij denken aande romantische idee??n die enkele eeuwen terug werdengekoesterd over stammen uit den vreemde die buiten deklauwen van de westerse beschaving waren gebleven. Hetsprookje van 'Ie beau sauvage' is inmiddels grondig achter-haald, maar mij dunkt dat sinds de opkomst van de gemige-nisliteratuur, de kinderpsychiatrie en -therapie, deM.O.B.'s enzovoort de fabel van van de onbezorgde kinder-tijd ook niet houdbaar is gebleken. Ook Harris' visie op de vertekening van de werkelijkheiddoor televisie vereist commentaar. Harris stelt dat televisiedoor benadrukking van het dramatische en ongebruikelijkeeen vertekend beeld van de werkelijkheid geeft. Dat isnatuurlijk ook zo, en dat heeft televisie gemeen met demeeste massamedia. Maar mijns inziens vergist Harris zichwanneer hij opmerkt dat televisie een sterker vertekendbeeld geeft dan hetgeen kinderen dagelijks uit eigen erva-ring meemaken. Het tegendeel lijkt mij juist: het kleinewereldje waarin het kind leeft kan niet anders dan totvooroordelen leiden. Een representatief beeld van

wat in dewerkelijkheid omgaat krijgt een kind slechts door kennis tenemen van bevindingen die zijn individuele ervaring over-schrijden. Een bijdrage hiertoe kunnen de volwassenen uitde omgeving van het kind leveren, en tot op zekere hoogteook een medium als televisie. Dat laatste overigens in be-perkte mate, omdat onderzoek uitwijst dat uit eigen erva-ring opgebouwde op- en misvattingen zich door niet-per-soonlijke communicatie moeilijk laten veranderen. Levelt gaat in zijn bijdrage vooral in op de cognitievevaardigheden die kinderen moeten hebben om van televi-sieprogramma's te kunnen genieten en die te begrijpen.Levelt richt zich vooral op kinderen uit de jongere leeftijds-categorie (peuters en kleuters). Zijn betoog is doorspektmet korte fragmenten uit observaties en gesprekken metkinderen, die treffende illustraties bieden voor de conse-quenties van het ontbreken van de vereiste cognitieve vaar-digheden voor de wijze waarop televisie op kinderen over-komt. Duidelijk wordt dat kinderen anders televisie-kijkendan volwassenen en dat speciale basisvaardigheden daarbijeen rol spelen. Levelt besluit zijn

artikel met een aantalwaardevolle suggesties voor de wijze waarop de school eenbijdrage kan leveren tot een beter begrip en gebruik vantelevisie. Met ?Š?Šn suggestie ben ik het niet eens. Levelt achtformeel onderwijs noodzakelijk om de taal van televisie tebegrijpen. Over de wenselijkheid daarvan kan men twisten,maar een absolute noodzaak lijkt mij dat niet. De taal vantelevisie leren we op den duur allemaal, ook zonder inspan-ning van de school. In het derde hoofdstuk bespreekt Vos het onderzoeknaar het televisiegeweld, door hem aangeduid als eennieuwe kinderziekte. Hij gaat aan de hand het uitgevoerdeonderzoek na wat de effecten op korte en lange termijn zijnvan het kijken naar geweld op de televisie. Terecht bestrijdtVos de gedachte dat televisiegeweld een rechtstreekse 'in-jectienaaldwerking' heeft. Of het zien van geweld op detelevisie invloed heeft en waarin die invloed bestaat is medeafhankelijk van de vele andere invloeden die op kinderenworden uitgeoefend. Een "gemakkelijk' antwoord op devraag naar de effecten die van het zien van geweld op detelevisie uit kunnen gaan, is dan ook niet te

geven. Vos geefteen helder beeld van het uitgevoerde onderzoek en komttot genuanceerde conclusies over de nadelige gevolgen diehet kijken naar geweld op de televisie op het gedrag en deattitudes van kinderen kan hebben. Een tweetal conclusieskan ik echter niet delen. Zo is Vos' stelling dat er een 'sterk'verband is aangetoond tussen de frequentie waarmee naargeweldprogramma's op de televisie wordt gekeken enagressief en crimineel gedrag, mijns inziens niet juist. Wel-iswaar zijn de gevonden correlaties meestal statistisch signi-ficant, maar daarmee is er nog geen sprake van een 'sterk'verband. De meeste correlaties komen niet boven .30 uit,en verklaren daarmee minder dan lO^o van de variantie.Mijn tweede reserve betreft Vos' interpretatie van de resul-taten van een onderzoek van Gerbner en Gross, waaruitblijkt dat in de Verenigde Staten zware kijkers geneigd zijnhet voorkomen van geweld in de eigen omgeving te over-schatten. Vos meent dat men veilig kan stellen dat televisiehieraan debet is. Ik ben daar minder zeker van. Kijkfre-quentie is namelijk (negatief) gecorreleerd met opleidings-graad en

milieu, en deze derde variabelen kunnen mijninziens evenzeer het aangetroffen verband verklaren. Daarkomt nog bij dat in Engels replicatieonderzoek, uitgevoerddoor Wober, het Amerikaanse onderzoekresultaat nietwerd bevestigd. De bijdrage van Piet bestaat uit interviews met makersvan kinderprogramma's. Deze interviews laten zich, even-als het artikel van Aart Staartjes, zeer vlot lezen. De pro-grammamakers blijken het over ?Š?Šn ding gloeiend eens: dekindertelevisie is in Hilversum een ondergeschoven kind.Budgettair vormt de kindertelevisie een sluitpost op deomroepbegroting en prestige onder collega's zul je via hetmaken van kinderprogramma's ook niet gauw verwerven.Staartjes schetst een zeer somber beeld van het Nederlandseprogramma-aanbod voor kinderen. Hij onderscheidt viersoorten programma's voor kinderen. In de eerste plaats deuit de 'grote Amerikaanse container' gekochte program-ma's. Deze programma's zijn voor hem per definitie com-merci??le sensatierommel. Ten tweede de nette opvoedendeprogramma's, die een burgerlijke moraal bevestigen, 'Renje rot' bijvoorbeeld. Die

programma's zijn ook slecht. Dande categorie ondeugende programma's met toch een opti-mistische opvoedkundige toon (bijv. 'Pipo de Clown', 'Bas-sie en Adriaan' e.d.). Deze programma's zijn ook slecht,maar wel iets minder. En dan is er tenslotte een categorieprogramma's, waarin wel eens woorden worden gebezigddie in 'nette' produkties worden vermeden, waarin uitge-legd wordt dat er ook kommer en kwel in de wereld is en datouders bij tijd en wijlen verdraaid onredelijk kunnen zijn.Dit zijn de kwaliteitsprogramma's; 'J.J. de Bom' en de 'Filmvan Ome Willem' vallen in deze categorie. Met Staartjesben ik van mening, dat de programma's die zijn goedkeu-ring weg kunnen dragen er kwalitatief uitspringen, al zullenvele opvoeders die mening niet delen. Maar ik volg hem nietals hij vervolgens elk programma dat niet expliciet de kriti-sche zin van kinderen wil bevorderen als een kwalitatiefwanprodukt aanmerkt. De kinderen zelf zullen, getuige dekijkcijfers, zo'n opvatting zeker niet onderschrijven. Ken-nelijk leggen kinderen andere maatstaven aan, een gegevendat zonder in paternalisme te vervallen niet ?Š?Šn-twee-

drieopzij geschoven kan worden. Kwalitatief goede program- 258



??? Boekbesprekingen ma's bereik je niet alleen door een aanpak, waarbij kinde-ren via sketches en liedjes aan het denken worden gezet. Ofdit nu zo'n ideale opzet is, lijkt mij overigens nog de vraag.Misschien moet de formule voor programma's met eendergelijke doelstelling wel drastisch worden herzien. Eenprogramma dat 'spannend' en 'leuk' is, de twee onverbidde-lijke kindereisen, en waarin kinderen tussen de regels doortoch aan het denken worden gezet, is dat nu echt nietmogelijk? In de slotbijdrage van Kooyman worden enkele sugge-sties gedaan om tot verbetering van de kindertelevisie tekomen. Onlangs is ?Š?Šn daarvan, de oprichting van eenwerkgroep waarin programmamakers zich bezinnen op dekindertelevisie, gerealiseerd. Dat wil zeggen, in eerste aan-zet want wil die groep enig leven beschoren zijn dan zal deomroep financieel moeten bijspringen. Evenals Staartjesgeeft Kooyman een wat overtrokken negatief beeld van dehuidige kindertelevisie. Ouders hebben het bij hem ookgedaan. Dezen zouden zich in het geheel niet interesserenvoor wat hun kinderen op de televisie zien. Hij staaft dezegrief

onder meer door te wijzen op een NOS-onderzoekwaaruit zou blijken dat slechts 8% van de Nederiandsejeugd wel eens met hun ouders over televisieprogramma'spraat. Een curieus gegeven vindt Kooyman, alle reden dusom dat rapport eens op te slaan. Dan blijkt echter datKooyman de zaak te somber voorstelt. Die 8% blijkt teslaan op de kinderen die het vaakst met hun ouders overtelevisieprogramma's spreken. De meeste kinderen roerendit onderwerp vaker met vriendjes en vriendinnetjes aan.Maar dat wil natuuriijk niet zeggen, dat zij er met hunouders niet over spreken. Dat blijkt trouwens uit hetzelfdeNOS-onderzoek: 69% van de ouders zegt zo nu en dan methun kinderen over televisie te spreken. Ook verwijt Kooy-man wat al te snel ouders 'pedagogische hypocrisie'. Daar-mee bedoelt hij, dat ouders wel blijkens boze brieven endergelijke de vinger tegen de omroep opheffen, maar zichondertussen thuis niets gelegen laten aan wat hun kinderenmet televisie doen. Mij dunkt, dat Kooyman pas van 'hypo-crisie' kan spreken, wanneer hij weet aan te tonen dat deouders die zich schriftelijk tot de omroep wenden

dezelfdenzijn als die welke het in de eigen opvoeding laten afweten.Erg waarschijnlijk lijkt dat niet. Afsluitend: mijn kritiek betreft - als ik het artikel vanHarris buiten beschouwing laat- meestal detailpunten.Ondanks een aantal onzorgvuldigheden, is het over hetgeheel genomen een goed leesbaar boekje, dat een gat vultin de schaarse Nederlandse literatuur over kinderen entelevisie. Het vormt een goede aanzet voor het op gangbrengen van een discussie over kindertelevisie en leidt erhopelijk toe dat deze binnen en buiten omroepkringenernstiger wordt genomen dan tot nu toe. T.H.A. van der Voort Schoneveld, J., The Bible in Israeli Education, Van Gorcum, Assen, 1976, IX + 294 pag., ?’ 49,50, ISBN 90 232 1368 8 Van oudsher is de joodse opvoeding in de eerste plaats eenzaak geweest van het gezin, de synagoge en het leerhuis enniet van de school. Wel ging deze na de emancipatie eengrotere rol spelen en vinden we ook in haar de drie stromin-gen terug die met deze emancipatie waren ontstaan: de(neo)orthodoxe, de socialistische en de 'algemene'. We ziendit in de wijze waarop men de bijbel, d.w.z. het

OudeTestament, beschouwt en de stof die men daaruit voor deleerlingen kiest. De orthodoxie, afkerig van integratie vanbijbel en moderne cultuurelementen, legt traditioneel hetaccent op de Tora. Ze verwerpt elke bijbelkritiek. Bij desocialisten wordt de bijbel wel als een waardevol maar toch'seculier' boek gezien en ligt het accent op de actie insociaal, nationaal en moreel opzicht. Voor de algemenerichting geldt iets dergelijks: hier kiest men geschiedverha-len en karakter vormende stukken. Elke situatie en elke tijdheeft hierin dan weer een bepaalde voorkeur. Nu zijn ge-liefd de verhalen om Abraham (de pionier en het bewijs vanhet recht van Isra??l en niet dat van de Arabieren op hetland). Jozua (de bezetting van het land). Politieke thema'smet name bij de profeten Jeremia en Arnos en 'problemen'als in het boek Job. Op 7 ?¤ 8 jaar beginnen de kinderen zelfde bijbel te lezen, een kinderbijbel wordt niet gebruikt. Deverschillende thema's komen zowel bij het lager als bij hetvoortgezet onderwijs telkens aan de orde, in een soort vanconcentrische leergang dus. Schonevelds boek is voortreffelijk. Het is leesbaar enhelder

geschreven met veel gevoel voor de historische lijnen de continu??teit in de joodse geschiedenis. In het eerstedeel geeft hij een algemene ori??ntatie, in het tweede be-spreekt hij een aantal leerboeken met de bovengenoemdethema's. Opmerkelijk is dat alle stromingen, ook de seculiere,grote belangstelling hebben voor de bijbel en dat niemandhet onderwijs hierin wil afschaffen. Hierin vinden we, steltSchoneveld, de joodse identiteit, die dan een religieus-na-tionale dimensie vertoont. Is dat nu juist? Het geldt tochalleen maar voor de joden in Isra??l en niet voor de velejoden daarbuiten, noch voor de joden "zonder bijbel".Bovendien kan men volhouden en dit is ook door velengedaan, dat het accentueren van het nationale element dejoodse identiteit juist in gevaar brengt. Dat was indertijd hetbezwaar tegen het zionisme en het is dit gebleven tot dehuidige dag. N.F. Noordam 259



??? Boekbesprekingen Dit boek geeft een overzicht van de behoeften aan en demogelijkheden tot guidance in het primair en secundaironderwijs. Het is bestemd voor counselors, voor gespeciali-seerde en ervaren docenten, maar kan ook goed als intro-ductie voor studenten gebruikt worden. Het boek is deels internationaal van karakter, deels ty-pisch op de Amerikaanse situatie afgestemd. Dat laatstevooral waar het bestaande en noodzakelijke voorzieningenbetreft, zoals organisaties, instanties, bureaus e.d. (hoofd-stukken 10, 13 en 14). Vooral in de hoofdstukken 1 t/m 9,11 en 12 is het boek ook op andere landen dan de USAafgestemd. In deze hoofdstukken wordt de guidance alszodanig behandeld: begrippen en technieken (individueelen groepsgewijs) en wordt uitvoerig de personality-asses-sment als middel van begeleiding besproken. Tenslotte wordt in het appendix ingegaan op de opleidingtot counselor, op de guidance-ethiek (vrij uitvoerig) en opde eenvoudige statistiek. De hoofdstukken hebben een vaste, prettige indeling:een thema-introductie, de uitvoerige, puntsgewijs behan-delde tekst, een summary, vragen

over de tekst, een uitge-breide literatuuriijst en suggesties voor verdere literatuur.Het Engels is niet moeilijk en van een vlot leesbare stijl. De in dit boek behandelde guidance is voornamelijk deleerling-gerichte begeleiding. Deze is meestal direct, somsindirect via adviezen e.d. aan docenten en ouders. De zgn.meso- en macro-begeleiding worden in dit boek niet be-handeld. De guidance van de leerlingen van het primaireonderwijs is vooral gericht op steun aan de leerling in hetoverwinnen van de gebruikelijke psychische problemen:aanpassing en ontwikkeling. Ook leerproblemen vallenhieronder, maar nemen zeker geen overheersende plaats in.De school wordt in dit boek opgevat als een leefmilieu metde kenmerken van ieder leefmilieu, maar waar bovendienonderwijs gegeven en ontvangen wordt. De guidance vanleerlingen van het secundair onderwijs staat vooral in hetteken van de puberteitsontwikkeling en van de be-roeps(opleidings)keuze. De centrale plaats van deze laatsteproblematiek blijkt o.a. uit het feit dat in de historischeinleiding op de schoolguidance de vocational Informationals een van de eerste en

voornaamste vormen daarvanwordt aangewezen en dat er een kort maar helder overzichtgegeven wordt van theorie??n over de beroepsontwikkeling.Daarbij worden personen als Super en Holland behandeld. Zowel voor het lager als voor het secundair onderwijsstaat de guidance dus in het teken van de mental hygi??ne envan de persoonlijkheidswording (incl. de beroepsori??ntatieals een bewuste persoonlijke keuze).De nadruk ligt daarbij sterk op de zelfontwikkeling van hetschoolkind, het groeipsychologje-model dus. Opvoederszijn daarbij secundaire instanties, helpers, ondersteunerse.d. Wat de onderlinge relatie tussen deze opvoeders be-treft, wordt de noodzaak van samenwerking onderstreept. Hoewel het boek dus deels Amerikaans geori??nteerd is,is het toch voor Nederlandse studenten, dekanen e.d. zeernuttig. Met name door zijn vormgeving, maar ook door deuitvoerigheid t.a.v. de beroepsori??ntering als onderdeel vande schoolguidance. P. van den Broek Merle M. Ohlsen, Guidance Services in the Modern School, Harcourt, Brace, Jovanovich Inc., New York 1974, VI + 500pag., $ 15.95, ISBN O 15 529738 4

Rost, D. H. (Hrsg.), Unterrichtspsychologie f??r die Grundschule, uit de serie â€žPsychologie f??r die Grundschule", Band II,Verlag Ju??us Klinkhardt, Bad Heilbrunn, Obb., 1980, 230 pp., DM 19,90, ISBN 3-7815-0422-0. In een voorgaande uitgave van dit tijdschrift besprak ikreeds het eerste deel (Entwicklungspsychologie f??r dieGrundschule) uit deze serie van in totaal drie delen; eenbundel over 'Eiziehungspsychologje f??r die Grundschule'moet nog verschijnen. De nu voorliggende bundel is uit twee gedeeltes opge-bouwd. Het eerste gedeelte (de hoofdstukken 1 t/m 3, metmeer algemene informatie over leerprocessen, motivatie enmotiveringskwesties en noties uit remedi??rend en adapte-rend onderwijs. Een tweede gedeelte bestaat uit een zestalhoofdstukken die meer specifiek ingaan op typische basis-schoolvakken als (leren) lezen, spelling, rekenonderwijsenz. Voor deze laatste bijdragen zijn aparte auteurs gewor-ven die terzake hun sporen verdiend hebben. Hoewel opzich een interessante conceptie, heeft deze werkwijze totgevolg gehad, dat rond bepaalde schoolvakken, vaak tame-lijk willekeurig, bepaalde

cognitieve of leertheoretischeuitwerkingen plaatsvinden. Zo komen de theorie??n vanPiaget en Bruner vooral uitgebreid in het hoofdstuk rondmaatschappijleer aan de orde (Hoffmann), terwijl men,zeker Piaget, eerder bij het rekenonderwijs zou verwach-ten. Dit geeft de beschouwingen soms een vrijblijvend enzelfs wat irrelevant karakter. De praktisch pedagogische uitwerking (een doelstelling derauteurs) is, evenals in de eerste bundel, erg wisselend. Omde gedachten hierover enigzins te bepalen, denk ik, is hetwenselijk ruwweg een drietal niveaus in uitwerking te on-derscheiden. Allereerst is het denkbaar dat pedagogische en psycholo-gische informatie besproken wordt vrijwel uitsluitend optheoretisch niveau, zonder referentie aan situaties waarinopvoeder en opvoedeling elkaar ontmoeten. Vervolgens,als tweede mogelijkheid, ziet men vaak uitwerkingenwaarin praktijk-situaties vooral als adstructie dienen vaneen theoretische redenering over intra-individuele of on-derwijskundige variabelen of processen. Bij de in de on-derwijspraktijk werkzame lezer geven deze uitwerkingenmeestal een gevoel van herkening. Dit kan dan

een aanlei-ding vormen de eigen ervaringen te herstructureren over-eenkomstig de gevoerde redenering en zodoende ooknieuwe inzichtsmonumenten te verkrijgen voor het eigenfunctioneren. Het nieuwe inzicht, verkregen o.g.v. het gele-zene, is in dat geval vooral een functie van de eigen werk-zaamheid, creativiteit enz. van de lezer. De meeste bijdra-gen uit deze bundel komen tot op dit niveau (bijv. het 260



??? Boekbesprekingen F??mtratt en zur Oeveste). Het meest geanvanceerde niveau van praktisch-pedag-ogische uitwerking, het niveau waarop de lezer voorhem/haar begrijpelijke en hanteerbare handvaten aange-boden krijgt wordt in deze bundel bijna nergens bereikt.Overigens lijkt me dit laatste niveau ook enkele nadelenmet zich mee te brengen. Gemakkelijk kunnen uitwerkin-gen hier het karakter van een kookboek aannemen, het-geen een kritische verwerking van de stof niet steeds tengoede komt. Bij de bespreking van de belangrijkste bijdra-gen in deze bundel zullen we aangeven op welk niveau depraktisch-pedagogische uitwerkingen liggen. Het eerste hoofdstuk (Huber en Rost) behandelt vooralleerconcepten uit de leertheoretische en cognitieve the-orie??n. Naast een interessante uitwerking van belangrijkeversdiilpunten binnen deze stromingen, wordt ook veelbasale informatie gegeven, op een overigens niet eenvoudigniveau. Het lezen vergt een gedegen theoretische ori??ntatie,waardoor het als inleiding op deze theorie??n eigenlijk nietgeschikt is. Dit is een, naar mijn smaak, belangrijke on-

evenwichtigheid van dit hoofdstuk. Dit is te meer jammeromdat de praktisch pedagogische aspecten weer veel aan-dacht krijgen en hier en daar zelfs op niveau 3 uitgewerktworden. Veel aandacht wordt ook ingeruimd voor een inhet onderwijs veel gemaakte denkfout, namelijk dat ereen lineaire relatie zou bestaan tussen beschrijvende gege-vens afkomstig uit de leerpsychologie en maatregelen in hetonderwijs die hierop ge??nt zijn. F??mtratt geeft een expos?Š over aspecten van motivatieen motivering die in het leerproces van belang zijn. Hij geefteen gedegen, niet helemaal van humor gespeende analysevan het â€žintrinsieke" in de motivatie. Zijn benadering isvooral leertheoretisch. In het derde en laatste hoofdstuk van het meer algemenegedeelte behandelen Schwarzer en Rongen enkele notiesuit het remedi??rend en adapterend onderwijs. Beide au-teurs gaan uitvoerig in op het ontstaan en de behandelingvan leermoeilijkheden. Zi] zijn de opvatting toegedaan dathet percentage leermoeilijkheden met een medische oor-zaak relatief klein is. Leermoeilijkheden zijn, volgens hen,meestal een gevolg van negatieve

wisselwerkingen tussenhet lerend kind en situaties waarin het terecht komt. Eenopeenstapeling van negatieve ervaringen resulteert dan infrustraties in leersituaties en veroorzaakt vooral emotionelehaperingen. E?Šn en ander kan zelfs leiden tot anomia (ge-voel van hulpeloosheid en negatief zelfbeeld) of geleerdehulpeloosheid (vergelijk ook Seligmanns theorie??n). Eenvergelijkbare visie op gedragsontwikkeling treft men ondermeer aan in het inmiddels klassieke artikel van Sameroff enChandler (1975). Het laatste gedeelte van hun hoofdstukhandelend over remediale technieken en programma's isoverigens nogal onduidelijk en lastig leesbaar. De zes volgende hoofdstukken zijn geschreven rond vak-ken zoals zij op de basisschool worden aangeboden.Schmal-ohr geeft een uiteenzetting over de psychologische aspec-ten van het lezen, in het bijzonder het beginnend lezen. Hetstuk is niet bedoeld als een overzichtsartikel maar wil voor-namelijk een aantal trends in het leesonderwijs behandelen. De auteur gaat uitvoerig in op de historie van verscheideneleesmethoden, zoals die in het Duitse onderwijs de laatste100 jaar

zijn gebruikt en de argumenten die bij aanname ofverguizing werden gehanteerd. Naar mijn weten is de ont-wikkeling van het Nederlandse leesonderwijs in hoge matevergelijkbaar met de hier geschetste. Schmalohr geeft ookeen evaluatie van de diverse leesmethoden. E?Šn en anderdoet hij met in betrachtname van leerlingkenmerken (bij-voorbeeld intelligentie), beter bekend als aptitude-treat-ment interaction benadering. De pedagogische praktischeuitwerking komt af en toe op niveau 2. Het hoofdstuk van zur Oeveste over spelling sluit goedaan op de voorgaande uiteenzettingen over analytisch-syn-thetische- en globaal-leesmethoden. Hoewel de praktischebehandeling op het eerste niveau ligt, is de opbouw van hethoofdstuk erg helder en daardoor zeker ook voor de practi-cus bruikbaar. Zur Oeveste bespreekt als belangrijke aspecten van spel-ling de beheersing van het alfabet, de vaardigheid tot hetabstraheren van fonetische informatie, de opslag van hetwoordbeeld en de transformatie van phonemen in grafe-men. Geschikt vooral voor lezers met een zeker weten-schappelijke interesse. Zur Oeveste geeft niet

alleen uit-komsten van onderzoek maar ook vaak beschrijvingen vanonderzoeksanalyses. Lorenz en Radatz vervolgens behandelen het rekenon-derwijs en belichten hiervan twee belangrijke interactionis-tisch momenten. Allereerst gaan zij in op mogelijke leer-ling-curriculum interakties (ATI) die van invloed zijn op deopname en verwerking van de informatie. Zij besprekenbijvoorbeeld naar aanleiding van Bruners drie manierenom informatie te (re)presenteren, de invloed van de factorâ€žruimtelijke voorstelling". Ook gaan zij in op het â€žverbalejasje" waarin opgaven gestoken zijn en het gegeven datleerlingen hier vaak meer moeilijkheden mee heben danhet uitvoeren van de ermee verbonden mathematische ope-raties. Een onderwerp dat in de afgelopen jaren ook in dittijdschrift aan de orde is geweest. Een tweede type interac-ties wordt gevonden in de onderwijskracht - leerling om-gang. Aan bod komen bijvoorbeeld de verwachtingen vanleerkrachten over bepaalde antwoorden die leerlingenkunnen geven. Ook percepties die leerlingen hebben overde inschatting van hun mathematische capaciteiten door

deleerkracht en de invloed hiervan op de omgang in de les. Ditlaatste is een typisch voorbeeld van een onderwerp dat inbreder verband aan de orde had kunnen komen. De laatste drie hoofdstukken gaan over â€žSachunterricht'(verzamelnaam voor informatie uit sociale wetenschappen,milieukunde, biologie, seksuele opvoeding, aardrijks-kunde, natuur- en scheikunde enz.) van Hoffman, tekenenen kunstzinnige vorming (Otto) en over muziekonder\sijs(Kotter). Hoffman geeft nogal uitvoerig en zonder directerelatering aan het onderwerp de theorie??n weer van ondermeer Dewey, Piaget, Bruner en Gagn?Š. De bijdrage wordtweinig praktisch pedagogisch uitgewerkt. Dit geldt ookvoor de overige twee. Interessant in Hoffmanns stuk is deaandacht die zij geeft aan mogelijk- en wenselijkheden vanervarend leren of daaraan verwante leervormen (discoverylearning, werken in kleine groepen). Vervelend is dat zijnogal wat namen van curricula noemt die onwikkeld zijn 261



??? Boekbesprekingen over betreffende vakken zonder deze inhoudelijk diep-gaander te bespreken. Otto's uitwerking (?„sthetische Er-ziehung) is nogal gedateerd. Een algemene opmerking wil ik nog maken over deliteramurverwijzing. Op een enkele uitzondering na (Ottobijv.) wordt er indien het onderwerp dit vereist, een goedekoppeling gemaakt met de angelsaksische literatuur. Ditlijkt beter gelukt dan in het eerste deel. Samenvattend kan men het boek typeren als een inlei-ding in onderwijspsychologische onderwerpen dat niet al-tijd even gemakkelijk te lezen is. Het is geen boek dat demeest recente ontwikkelingen beschrijft. Een groot ge-deelte van het boek is gegroepeerd rond basisschoolvakken,hetgeen een in beginsel interessante conceptie is. De be-spreking van onderwijskundige concepten is echter perhoofdstuk tamelijk willekeurig en bepaalde onderwerpenzijn ook op andere punten van het boek vaak en zelfs meerrelevant. De lezer zal voor een belangrijk deel zelf dezeverbanden moeten leggen. F. H. R. Leenders Sameroff A. J., en M. J. Chandler, Reproductive Risk andthe Continuum of Caretaking Casualty,

in: F. D. Horowitze.a. (eds.), Review ofChriid Development Research, \o\. 4,The University of Chicago Press, 187244, 1975. Peter Woods (ed.) Teacher Strategies: Explorations in the Sociology of the School. Croom Helm, London, 1980, ISBNO 7099 0178 X De artikelen in dit boek vinden hun oorsprong in eenconferentie die in 1978 in Oxford werd gehouden. Er zijn inhet afgelopen decennium nogal wat onderwijssodologischestudies verschenen met een interactionistisch karakter. Pa-rallel daaraan verschijnen studies met een meer structureleaanpak, al dan niet vanuit Marxistische of Durkheimiaansehoek. De relatie tussen deze twee benaderingen wordt nogsteeds als problematisch ervaren, ondanks overbruggings-pogingen van o.a. Sharp en Green (Education and SocialControl) en Willis (Leaming to Labour). De kapstok van de artikelen in deze verzamelbundel ishet begrip 'strategie'. Op de betekenis daarvan gaat Woodsin het eerste hoofdstuk in. Het behang achter de kapstokheeft een interactionistische kleur. Dat brengt een begrip-penkader met zich mee waarin de activiteiten in het onder-wijsleerproces opgevat

worden als onderhandelingen,waarin leerkrachten 'overleven' en met de klas tot een'werk-consensus' trachten te komen. Activiteiten van on-derwijsgevenden worden gezien in termen van rollen diegespeeld worden. Voor het empirisch materiaal van deartikelen betekent het dat nogal wat gebruik gemaakt wordtvan interviews en lesprotocollen die becommentarieerd en'gecontextualiseerd' worden. Het laatste gebeurt om destructurele dimensie van het schoolgebeuren uit de verf te laten komen. Descombe schrijft over de sociale aspecten van geluid inde klas, Stebbins over de rol van humor in het lesgeven,Mardle en Walker plaatsen een aantal kritische kantteke-ningen bij de socialisatie van leerkrachten en Hargreavesbeschrijft de beroepscultuur van onderwijsgevenden. Ditlaatste artikel is een van de weinige dat niet alleen probeertte beschrijven, maar ook probeert te verklaren. Ball en Lacey analyseren de subculturen rond vakken envaksecties en gaan daarmee verder op een weg die eerderdoor Esland is ingeslagen. Om niet in de valkuil van hetrelativisme te vallen, kiezen ze voor een empirische benade-ring om

zodoende weer aansluiting te vinden bij de 'main-stream of sociology'. Verder staan er in deze verzamelbundel artikelen overprofessionalisme en vakbonden voor leraren, inspraak opschool, gezagrelaties en de opleiding voor onderwijsgeven-' den. Hoewel het onderzoek waarop men zich in de artike-len baseert vaak oppervlakkig is en het jargon bij tijd enwijle beter dan de inhoud zelf, kan een definitief oordeelover dit boek pas gevormd worden als het aangekondigdeboek 'Pupil Strategies' is verschenen. 'M. ?’. Reijnders 262



??? Mededelingen Opleidingen voor de akte M.O.-Pedagogiek Naam en adres instelling Stichting Pedagogisch Seminarium aan de Vrije Universiteit, De Lai-ressestraat 142, 1075 HL Amsterdam, tel. (020) 73 91 46 of73 51 56, directeur/studieco??rdinator: dhr. T. M. Kroon. Stichting Nutsseminarium aan de Universiteit van Amsterdam,Nieuwe Prinsengracht 89,1018 VR Amsterdam, tel. (020) 25 33 66,algemeen studieleider: mevr. drs. F. G. Broekhuijsen-Leewis. P.B.N.A., afd. Culemborg, Velperbuitensingel 6, 6828 CT Arnhem,tel. (085) 71 61 51, hoogleraar studieleider: prof. dr. G. Th. M. Ver-haak; studieleiders: dhr. J. W. ten Broeke, drs. J. J. van den Hoogen,drs. J. Th. A. van Houdt en dhr. J. N. Wierdsma. Stichting voor Pedagogisch Onderwijs aan de Rijksuniversiteit teGroningen, Reitdiepskade 3A, 9718 BP Groningen, tel. (050)11 49 98, studieleider: prof. dr. J. D. Imeman. Stichting Noordelijke Leergangen, Harlingerstraatweg 9,8913 AA Leeuwarden, tel. (05100) 5 30 25, studieleiders: prof. dr.J. D. Imelman, drs. J. J. Kuiper en drs. J. J. H. Oosterwijk. Katholieke Universiteit Nijmegen, Subfaculteit der

pedagogische enandragogische wetenschappen, afdeling M.O.-opleidingen, Erasmus-plein 1,K. 19-21,6500 HD Nijmegen, tel. (080) 51 21 51, voorzitterM.O.-commissie: prof. dr. A. M. P. Knoers; hoogleraar studieleider:prof. dr. G. Th. M. Verhaak, studieco??rdinator: dhr. G. Moch?¨l. Gelderse Leergangen 'Hoogveldcursus', Bothaplein 1,6814 AJ Am-hem, tel. (085) 45 42 42, studieleider: mevr. drs. B. Smits van Sons-beck. Stichting Nutsacademie voor Pedagogische en MaatschappelijkeVorming, Heemraadssingel 80, 3021 DD Rotterdam, tel. (010)77 38 11, studieleider: a.i. prof. dr. L. F. W. de Klerk. OnderwijsplaatsenAmsterdam Amsterdam Arnhem Groningen M.O.-A M.O.-B X X LeeuwardenZwolle Nijmegen Nijmegen Rotterdam TilburgAmsterdam's-GravenhageSittard Utrecht Katholieke Leergangen Tilburg, St. Josephstraat 137, 5017 GG Til-burg, tel. (013) 42 71 23, studieleider: drs. B. G. Ris. Rijksuniversiteit Utrecht, Subfaculteit der pedagogische en andrago-nische wetenschappen, afdeling M.O.-opleidingen, Heidelberglaan 1,3508 TC Utrecht, tel. (030) 53 47 30, studieleider: drs. J. de Jong. pedagogische

studi??n 1981 (58) 263
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