
??? Het ontstaan van schoolproblemen (II)1 Gedragsobservatie door kleuterleidsters J. HERMANNS Afdeling Ontwikkelingspsychologie, Rijksuniversiteit te Utrecht Samenvatting Een ohsemitiescliaal van 22 items werd voorongeveer 100 kleuters door hun leerkrachtentweemaal met een tussenpoos van 14 maanden,ingevuld. Subschalen waren: taakspanning, zelf-standigheid, aanspreekbaarheid en sociaal kontakt.De resultaten werden vergeleken met die van testsvoor de kognitieve ontwikkeling die tegelijkertijdafgenomen werden. Veranderingen in niet-verbaalIQ in de loop van het onderzoek bleken vooral samente hangen met skores op de subschaal taakspan-ning IzeIJ'standigheid. Dit effekt iiv/^ duidelijker voormeisjes dan voor jongens. De stabiliteit vanprobleemgedrag bleek niet zeer hoog. Met namegold dit voor jongens en voor kinderen uit hogeresocio-economische nivo's. 1. Inleiding Gedragsobservatie in de kleuterschool als methodevan probleemsignidering mag zich de afgelopen jarenin toenemende belangstelling van gedragsweten-schappers verheugen. In Nederland hebben dehuitste tijd zeker 3 schalen bekendheid

gekregen: deSchoolgedrag Beoordelingslijst (Schobl, Zaal 1978),de observatieschalen voor het speel-werkgedrag vande oudste kinderen van de kleuterschool (Stevens enKuyk, 1976) en de vragenlijst van de NijmeegseSchoolbekwaamheidstest (NST, M??nks e.a. 1978).Het tuinUil vragen- en observatielijsten dat door deschoolbegeleidende instellingen voor eigen gebruikontwikkeld werd is zeker een veelvoud hiervan. Inde Angelsaksische landen kunnen genoemd worden:de Children's Behaviour Questionaire (Rutter,1967), de Pupil Behaviour Rating Scale (Geitail,1973), De Devereux Elementary School RatingScales (ook geschikt voor kleuters, Spivac en Swift1%6), de Pupil Rating Scales (Myklebust, 1971), De Kohn Problem Checklist en Kohn Social Compe-tence Scale (Kohn, Pames en Rosman, 1976), dePreschool Attainment Record (Doli, 1%5), dePreschool Behaviour Questionaire (Behar en String-field, 1974), de Teacher Temperament Questionaire(Chess en Thomas, pers. comm.) de Rhode IslandPupil Identification Scale (Novack, Bonaventura enMerenda, 1973), de Student Rating Scale (Feshbach,Adelman en Fuller,

1977) en een naamloze schaalvan Stevenson e.a. (1976a). Hoewel de auteurs eengrote diversiteit aan namen voor subschalen,factoren en klusters gebruiken, zijn de gebieden vanfunctioneren van de kleuter die in het algemeen aande orde komen relatief beperkt. Dit zijn veelalaspekten van werkhouding, aandacht, zelfstandig-heid, aangepast gedrag in de klas, taalvaardigheid,ori??ntatie in tijd en ruimte, socituil gedrag, terugge-trokkenheid dan wel extraversie, motorische ko??r-dinatie en waarneming. Studies naar de validiteit van de schalen vallen indrie groepen uiteen. Op de eerste plaats kunnenonderzoekingen genoemd worden die een bepaaldeobservatieschaal afzetten tegen een andere maatvooreenzelfde gedrag of gedragingen. Vergelijkin-gen tussen verschillende observatieschalen (bijv.Feshbach e.a., 1974), vergelijking van een schiuilmet klinisch diagnostisch onderzoek (bijv. Rutter,1967) of met beoordeling door de eigen ouders(Stevenson e.a., 1976a) behoren hiertoe. Meestalblijkt dat de observaties een redelijke, maar zekerniet perfekte korrelatie vertonen met de kriterium-maten. Onderzoek wiuirin observaties door

deleerkracht worden vergeleken met observaties dooranderen in gestandiuirdiseerde situaties zijn mij nietbekend. Een tweede groep validiteitsstudies heeft alsonderwerp de prediktieve waarde van observatiesbij kleutei-s ten aanzien van het later funktioneren vanhet kind in het lager onderwijs. De prognostische enprobleem-signalerende wtmrde van een observatie-lijst kan aldus re??el getoetst worden. Feshbach e.a.(1977) onderzochten de prediktieve validiteit van deStudent Rating Scale, ingevuld voor 5 tot 6 jarigen. pedagogische studi??n 1980(57) 11-21 II 1  Deel I van dit tulikcl is verschenen in PedagogischeStudi??n, 1979 (56) 348-357.



??? J. Hermanns ten aanzien van leesvorderingen in de volgende 3schooljaren. De korrelatie van de totale SRS-score(de subschalen waren aandacht en gedragsbeheer-sing, taalvaardigheid, perceptuele discriminatie,motorische co??rdinatie en geheugen) met lezen ?Š?Šnjaar later was .49, met lezen twee en drie jaar laterresp. .52 en .39. Stevenson e.a. (1976a) onderzochten de predik-tieve validiteit van een kleuterobservatielijst van 13items, betrekking hebbend op werkhouding, aan-dacht, sociale vaardigheden en kognitieve vaardig-heden zoals lezen en geheugen. De multipele R vande 4 best voorspellende items met lezen in klas 1 toten met 3 was resp. .50, .54 en .45. Een van denadelen van deze studies is echter dat de observatie-schalen een mengeling zijn van motivatio-nele/emotionele ?Šn kognitieve gedi^saspekten.De waarde van een observatielijst is naar mijnmening vooral gelegen in het feit dat deze informatiegeeft over gedragsaspekten zoals werkhouding,koncentratie, zelfstandigheid en dergelijke alsaanvulling op hetgeen uit psychometrische testsvoor de kognitieve ontwikkeling naar voren komt.Het lijkt bijvoorbeeld

weinig zin te hebben dekleuterleidster te vragen naar perceptuele vaardig-heden van een kind, als deze (eventueel door deleidster zelf) eenvoudig met gestandaardiseerdetaakjes onderzocht kunnen worden. Uit bovenstaande onderzoekingen wordt nietduidelijk in hoeverre de aanwezige prediktievevaliditeit van de observatielijsten gebaseerd is opkognitieve dan wel op bijvoorbeeld motivationeleaspekten ervan. Dat de items die betrekking hebbenop meer kognitieve taken een duidelijke rol spelenblijkt bijvoorbeeld uit het onderzoek van Stevensone.a. (1976a). De vier best voorspellende items vanhun vragenlijst waren 'effective leaming' (snapt ietssnel), 'vocabulary, following Instructions' (begrijpten onthoudt opdrachten) en 'retaining Information'(geheugen voor details en be^ppen). De predik-tieve validiteit van een observatieschaal berust aldusvoor een deel op de vaardigheid van de kleuterleid-ster om de intelligentie en funktie-ontwikkeling vankinderen te beoordelen. Het is dan ook nietverwonderiijk dat het gezamenlijk gebruik dezeobservatielijsten met psychometrische 'paper enpencil'-test niet veel meer extra informatie geeft

danieder afzonderiijk. In het onderzoek van Stevensone.a. (1976b) steeg de multiple R van een aantal testsmet latere leesprestaties niet meer dan .05 doortoevoeging van de observatieskores. Ook in hetonderzoek van Feshbach e.a. (1977) was deprediktie op grond van de observatieschaal inkombinatie met I.Q. en andere tests niet veel beterdan de observatie-skores en de testskores afzonder-lijk. De vermenging van kognitieve funkties ensociale/emotionele/motivationele gedragingen isniet aanwezig in de Kohn Social Competence Scaleen de Devereux Elementary School BehaviourRating Scale. De beide subschalen van Kohns lijst(interest-participation en co??peration-defiance) kor-releren matig met later lezen: tussen .12 en .33(Feshbach e.a. 1974 en 1976). Het meest interessant is de studie van Wallbrown,Wallbrown en Engin (1977) met betrekking tot deDevereux-schaal. Deze observatielijst omvat 44vragen voor 11 motivationele-emotionele onderwer-pen: storende invloed in de klas, ongeduld, geenrespect voor regels, schuld buiten zichzelf zoeken,faalangst, afhankelijkheid, begrijpen wat er gezegdwordt, aandacht,

opvallend gedrag, kreativiteit,'hangen' aan leerkracht. Multipele regressie-analyse van de relatie tussen11 sub-schalen en schoolvorderingen gaf voorrekenen en lezen een Multiple R van .39 tot .53. Desubschaal 'begrijpen wat er gezegd wordt' (compre-hension) bleek steeds van groot gewicht bij hetvoorspellen van schoolvorderingen. Voor het lerenrekenen bleek 'faalangst' van belang te zijn. Deze studies hebben overigens met alle anderebovenstaande het bezwaar dat het gedrag in delagere school niet meer geobserveerd is. Ditbetekent dat niet bekend is in hoeverre dit gedragvan het kind in de loop van het onderzoek veranderdis. Het zou bijvoorbeeld zo kunnen zijn dat er alleenvoor de kinderen die ????k in de lagere schoolgedragsproblemen hebben, een korrelatie tussengedrag en schoolvorderingen aanwezig is. Voorkinderen die geen kontinu??teit in het so-ciale/emotionele/motivationele gedrag vertonen zoude relatie tussen kleutergedrag en lagere school-prestaties wel eens onduidelijk kunnen zijn. Ook iseen nadeel van vrijwel alle Amerikaanse studies opdit gebied dat tussen de 'Kindergarten' en de Tirstgrade elementary

school' grote delen van deonderzoekspopulatie van school veranderen. Hier-door is de (waarschijnlijk selektieve) uitval in allegenoemde onderzoekingen 30 ?¤ 40%. Een derde groep van validiteitsonderzoekingendie onderscheiden kan worden tracht niet alleen derelatie tussen het gedrag van de kleuter in de klas enhet kognitieve funktioneren later in de lagere schoolvast te stellen, maar probeert ook na te gaan opwelke wijze dit gedrag samenhangt met veranderin-gen in het kognitieve funktioneren. Een van deweinige studies op dit gebied is uitgevoerd door Zaal(1978). Een groep van 90 kleuters werd door de 12



??? Het ontstaan van schoolproblemen leerkracht beoordeeld op de Schobl, met alssubschalen 'vrijmoedigheid, werkhouding, socialeomgang en emotionaliteit'. Diezelfde kinderenwerden 2 jaar later nogmaals geobserveerd. Opbeide tijdstippen werd ook een intelligentietestafgenomen (helaas geen schoolvorderingen toets).Van belang zijn de bevindingen dat sommigesociale-emotionele gedragsaspecten bij jonge kleu-ters samenhangen met veranderingen in I.Q.-scores.De resultaten waren evenwel nogal komplex enverschillend voor jongens en meisjes. In de verdereloop van dit artikel zal nog enkele malen op ditonderzoek worden teruggekomen. Samenvattend kan gesteld worden dat er eentoenemende belangstelling bestaat voor observatie-lijsten voor het kleuteronderwijs. De opzet vanverreweg de meeste studies laat geen konklusies toeover de specifieke wijze waarop gedrag in de klassamenhangt met het latere functioneren in school.De waarde van de gedragsobservatiemethoden bijhet vroegtijdig signaleren van problemen in hetkleuteronderwijs blijft hierom vooralsnog hypote-tisch. Een verder exploratie van dit onderzoeksge-bied

lijkt zinvol. In dit artikel wordt een longitudinaal onderzoekbeschreven waarin nagegaan wordt welke de relatieis tussen motivationele/emotionele gedragingen vankleuters zoals geobserveerd door kleuterleidstersenerzijds en skores op individuele psychometrischetests voor een aantal aspekten van de kognitieveontwikkeling anderzijds. Onderzocht zal worden ofer een samenhang is tussen gedragsobservaties enveranderingen in het kognitief functioneren in deloop van de kleuterschoolperiode. Bijzondere aan-dacht zal besteed worden aan kinderen die extraproblemen in het funktioneren in school ondervin-den. In volgende artikelen zal de voortzetting vanhet onderzoek in de eerste klas lagere school aan deorde komen. 2. Opzet van onderzoek 2.1. Algemeen In een eerder artikel werd de opzet van hetonderzoek beschreven (Hermanns 1979a). Kortsamengevat is deze als volgt: Een groep van 117kleuters die op 1 september 1975 tussen 4 en 5 jaaroud was, werd in de periode november tot mei vandat schooljaar individueel getest. Door de kleuter-leidster werd een observatielijst ingevuld. Hetpsychologisch onderzoek en de observatie

werdenruim een jaar later bij 101 kinderen nogmaalsuitgevoerd. De kinderen waren toen in de laatstemaanden van het kleuteronderwijs. In het onderstaande zullen de gegevens van deobservaties en het individuele psychometrischeonderzoek naar kognitieve funkties in de kleuter-schoolperiode aan de orde komen. 2.2. De tests voor de kognitieve ontwikkeling Ook hier wordt volstaan met een kort overzicht. Detests die in beide onderzoeksfasen in de kleuter-school gebniikt werden, zijn in Tabel 1 weergege-ven. Uit de tabel kan worden afgelezen dat er 13specifieke tests zijn en 3 stunengestelde tests: hetIQ., Utant en de totjial-score. Tabel 1 liuHvuliich' tests die bij kleuters op een gemiddelde leeftijd vtin 5<V iiuianden en 72 nuumden zijn afgenomen niet verb;wl l.Q. (SON) Sorterenmozi??ekpuzzelsgeheugenfiguren natekenen woordenschat analogiccn/tcgenstellingen grammatica Utrechtse Tiuilnivo Test (Utant) Totaal skore onder woorden brengen woord-herkenning (visueel)ruimtelijke ori??ntatie (Frostig)zinsgeheugenphiatjes bent>emen IJ



??? J. Hennanns 2.3. De Kleuter Observatielijst De in de inleiding genoemde observatielijstenwerden op hun geschiktheid voor dit onderzoekbeoordeeld. De belangrijkste kriteria waren dat eenbreed gebied van functioneren in de klas aan de ordemoest komen (in ieder geval taakhouding, zelfstan-digheid, sociale ontwikkeling) en dat de itemsbetrekking moesten hebben op zo konkreet moge-lijke, direkt observeerbare gedragingen in de klas.Verder werd er op gelet dat invulling van de lijst nietmeer dan een half uur per kind zou vergen. DeStudent Rating Scale van Feshbach e.a. (1974)kwam het dichtst bij de bedoeling (factoren waren:gedragsbeheersing en aandacht, taalvaardigheid,perceptuo-motorische ko??rdinatie en geheugen).Aanvulling met items betreffende taakhouding,sociale ontwikkeling en motorische ko??rdinatiebleek noodzakelijk. Ook de ingewikkelde wijze vanskoren werd vervangen door een 5-punts schaalachter ieder item. Het resultaat was een lijst van 49items, in willekeurige volgorde geplaatst. In detweede onderzoeksfase is de lijst in wat uitgebreidevorm (56 items) nogmaals door de kleuterleidstersingevuld.

Factor-analyses ondersteunden de veron-derstelde struktuur van de lijst. Om de in dit artikelgeformuleerde vraagstelling te kunnen beantwoor-den werden slechts de volgende subschalen (totaal22 items) bij de verdere analyses gebruikt. a) Tciakspanning en zelfstandigheid (het gekoncen-treerd zelfstandig en gemotiveerd met iets bezigzijn). Itemvoorbeelden: 'Kan het kind volhouden tewerken aan een taak die het moeilijk vindt of waarhet tegen op ziet?' en 'Laat het kind zich niet tesnel afleiden als het met iets bezig is?' b) Aanspreekbaarheid (het opletten, luisteren enzich aan de regels houden).Itemvoorbeelden: 'Houdt het kind zich aan deregels van de klas?' en 'Kan het kind zijn beurtafwachten' en 'Heeft het kind zijn aandacht erbijals U de gehele klas iets gaat uitleggen?' c) Sociaal kontakt (het samen met andere kinderenspelen en werken). Itemvoorbeelden: 'Kan het kind in een groepjevan drie of vier andere kinderen samenwerken?'en 'Beseft het kind dat als andere kinderen metbepaald materiaal spelen het er op dat momentniet mee kan spelen?'De subschalen omvatten tussen 6 en 8 items. De lijst werd door 11 verschillende

kleuterleidstersin 5 scholen ingevuld. Bij het verwerken van degegevens bleek dat de gemiddelde skore per leidsternogal wat verschilde. Sommige leidsters beoordeel-den hun kinderen konsekwent 1 ?¤ IV2 punt hogerdan de andere. Zo varieerde het gemiddelde perschoolklas voor de subschaal 'aanspreekbaarheid'tussen 3.4 en 4.4 Het is uiteraard mogelijk dat ditverwijst naar werkelijke gedragsverschillen tussenkinderen. Waarschijnlijker is echter dat het hier gaatom verschillende antwoord-tendenties bij leidsters.Om deze reden werd de score van de kinderen opieder afzonderlijk item uitgedrukt in termen vanstandaarddeviaties ten opzichte van hun klasgemid-delde, dat op O gesteld werd. De aldus resulterendeZ-skores zijn dan een uitdrukking van de relatievepositie van een kind op dat item ten opzichte van zijnklas, waarbij de klassen onderling hetzelfde gemid-delde hebben. Verschillen tussen de verschillendeschoolklassen werd zo verwaarloosd. Op dekonsekwenties die dit heeft voor de interpretatie vande resultaten zal later worden teruggekomen. De skore verdeling op de 22 items vertoont steedseen negatieve skewness en

een positieve kurtosis;d.w.z. dat in vergelijking met de perfekte normaal-verdeling er meer rechts van het gemiddeldegeskoord wordt en dat de verdeling wat smaller enhoger is. Dit wijst erop dat de leerkrachten in hetalgemeen er toe neigen hun skores niet te ver van hetgemiddelde te laten afwijken terwijl dit gemiddeldehier wat hoger ligt dan het midden van de5-puntsschaal. Een duidelijke instruktie voorafwaarbij gevraagd wordt alle kategorie??n te gebrui-ken rondom het midden van de schaal moetkennelijk veel meer nadruk krijgen. Een andere,maar voor de leerkracht nogal arbeidsintensieveoplossing, zou een Q-sort techniek kunnen zijn. De interne konsistentie van de sub-schalen taak-spanning, aanspreekbaarheid en sociaal kontaktzoals gemeten met Cronbach's alpha was respectie-velijk .89, .89 en .70 voor de eerste onderzoeksfaseen .89, .87 en .78 voor de tweede. De korrelatiestussen de schalen en de stabiliteit van de gedragsbe-oordeling over de periode van ruim een jaar zijn inTabel 2 weergegeven. Uit de korrelaties tussen desubschalen blijkt dat de drie gedragsaspecten zekerniet onafhankelijk van elkaar zijn. Er blijft

echtervoldoende 'onafhankelijkheid' over om verdereanalyses met de subschalen uit te voeren. Destabiliteit van de beoordelingen over de periode van?Š?Šn jaar is redelijk hoog voor 'aanspreekbaarheid' en'sociaal kontakt' en ligt in dezelfde orde van grootteals Zaal (1978) voor de Schobl rapporteert. Hetoordeel van (vrijwel steeds dezelfde) leerkracht overde 'taakspanningen zelfstandigheid' verandert nogal 14



??? Het ontstaan van schoolproblemen gezien de ko??ffici??nt van .36. Wellicht dat kinderenjuist op dit gebied in de loop van het kleuteronder-wijs zich verschillend ontwikkelen. Gegevens over de validiteit van de observatie-schaal zullen in de volgende paragrafen aan de ordekomen. Met name betreft het de kriteriumvaliditeit(de mate van associatie tussen de testmeting en eenof andere observeerbare meting, De Zeeuw, 1978). Refererend aan de in de inleiding gemaakteonderverdeling in validiteitsonderzoek valt ditartikel in de groepen twee en drie (het voorspellenvan een extern kriterium en het voorspellen vanverandering in zo'n kriterium). In hoeverre deobservatieschaal begripsvaliditeit heeft, d.w.z. inhoeverre bijvoorbeeld de items uit de subschaal'??uikspanning' verwijzen naar feitelijk bij het kindaanwezige taakspanning komt niet tian de orde. Vanbelang is derhalve steeds te bedenken dat het gcuitom gedragsaspekten zoals de kleuterieidsters dezezien. 3. Resultaten3.1. Inleldinii Enkele psychometrische gegevens met betrekkingtot de observatieschaal zijn reeds gegeven. Nuzullen korrelatieve verbanden tussen de schaal,sexe,

socio-ekonomische status en de individueletests voor de kognitieve ontwikkeling besprokenworden. Vervolgens wordt nagegcUin in hoeverre deobservaties in het begin van het onderzoeksamenhangen met veranderingen in de testskores inde loop van het kleuteronderwijs. Tenslotte zalaandacht besteed worden luin kinderen die blijkensde observaties problemen ondervinden in hetfunktioneren in de klas. 3.2. Enkele korrelatieve verbanden nissen socio-ekouomische status (SES), leeftijd en de observatie-schalen In Tabel 3 zijn de korrelaties tussen de driesubschalen in beide onderzoeksfasen met de leeftijdvan het kind en het socio-ekononiisch nivo (ITS-klassificatie) van het gezin weergegeven. Er blijkensignifikante korrelaties tussen de beoordeling doorde kleuterieidster en het socio-ekonomische nivovan het gezin te bestiuin (behalve voor 'aanspreek-baarheid' in de tweede onderzoeksfase). Van belangis hierbij op te merken dat het gtiat om verschillentussen kinderen in iedere klas iifzonderlijk. Demogelijke verschillen tussen de klassen of scholenzijn vooraf zoveel mogelijk ge??limineerd door peritem Z-skores per kleuterieidster te

berekenen. Infeite zullen de gegeven ko??fTici??nten hierdoor eenonderschatting van de werkelijke gedragsverschillen Tabel 2 Pearson korrckilies lussen snhschcden en stabiliteit van de suhsehalen over de periode van ?Š?Šn Jaar. Dekorrelaties in de eerste onderzoeksfase zijn boven de diagonaal geplaatst; die in de tweede fase eronder. Destabiliteitsskores (ook Fearson korrelaties) zijn op de diagonaal geplaatst. Taakspanning Aanspreekbaarheid Sociaal kontakt Taakspanning -------.66 .59 Aanspreekbaarheid .60 ____ .46 Sociaal kontakt .50 .52 ^ - Tabel 3 Pearson korrelaties lassen de obsen aliesclui-len, leeftijd en soeio-ekononiiscli nivo. Helbovenste getal is de korrela??e in de eersteonderzoeksfase, hel onderste die in de tweedefase Siihsehaal si:s leej'iijd Tiuikhouding I .30* -.02 II .18* -.02 luinspreekbaarheid I .16* -.04 11 .15 .00 sociiuil kontakt I .19* .19* 11 .17* .20* totaal I .25* .04* 11 .20* .07 signifikant op minstens p < .05 15



??? J. Hermanns zijn als men er van uit gaat dat de leerkrachten eenreferentiekader gebruiken dat zich niet alleen tot deeigen klas beperkt. De gevonden korrelaties tussenSES en gedragsbeoordeling zijn in de eersteonderzoeksfase vergelijkbaar met die welke tussenSES en de tests voor kognitieve ontwikkelinggevonden werden. De korrelaties met SON-I.Q.,Utant en Totaalskore bijvoorbeeld zijn resp.. 18, .30en .21. Anders is het in de tweede onderzoeksfase.Enkele maanden v????r de overgang naar de lagereschool bleken de korrelaties tussen de kognitievetests en SES toegenomen tot .34, .39 en .40). Hetverband tussen SES en de observatieschaal is echterniet sterker geworden; met name de korrelatieSES-werkhouding is juist lager dan in de eersteonderzoeksfase gevonden werd. Men zou kunnenveronderstellen dat het kleuteronderwijs geen, ofeen afzwakkende invloed heeft op de relatie tussenmotivationeel/emotioneel funktioneren en SES. Ditin tegenstelling tot de invloed op de relatie kognitieffunktioneren-SES, die juist versterkt wordt. Eeninteressante hypothese wordt dan dat de kleuter-school sociale ongelijkheid in

kognitieve funktiesversterkt, terwijl verschillen in motivationeel/emotioneel fijnktioneren niet versterkt of misschienzelfs gekompenseerd worden. Zaal (1978) vond g?Š?Šn relatie tussen de 5 schalenvan zijn observatielijst en SES bij kleuters. Beidestudies zijn op dit punt echter moeilijk vergelijkbaar.Zaal gebruikt een driedeling voor SES; in ditonderzoek zijn 5 kategorie??n gebruikt waardoormeer differentiatie, met name in de middelbare enhogere beroepen mogelijk was. Een relatie met de leeftijd van de kinderen blijktalleen te bestaan voor de subschaal 'sociaal kontakt'(in beide onderzoeksfasen). Dit wijst erop dat deleidster vragen over werkhouding en aanspreek-baarheid steeds beantwoord heeft in relatie tot 'watmen van een kind van die leeftijd mag verwachten'.Voor de vragen over het sociale gedrag bleek echterde leeftijdsfaktor moeilijker onder kontrole tehouden. Wellicht waren de verschillen tussen deoudere en jongere kinderen op dit gebied te groot omze te kunnen negeren. Ook kan het zo zijn datverschillen in sociaal gedrag juist opvallen omdatbijvoorbeeld in samenwerkingssituaties vergelijkingvan oudere en jongere

kinderen direkt mogelijk is.Overigens zijn ook hier de gevonden korrelatiesweliswaar signifikant, maar van geringe betekenis.Zaal (1978) vond dat geen van de vier subschalen vande Schobl bij kleuters met leeftijd korreleerde. Hetfeit dat de schaal 'sociale omgang' van de Schoblniet, maar onze schaal 'sociaal kontakt' wel metleeftijd korreleert is moeilijk te verklaren. Wellichtdat de specifieke inhoud van de items hier een rolspeelt. In de Schobl hebben de vragen vooralbetrekking op de kwaliteit van het persoonlijkkontakt tussen kinderen; in onze schaal l^treffen zevooral samenwerkingsrelaties. De verschillen in de beoordeling van Jon^'ens enmeisjes werden getoetst door middel van T-tests. Opde jongere leeftijd werden verschillen gevonden intaakhouding, aanspreekbaarheid en de totale skore(p < .05). Meisjes werden (niet onverwacht) gunsti-ger beoordeeld dan jongens. Een jaar later werdengeen verschillen meer aangetroffen. Wellicht dat tenaanzien van de jongens een 'opvoedende' werkingvan het kleuteronderwijs uitgaat. 3.3. Samenhang met de kognitieve ontwikkeling In Tabel 4 zijn de korrelaties tussen de 3 subschalenen de

3 samengestelde tests weergegeven voor beideonderzoeksfasen. Er kan op grond van deze getallengesproken worden van een konsistente relatie tussende verschillende gedragsaspekten en de maten voorde kognitieve ontwikkeling. Deze relatie is echterweinig geprononceerd. De hoogste ko??fi??ci??nt is .37.Nog geen 14% variantie wordt hierdoor verklaard.Ook blijkt dat de relatie a-specifiek is. De diverseaspecten van de observatielijst korreleren ongeveereven hoog met de verschillende tests. De hoogstekorrelaties zijn die tussen de totaalskores van zowelobservatielijst als testskores. Gekonkludeerd kanworden dat er een tendens te konstateren valt bij dekleuterleidsters om kinderen die een relatief hogernivo van funktioneren op verstandelijk gebied Tabel 4 Peorson korrelaties tiissen de siihsclmlen van deohxeiratielijst, I.Q., Utant en totaalskore voorheide onderzoeksfasen. Hel Imvenste aetal is dekorrelatie in de eerste onderzoeksfase, hetonderste die in de tweede fase Siihsehaal testsSON-l.Q. Utant Totaalskore Taakhouding I .29 .27 .31 II .25 .18 .23 aanspreekbtiarheidl .34 .28 .35 II .26 .25 .32 sociaal kontakt I .30 .22 .28 II

.25 .23 .29 totaal I .36 .30 .37 II .30 .26 .34 Alle korrelaties zijn significant op minstens p < .05 16



??? Het ontstaan van schoolproblemen hebben, een iets betere taakhouding, grotereaanspreekbaarheid en beter sociaal kontakt metleeftijdgenoten toe te kennen. Men zou in eerste instantie kunnen denken aaneen diffiius 'halo-effekt'. Kinderen die goed overwegkunnen met kognitieve taken zoals ze ook vaak inhet kleuteronderwijs aan de orde komen, zullen nietsnel als niet aanspreekbaar, met een slechtetaakhouding of minder sociaal vaardig aangemerktworden. Het zou dan echter zo moeten zijn dattaalvaardigheid, die in de klas direkt en vaak aan deorde komt, meer zou moeten samenhangen met degedragsbeoordeling dan ruimtelijke-abstrakte vaar-digheden. Utant-skores korreleren echter mindermet de observatielijst dan de niet-verbale I.Q.-skores. Waarschijnlijker wordt dan ook de verkla-ring dat een relatief hoog nivo van kognitieveontwikkeling bij de kinderen inderdaad samenhangtmet de genoemde gedragsaspekten. Beide zoudenbijvoorbeeld het gevolg kunnen zijn van een soort'algemene kompetentie'-faktor. Ook zouden dekognitieve en motivationele/emotionele ontwikke-ling elkciar kunnen be??nvloeden. Op deze

samenhangzal nu verder ingegaan worden. 3.4. Gedragsobservaties en veranderingen in hetkognitieve funktioneren In de vorige paragraaf werd gezinspeeld op eeninteraktie tussen kognitieve en motivatio-nele/emotionele gedragskenmerken. In de ontwikke-lingspsychologische literatuur treft men de opvattingtian dat faktoren als kompetentiemotief (White,1973), Locus of control (Mischel, 1974), prestatie-motivatie (Hermans, 1971) samenhangen met aspek-ten van de kognitieve ontwikkeling. Zaal (1978) vonddat voor een periode van 2 jaar kleuters dievrijmoedig, ondernemend zijn en initiatief vertonenvooniitgiuin in I.Q.. terwijl kinderen die zichterugtrekken uit het sociaal kontakt juist achteruit-giuin. In ons onderzoek werden de gedragskenmer-ken 'taakspanning, zelfstandigheid, aanspreekbaar-heid en sociale omgcUig' ingebracht onder meeromdat vermoed werd dat deze van belang zijn voorde kognitieve ontwikkeling van de kleuter. Deveronderstelling was in de eerste plaats dat er eenverband is tussen tests voor de kognitieve ontwikke-ling en gedragsbeoordelingen in het begin van dekleuterschoolperiode: zelfstandige kinderen die

zichgoed op een taak of spel kunnen koncentreren. goedhun iuindacht kunnen houden bij wat de juffrouwzegt, zullen relatief hoog skoren op verschillendetests voor kognitieve funkties. De resulterendekorrelatie zou beschouwd kunnen worden als een 'eindprodukt' van de voorschoolse periode. Op de tweede plaats kan echter een hypothesegeformuleerd worden over een dynamisch verbandtussen het gedrag in de klas en de kognitieveontwikkeling: kinderen die op genoemde gedragsas-pekten positief beoordeeld worden in het begin vande kleuterschoolperiode zullen in het daaropvol-gende jaar zich sneller ontwikkelen op verstandelijkgebied dan andere kinderen. Aan de orde is hier niethet nivo van kognitieve funkties, maar de relatieveverandering hierin. Alvorens deze hypothese te vergelijken met debevindingen van het onderzoek is het goed op hetvolgende methodologische punt te wijzen. Dehierboven geformuleerde hypothese veronderstelteen oorzakelijk verband tussen het ene gedragsas-pekt (bijvoorbeeld motivatie) en verandering in eenander gedragsaspekt (bijvoorbeeld intelligentie).Een dergelijk oorzakelijk verband is in

beschrijvend,korrelationeel onderzoek niet vast te stellen.Beschreven kan slechts worden hoe het een met hetander samenhangt. Of er sprake is van invloed vanhet een op het ander, en in welke richting dezeinvloed g;uU, kan slechts in experimentele studiesonderzocht worden. Het zal hierom dus nietmogelijk zijn de genoemde hypothesen te toetsen.Wel kan Inzien worden of er in de verzameldegegevens een patroon te onderkennen is op grondWiuirvan een verder onderzoek naar de hypothesenal dan niet als zinvol bestempeld kan worden. In eeneerder verslag overeen deel van de gegevens van ditonderzoek werd bijvoorbeeld gevonden dat er eenzeer duidelijke samenhang was tussen SES enintelligentieveranderingen in de loop van ?Š?Šn jaxirkleuteronderwijs (Hermanns, 1979b). Interpretatievan deze samenhting als oorzakelijk van aixrd isechter niet toegestaan. Het gaat hier om eenexploratief beschrijvend en niet om een experimen-teel manipulerend onderzoek. Bekijken we nu in dit licht de vraag ofgedragsbeoordeling in het begin van het kleuteron-derwijs samenhangt met veranderingen in skores opde tests voor de kognitieve

ontwikkeling. Detechniek die gebruikt is om dit vei"band teonderzoeken is de stapsgewijze multipele regressieanalyse. De iifhankelijke (of te voorspellen) varia-bele is steeds ?Š?Šn van de tests (I.Q., Utant oftotaalskore) in de tweede onderzoeksfase. Deonafhankelijke (of voorspellende) variabele is ineerste instantie de beginskore van de afhiinkelijkevariabele (dus in de eerste onderzoeksfase). Alduswordt gekontroleerd voor individuele verschillen opde variabele die voorspeld moet worden. Op gelijkewijze wordt voor 'SES' en 'leeftijd' gekontroleerd. 17



??? J. Hermanns Vervolgens worden een of meer voorspellendevariabelen zoals de skores op de observatieschaleningebracht in de regressievergelijking. Zo kannagegaan worden in hoeverre een bepaalde varia-bele samenhangt met veranderingen in een andereterwijl ?Š?Šn of meer variabelen konstant gehoudenkunnen worden. Deze methode verdient om eenaantal statistische redenen de voorkeur bovenberekeningen met verschilskores tussen eerste entweede meting. In Tabel 5 zijn de resultaten van deze procedureweergegeven met de I.Q.-skore aan het eind van dekieuterschoolperiode als afhankelijke (of te voor-spellen variabele). Konstant gehouden werdenindividuele verschillen in het beginnivo (I.Q.-skorein de eerste onderzoeksfase), leeftijd en SES. Detotaalskore over de drie observatieschalen is alsonafhankelijke (of voorspellende) variabele hetlaatst in de regressievergelijking gebracht. In feitehadden ook de 3 subschalen afzonderlijk ingebrachtkunnen worden. Aangezien er echter een aanzien-lijke korrelatie bestaat tussen de 3 schalen (multicol-linearity) zouden de resulterende uitkomsten onbe-trouwbaar

kunnen zijn. De resultaten met betrek-king tot de totaalskore geven aldus een konserva-tieve, algemene indruk in hoeverre gedrag in de klassamenhangt met veranderingen in I.Q.-skores.Welke van de drie subschalen hierin het belangrijkstis komt later aan de orde. Eerder is ingegaan op derelatie tussen leeftijd en SES enerzijds en deverandering in I.Q. anderzijds (Hermanns, 1979b).Nu blijkt ook dat, onafhankelijk van deze tweevariabelen, de beoordeling door de kleuterleidsterssamenhangt met een verandering in I.Q.-skores.Kinderen die gunstiger werden beoordeeld op eentotaal van 22 items, betrekking hebbend optaakhouding, aanspreekbaarheid en sociaal kontakt Tabel 5 Stapsgewijs Multiple Re!>ressie Analyse metI.Q. op ^emiddeU! 6,0 jaar als aJhankcHjkevariabele; I.Q. op gemiddeld 4:10 jaar, leeftijden SES als konstant f>elioiiden variabelen en detotaalskore op de ohservatiescliaal als onafhan-kelijke variabelen (N = %). Variabelen MR mettweede I.Q. signifikantie vande verandering eerste I.Q. .61 * SES .65 p < .007 leeftijd .67 p < .05 totaalskore observatielijst .69 p < .04 gaan relatief meer vooruit op een I.Q.

test.Aangezien juist in deze leeftijdsperioden nogal eensgerapporteerd werd over verschillende ontwikke-lingspatronen voor jongens en meisjes (Zaal, 1978,Van der Laan, 1973) is deze analyse nogmaalsuitgevoerd, maar nu voor beide sexen afzonderlijk.Het beschreven effekt bleek voor jongens niet, voormeisjes wel op te treden. (MR = .72) Bij eenverdere analyse met de subschalen van de observa-tielijst kwam naar voren dat 'taakspanning' alsafzonderlijke subschaal ook bij jongens samenhangtmet I.Q. veranderingen. Bij meisjes bleek bovendien'sociaal kontakt' een signifikant effekt op te leveren.Ten aanzien van de Utant-skores en de totaaltestskores werd geen efekt gevonden. Een uitge-breidere diskussie van sexe-verschillen en eenvergelijking van de resultaten met die van Zaal (1978)zou in dit kader te ver voeren. Volstaan wordt met dekonklusie dat gedragskenmerken van kinderen zoalsgezien door kleuterleidsters signifikant samenhan-gen met veranderingen in intelligentie. Het belangvan het observeren van gedrag in de klas wordthierdoor nogmaals duidelijk. 3.5 Kinderen met een minder fiiin.stige fiedni^s-

beoordelin^ In een eerder artikel over dit onderzoek werdbeschreven hoe een zogeniiamde risikogroep werdsamengesteld. Dit waren de kinderen met dezwakste skores op de verschillende tests voor hetkognitieve funktioneren. Als definitie van 'zwaksteskores' werd genomen: 'op minstens 3 van de 13tests bij de laagste 10% skoren'. Dit waren in deeerste onderzoeksfase 19, in de tweede fase 18kinderen'. Analoog hieraan is ook op grond van degedragsobservatie een probleemgroep samenge-steld. Om vergelijking van 'risikogroep' en 'pro-bleemgroep' mogelijk te maken is gezocht niuir evengrote groepen. Indien als kriterium gehanteerdwordt: 'op minstens ?Š?Šn van de drie subschalen bijde laagste 10% skoren' resulteert in de eersteonderzoeksfase een probleemgroep van 18 kinderenen in de tweede een van 16'. Een eerste vraag betreftnu de stabiliteit van de probleemgroep. Nagegiuin isin hoeverre in de loop van ruim ?Š?Šn jaar juist deminder gunstige gedragsobservaties aan-veranderingonderhevig waren. De stabiliteitsskores van deobservatieschiial als geheel waren niet zeer hoog (zieTabel 2). Ditzelfde blijkt ook te

gelden voor deprobleemgroep: van de 18 kinderen verdwenen er 8uit deze groep. Opvallend hierbij is een geslachts-specifiek effekt. In Tabel 6 is het verband tussensexe en verandering in de probleemgroep weergege- 18



??? Het ontstaan van schoolproblemen Tabel 6 Veranderingen in de probleemgroep in de loopvan ?Š?Šn jaar in relatie met geslacht jongens meisjes totaal stabiel probleem 5 5 10 ten gunste veranderd 7 1 8 totaal 12 6 18 ven. Het wordt in de eerste plaats duidelijk dat ermeer jongens dan meisjes negatief beoordeeldworden. De meerderheid van de jongens blijkt ?Š?Šnjaar later een meer gewaardeerd gedrag te vertonentegenover slechts 1 van de 6 meisjes. In de tweedeonderzoeksfase komen er echter weer 5 jongens bij,zodat er uiteindelijk in de probleemgroep 6 meisjesen 10 jongens zijn. Het aantal jongens dat hiermee in?Š?Šn van beide jaren binnen de probleemgroep valt iszo 17, het aantal meisjes is 7. Dit beeld van eenfrekwenter probleemgedrag en een grotere instabili-teit bij jongens is volgens de verwachtingen.Wellicht dat hier een verklaring ligt voor deresultaten die in de vorige paragraaf aan de ordekwamen. Gevonden werd dat de relatie tussenmotivationeel/emotioneel gedrag en veranderingenin de intelligentie voor meisjes wel, maar voorjongens niet aanwezig was. De wisselvalligheid ofinstabiliteit bij jongens is hiervoor

waarschijnlijkverantwoordelijk. Bezien we nu de overiap die bestaxU tussen een'risikogroep' (op grond van kognitieve tests) en de'probleemgroep' (op grond van observaties). Inbeide onderzoeksfasen blijkt de overlap 7 van de 18,respectievelijk 16 kinderen te zijn. De observatiedoor de kleuterieidster signaleert kennelijk eengrotendeels andere groep dan door middel van testsgebeurt. Interessanter is de vnmg of de kinderen diein kognitieve funkties zich zo ontwikkelen dat ze nietmeer tot de risicogroep behoren door de leidsterspositiever beoordeeld werden dan de kinderen diezwiik bleven funktioneren. Het zou dan zo moetenzijn dat kinderen in de risicogroep die bovendien opgrond van de observatieskores in de probleemgroepgeplaatst werden (totaal 7 kinderen) bijzonderslechte ontwikkelingsmogelijkheden zouden moetenhebben. Dit is echter niet zo duidelijk. Twee vandeze 7 kinderen bleken een jaar later op dekognitieve tests niet meer tot de risicogroep tebehoren. Zelfs binnen deze extreme groep is destabiliteit (en daarmee de voorspelbatirheid) nietoptimaal. Als konsekwentie hiervan kan gezienworden dat labeling van kinderen

als 'probleemkind'bijzonder ongewenst is. Niet i??leen heeft de labelingals zodanig negatieve bij-effekten, maar ook dient errekening mee gehouden te worden dat ze na een tijdonjuist kan blijken te zijn. Zoals in de vorigeparagraaf (Tabel 5) duidelijk wordt is er een relatietussen SES en verandering in het kognitievefunktioneren. In het vorige artikel werd beschrevenhoe dit ook in de risikogroep het geval was: 20% vande kinderen uit de laagste helft van de SES-verdelingveranderen ten gunste, tegenover 80% van dekinderen uit de hoogste helft. Een dergelijk patroonblijkt zich ook voor de gedragsprobleemgroep voorte doen: Tabel 7 toont de gegevens. De Fisher'sExact Test levert een signifikantienivo op vanp < .05. Ook ten aanzien van motivationeel/emotioneel gedrag blijken de socio-economischminder bedeelden vaker en meer stabiel in deprobleemgroep aanwezig te zijn. Tabel 7 Veranderingen in de probleemgroep in de loopvan een jaar in relatie met SES SES observaties laagste hoogste totaal helft helft stabiel negatief 8 2 10 vooniitgegiwn 4 4 8 totaal 12 6 18 4. Slot De drie meest in het oog springende resultaten teniuinzien van

het onderzoek met de observatielijst zijnde volgende: 1. De intelligentieontwikkeling tussen het 5e en 6elevensjaar blijkt samen te hangen met geobser-veerde motivationele/emotionele gedragsaspek-ten. Met name een goede taakspanning enzelfstandigheid is van belang. Ook in de studievan Zaal (1978) kwam dit naar voren. Voorlopiglijkt de beste verklaring hiervoor dat een goedekompetentie motivatie bij kinderen zorgt vooreen gerichte en adekwate informatieverwerkingen exploratie als een basis voor de kognitieveontwikkeling. Dit effekt hoeft niet alleen in schoolop te treden, maar kan ook als een gegenerali-seerde basishouding gezien worden. Onderzoekvan Riksen - Walraven (1977) laat bij ongeveer?Š?Šn jaar oude kinderen zien dat stimulering vaneen dergelijke motivatie in een periode vanenkele m:ianden kan leiden tot een snellereontwikkeling. Dat de subschiuil 'luinspreekhuir- 19



??? J. Hermanns Heid' van onze observatielij st niet samenhangtmet intelligentie-veranderingen is in overeen-stemming met bovenstaande veronderstellingen.Dat de ontwikkeling van het taalnivo niet bleeksamen te hangen met het geobserveerde gedrag isachteraf moeilijk te interpreteren. Een mogelijkeverklaring is dat het taalnivo vooral gekonditio-neerd wordt door omgevingsfaktoren. In eeneerdere analyse van de gegevens (Hermanns 1979b) kwam naar voren dat veranderingen inUtant-skores duidelijk samenhingen met despecifieke school waarop het kind zat. Tenaanzien van IQ-veranderingen werd deze relatiein het geheel niet aangetroffen. 2. Er bleken in de loop van de onderzoeksperiodenogal wat wisselingen op te treden in de groepkinderen die op grond van de observaties'probleemgroep' werd genoemd (8 van de 18).Vooral jongens gaven vaak verbetering, dan welverandering ten ongunste te zien. Dit betekentdat men voorzichtig moet zijn bij het onderken-nen en behandelen van problemen bij kinderenvan deze leeftijd. Anderzijds is het zo dat demeerderheid der problemen die aan het eind vande

kleuterschoolperiode aanwezig bleken, ruimeen jaar eerder ook reeds konstateerbaar waren.Vroegtijdige signalering en begeleiding waren inbeginsel dus mogelijk geweest. 3. In een eerder artikel werd gerapporteerd over devolledige afwezigheid van sexe-verschillen in deresultaten van de tests voor de kognitieveontwikkeling. Ten aanzien van de gedragsobser-vaties bleken er echter signifikante verschillenaanwezig te zijn in de eerste onderzoeksfase(meisjes werden gunstiger beoordeeld dan jon-gens). Intrigerend is dat de onder het eerste puntgenoemde relatie tussen motivationeel/emotioneel gedrag en veranderingen in deintelligentie veel duidelijker en uitgebreider wasvoor meisjes dan voor jongens. Zaal (1978)beschrijft soortgelijke bevindingen. Een verderonderzoek naar sexe-typische ontwikkelingspa-tronen (in plaats van vergelijking en vannivo-verschillen) is noodzakelijk. Noot 1. Nu en dan worden andere getallen vermeld indien vaneen kind geen komplete gegevens aanwezig zijn in beideonderzoeksfasen. Literatuur Behar, L. & S. Stringfield, A behavior rating scale for thepreschool, Developmcntcd Fsvchology, 1974
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