
??? Relaties tussen sociaal emotioneel functioneren en school-prestaties van leerlingen in kleuter- en basisonderwijs J- N. ZAAL1 ^rije Universiteit, Amsterdam Samenvatting ^rie landelijke representatieve groepen leerlingenzijn beoordeeld door de leerkracht op het sociaalemotioneel functioneren in de klas. Twee groepenzijn I resp. 2 jaar later opnieuw beoordeeld. Het sociaal emotioneel gedrag blijkt in allegroepen systematisch samen te hangen met school-prestaties beoordeeld door de leerkracht. Gedrags-!>chalen Werkhouding (standvastig, gehoorzaam en^'olhardend) en Vrijmoedigheid (druk, zelfverzekerd,^azig en op de voorgrond treden) verklarenongeveer de helft van de variantie in gelijktijdig, 35en 30% in I resp. 2 jaar later beoordeeldeSchoolprestaties. Intelligentie-variabelen als tweedegroep in de regressievergelijking opgenomen voegtdaar ongeveer 5% aan toe in gelijktijdige modellenen Wc) 12% in de predictieve. Individuele gegevens,('Is laatste groep toegevoegd, kunnen de multiplecorrelaties niet significant verhogen. De gelijktijdigeprestaties op objectieve leestoetsen hangen

samenmet Werkhouding (9%) en Intelligentie (31%). Het('andeel van sociaal emotioneel gedrag in de'^'erklaarde variantie wijkt derhalve aanzienlijk af^'an wat voor gedragsbeoordelingen is gevonden.Sociale Omgang (vijandig) en Emotionaliteit (kalmen ona?Ÿtankelijk) vertonen geen systematischerelaties met schoolprestaties. Hoewel de gedrags-beoordelingen gecontamineerd kunnen zijn met de"eoordelingen van de schoolprestaties, kunnen deresultaten worden beschouwd als een ondersteuning^'an de validiteit van leerkrachtbeoordelingen en hun^bruikbaarheid voor de vroegtijdige onderkenningkinderen met een verhoogde kans op latereleermoeilijkheden. 1. Inleiding Schoolprestaties in het lager en middelbaar onder-wijs hangen samen met de persoonlijkheidskenmer-ken van leerlingen. Uit onderzoek waarin gebruik isgemaakt van vragenlijsten, blijkt dat succesvolleleerlingen zichzelf beschrijven als extravert enaangepast, d.w.z. minder angstig (Rushton, 1966;Eysenck & Cookson, 1969). Goede leerlingen zienzichzelf bovendien als gewetensvol, doorzettend,co??peratief, warm, sociabel en

onafnankelijk vananderen in het bedenken van goede idee??n (re-sourcefull) (Cattell & Child, 1975). Studies overbeoordelingen van het met deze persoonlijkekenmerken samenhangende schoolgedrag, bevesti-gen in grote lijnen het beeld dat uit de zelfbeschrij-vingen naar voren komt (Morrison, Mcintyre &Sutheriand, 1965; Rushton, 1966; Gibson, 1967; VanCalcar& Teilegen, 1%7; Eysenck & Cookson, 1969,Zaal, 1971; Miller, 1972; Kohn & Rosman, 1975 enBuis, Van der Munckhoff & Weis, 1976). Tegenstrij-dige resultaten worden o.a. gerapporteerd m.b.t. hetverband tussen schoolsucces en gedragingen diemen beschouwt als indicatoren van 'Extraversie'(Zaal, 1971; Buis et al., 1976). In het onderzoek vanZaal (1971) krijgen goede leeriingen hoge beoorde-lingen op de schaal 'Zelfverzekerd" en lage op'Aandacht zoeken', terwijl beide schalen een hogepositieve lading hebben op een tweede ordeExtraversie factor. Het tegenstrijdige van dergelijkeresultaten heeft mogelijk te maken met de verschil-lende wijzen waarop onderzoekers de desbetref-fende gedrags- en persoonlijkheidsfactoren

defini??-ren. In weer andere studies is naar voren gekomendat beoordelingen onvoldoende differenti??ren tus-sen leedingen (Van Calcar & Tellegen, 1967;Sarason, Bamard & Zimbardo, 1%8, Miller, 1972 &Meyer, 1975). Leeriingen met goede schoolpresta-ties worden hoog beoordeeld op alle als gunstig tebeschouwen gedragingen en laag op alle ongunstige.Het omgekeerde is het geval met de slechteleeriingen. Een resultaat dat typerend is voor hetoptreden van een beoordelaarsfout die bekend staat pedagogische studi??n 1980 (57) 257-267 257 1  De schrijver is dank verschuldigd aan Dr. D. Baki^er enDr. J. Groenendaal voor het verzamelen van degegevens op de leestoetsen en aan Drs. E. vanHummelen voor zijn assistentie bij het verwerken vande data.



??? J. N. Zaal als het Halo - Hom effect. Tengevolge van dergelijke menselijke fouten,zeggen beoordelingen dikwijls meer over de typischsubjectieve kijk van de leerkracht op de leerling, danover het schoolgedrag zelf. Neemt men echter denodige zorgvuldigheid in acht bij de ontwikkeling ende afname van beoordelingslijsten, dan kan menvoldoende overeenstemming verkrijgen tussen be-oordelingen van verschillende leerkrachten, zowelvoor wat betreft de aard en het aantal gezichtspunten(factoren) dat men onderscheidt, als de beoordelin-gen van de afzonderlijke leerlingen (Zaal, 1978).Beoordelingsmethoden kunnen zodoende, medevanwege de relatief lage gebruikskosten, als eennuttig alternatief voor andere onderzoeksmethodenbeschouwd worden. In de leeftijdsperiode waarin dekinderen nog niet kunnen lezen, is er overigensnauwelijks sprake van werkelijke alternatieven. Onderzoek van persoonlijkheidskenmerken en dedaarmee samenhangende sociaal emotionele gedra-gingen in relatie tot de schoolvorderingen van hetkind m.n. in de aanvangsfase van de schoolloopbaanis om uiteenlopende

redenen van belang. Eendaarvan houdt verband met de relatie tussen succesen falen op school en de ontwikkeling van hetzelfbeeld van de leerlingen. De vraag doet zich voorwelke relaties worden gevonden in een fase waarinnog nauwelijk sprake kan zijn van een cumulerendeffect van ervaren schoolsucces of falen. Daarnaastworden bepaalde aspecten van het sociaal emotio-neel functioneren ook op het kleuterschool-niveaubeschouwd als een belangrijke voorwaarde voor hetvruchtbaar deelnemen aan het onderwijsproces.Dergelijke functies worden o.a. door Bloom (1976)en Van Parreren (1978) aangeduid als z.g. beginge-drag. Beoordeling van de daarmee samenhangendegedragingen zijn dan ook onmisbaar voor leerkrach-ten en anderen die betrokken zijn bij het nemen vanbeslissingen rond de overgang van het kleuter- naarhet basis-onderwijs en het treffen van onderwijs-kundige en didactische voorzieningen voor in sociaalemotioneel opzicht zwakfunctionerende kinderen. Nog afgezien van het algemene en moeilijkeprobleem, welke maatregelen en voorzieningen aande behoefte van dergelijke

kinderen tegemoetkomen, moeten nog lal van andere vragen wordenonderzocht, voordat er sprake kan zijn van eenvruchtbaar onderwijskundig gebruik van beoorde-lingen van het schoolgedrag. Deze hebben vooralbetrekking op het relatieve belang van sociaalemotioneel gedrag ten opzicht?¨ van het cognitieffunctioneren van kinderen, op de effecten op langeretermijn en op de betekenis van leeftijd- engroepsverschillen en van schooltype. In dit onderzoek staan met name de volgende vragen centraal: - Welke aspecten van het sociaal emotioneel gedraghangen samen met schoolprestaties en welke niet? - Wat is het aandeel van beoordelingen van hetsociaal emotioneel schoolgedrag in de verklaringvan schoolprestaties indien rekening wordt ge-houden met de intelligentie van de leeriingen? - Wat is de voorspellende waarde van gedragsbe-oordelingen over een periode van ?Š?Šn en tweejaar? - In hoeverre zijn de gevonden relaties voor ver-schillende sexe, leeftijds- en schoolgroepen verge-lijkbaar? 2. Methode 2.1. Onderzoeksgroepen De onderzoeksgroepen bestaan uit landelijk repre-sentatieve

groepen kleuters en leerlingen van debasisschool. Het aantal jongens is per groep vrijweleven groot als het aantal meisjes. Per klas hebben tenhoogste vier leerlingen aan het onderzoek meege-daan. Het aantal leerkrachten per groep varieerdevan 68 tot 98. De kinderen van de kleuterschool zijntwee jaar later opnieuw beoordeeld, die uit de eersteklas van de lagere school ?Š?Šn jaar later. De 1200 LPTvormt een subgroep die heeft deelgenomen aan eenleespredictieonderzoek. In het vervolgonderzoekzijn een aantal kinderen om bekende redenen(waaronder zittenblijven) uitgevallen. De verschillentussen de gegevens van de uitvallers en de kinderenwaarvoor alle data beschikbaar waren bleken nochvoor achtergrond gegevens noch voor de afhanke-lijke variabelen significant. Voor een uitvoerigebeschrijving zie Zaal (1978). In Tabel 1 wordt eensystematisch overzicht gegeven van de onderzoeks-groepen. De 1200 groep vormt een steekproef van5-6 jarigen (het laatste jaar voordat de kinderen naarde lagere school zouden gaan). In dit onderzoek zijnhoofdzakelijk gegevens gebruikt die twee jaar laterzijn

verzameld. 2.2. AJhankelijke variabelen Sociaal emotioneel gedragHet sociaal emotioneel functioneren van de kinderenis vastgesteld aan de hand van de SchoolgedragBeoordelingslijst (Zaal, Smitskamp & Roos, z.j.).De lijst is samengesteld uit 145 en in een latere versie80 bi-polaire uitspraken over enkelvoudige, concreetwaarneembare gedragingen. Deze zijn gebaseerd op 258



??? Sociaal emotioneel functioneren, en schoolprestaties Tabel 1 Schematisch overzicht van onderzoeksgroepen, de aard van de onderzoeksgegevens (gelijktijdig of predictief)en de criterium variabelen (crit.) Type relatie leeftijd en schooltype 6-7jr(le kl. basis) 4-5 jr (kleuters) 7-8jr(2e kl. basis) code aantal crit.* code aantal crit.' code aantal ent.* 1215 (N = 200) Sp-11215 ST (N= 90) Sp-1 1215 UB (N = 245) Sp-3 1215 ST (N = 90) Sp-3 1518 (N = 240) Sp-1 1518 ST (N = 170) Sp-21200 (N = 700) Sp-l1200LPT(N = 212) Sp-2/Obl1518 ST (N = 170) Sp-2 Gelijktijdig 1215 ST (N = 90) Sp-2 Predictief 1518 ST (N = 170) Sp-2 Sp: schoolprestatiebeoordelingen; Obl; objectieve leestoetsen. Voor de betekenis van de cijfers zie tekst: Afhankelijke variabelen, par. 2.2. sen lijst van adjectieven - voor het grootste gedeelteontleend aan Becker en Krug (1964)- die zijnomschreven met behulp van ervaren onderwijs-l^rachten. Op een 6 punts schaal kan de leerkracht^ngeven of het desbetreffende gedrag de leerlinghelemaal typeert (3), redelijk (2) of net iets betertypeert dan het tegengestelde (1). Ter illustratie

volgthieronder een voorbeeld item uit de instructie. praat zegt honderd uit 3 2 1 - 1 2 3 geen woord De leerkracht werd gevraagd eerst te beslissen welkeVan de twee polen het kind het meest typeerde ook al^as het verschil nog zo gering. Vervolgens kon hij of^'j kiezen uit de drie antwoordcategorie??n. Met behulp van verschillende analysemethoden?'jn vier schalen geconstrueerd, die in hoge mateinvariant zijn over verschillende groepen (Zaal,1978): I Vrijmoedigheid, II Werkhouding (slechte-),III Sociale Omgang (vijandig) en IV Emotionaliteit(kalm). Elke schaal is weer onderverdeeld insubschalen (zie Tabel 2). De betrouwbaarheidsgege-vens van de schalen zijn samengevat in Tabel 3. De homogeniteiten voor kleuter- en basisschool-groepen vari??ren van 0,96 voor Vrijmoedigheid tot0,81 voor Emotionaliteit. Herhaalde beoordelingen^oor dezelfde leerkracht met verschillende parallel-schalen met een tussen tijd van ?Š?Šn maandcorreleren resp. 0,81, 0,82, 0,72 en 0,56. Herhaaldebeoordelingen door verschillende leerkrachten meteen tussenperiode van ?Š?Šn jaar correleren resp.:1,0,64,0,45 en

0,24. De tweede beoordelingen zijngegeven aan de hand van een verkorte lijst (5 tot 2'tems per schaal). De items van de verkorte schalenzijn zoveel mogelijk gekozen uit verschillende Factorschalen 1 Vrijmoedig Bazig Vrijpostig Druk Zelfverzekerd - II Werkhouding Wisselvallig Ongehoorzaam -Slordig - III Sociale omgang Opvliegend TegendraiidsBerekenend IV Emotionaliteit Hard Onafhankelijk - subschalen. De correlaties tussen de schalen zijnweergegeven in Tabel 4. De correlaties tussenVrijmoedigheid, Werkhouding en Sociale Omgangzijn aan de hoge kant. Gelet op de interneconsistentie resteert echter voldoende unieke vari-antie per schaal. Intelligentie De intelligentie van de kinderen is bepaald met deAmsterdamse Kinderintelligentie Test (AKIT)(Drenth, Petri & Bleichrodt, 1968). Naast het IQ zijn als intelligentie variabelenopgenomen de som van de standaardscores opsubtests O en 3 (VLF: verbale leer factor) en 5 en 6(PARF: perceptueel abstracte redeneer factor). Tabel 2 Schalen voor het beoordelen van sociaal-emotioneel schoolgedrag Subschalen

OnderdanigVeriegenRustigOnzeker Standvastig Gehoorzaam Nauwgezet Kalm Meegaand Tegemoetkomend GevoeligAfhankelijk 259



??? J. N. Zaal Tabel 3 Stinwnvatting van de resultaten* van het betrouwbaarheidsonderzoek voor homogeniteit fl). herhaaldebeoordelingen na 1 maand (II), na I jaar {III) enna 2 jaar (IV) Gedragsschalen Totale groepI 11 III IV JongensI II III IV MeisjesI II III IV Vrijmoedigheid 96 81 61 51 96 84 72 56 95 79 48 43 Werkhouding 94 82 64 41 92 85 63 39 94 73 45 19 Soc. omgang 92 72 45 19 92 67 48 27 91 76 34 04 Emotionaliteit 81 56 24 10 80 53 28 17 82 57 08 01 *) rekenkundige gemiddelden van de coefFici??nten en correlaties (x 100). Tabel 4 De correlaties (x 100) tussen de gedragsschalen voor alle leerlingen van de kleuterschool (links onder) en debasisschool (rechts hoven); apart voor de jongens en de meisjes alle leerlingen meisjes jongens Schalen Tl T2 T3 T4 Tl T2 T3 T4 Tl T2 T3 T4 Vrijmoedigheid (Tl) _ 45* 64* -06 _ 48* 68* 04 _ 39* 59* -10 Werkhouding (T2) 39* - 51* -18 40* - 53* 07 40* - 43* 23* Soc. omgang (T3) 70* 47* - 08 70* 45* - 02 69* 48* â€” 10 Emotionaliteit (T4) 04 14 -02 - -16 08 -09 - 04 08 00 - * overschrijdingskans 2-zijdig < 5%. Individuele gegevens Chronologische leeftijd in

maanden, sexe en beroepvader zijn opgenomen als individuele gegevens.Beroep vader is gecodeerd volgens de indeling VanSouren (Souren z.j.), waarbij de hoogste score isgegeven aan de categorie handarbeider en de laagsteaan hoofdarbeiders. Schoolprestaties De gegevens over schoolprestaties berusten opbeoordelingen (Sp) en op objectieve leestoetsen(Obl). De beoordelingen van kleuterschoolgroepenzijn gegeven op een 6 puntsschaal waarvan deuiteinden waren omschreven als 'behoort tot debesten van de klas' resp. 'kan slecht meekomen'(Sp-l). Deze schaal is ook gebruikt voor een groepeerste klassers. In het vervolgonderzoek zijn deschoolprestaties gebaseerd op de somscore op devakken lezen, rekenen, schrijven en taal die elk opeen Likert-schaal zijn gescoord (Sp-2/Sp-3). Als schooltoetsen zijn afgenomen de E?Šn minuutTest (Brus & Voeten, 1973) en de Test voorMechanisch lezen (Wiegersma, 1958). De gestan-daardiseerde scores zijn gesommeerd en vormen decriterium variabelen Obl. 2.3 Analyse procedure De verbanden tussen sociaal emotioneel functione-ren, intelligentie en

individuele gegevens enerzijdsen schoolprestaties anderzijds zijn geanalyseerd methet SPSS programma voor stapsgewijze multipleregressie-analyse (Nie, Huil, Jenkins, Steinbrenner& Bent, 1970). De variabelen zijn groepsgewijs in een van tevoren bepaalde volgorde in de analyse opgenomen.De volgende groepen zijn aangehouden: - Sociaal emotioneel gedrag (Vrijmoedigheid,Werkhouding, Sociale Omgang en Emotionaliteit) - Intelligentie (IQ, VLF en PARF) - Individuele gegevens (leeftijd, sexe, (meisjes) enSES (handarbeider)). Binnen deze groepen was de volgorde vrij. 3. Resultatenf De resultaten van de multiple regressieanalyse zijnsamengevat in de Tabellen 5 t/m 14. Deze tabellenbevatten in een nogal gecondenseerde vorm devolgende gegevens. 260



??? Sociaal emotioneel functioneren, en schoolprestaties - De eerste 3 kolommen geven de product momentcorrelaties voor resp. de totale groep, jongens (j)en meisjes (m) - De middelste 3 kolommen bevatten het percen-tage verklaarde variantie per gedragsschaal. DeVolgorde waarin de variabelen gekozen kondenworden was vrij maar bleek meestal overeen tekomen met die waarin de schalen in de tabelVoorkomen ~ In de drie rechtse kolommen staat het percentageverklaarde variantie per schaal wanneer gecorri-geerd is voor intelligentie. Met andere woordenwanneer sociaal emotioneel gedrag als tweedeblok in de analyse is opgenomen na de intelligentievariabelen. ~ De onderste regels van de tabellen bevattenVoorzover van toepassing de som van deverklaarde variantie over de aangegeven variabe-len. Zonder in te gaan op details en beginnend met deresultaten die betrekking hebben op schoolpresta-ties, beoordeeld door de leerkrachten zelf, blijkt hetVolgende. Beoordelingen van Sociaal-emotioneel gedrag ver-klaren in de gelijktijdige modellen ongeveer 50% van^e variantie in

schoolprestaties. Een uitzonderingVormt de oudste groep (tweede klassers) waarvoorhet percentage 35 bedraagt. In de predictieve"lodellen zijn deze cijfers zoals verwacht mochtgorden lager, maar bedragen toch nog altijd 35% na?Š?Šn en 30% na twee jaar. Dat komt overeen met eenmultiple correlatie van ruim 0,59 resp. 0,56 (zieTabellen 13 en 14). Er zijn evenwel aanzienlijke sexeVerschillen, waarover straks meer. Voor wal betreftde bijdrage van de afzonderlijke schalen, die vanWerkhouding is in alle groepen veruit het grootst. Depercentages vari??ren van 25-41 in de gelijktijdige enbedragen 15 resp. 23 in de predictieve modellen voorde totale groep. Ook Vrijmoedigheid blijkt signifi-cant bij te dragen aan de verschillen in schoolpresta-tie, zij het dat de percentages verkhiarde variantiebeduidend lager zijn. Sociale omgang en Emotionali-teit dragen daarentegen niet systematisch bij totverschillen in schoolprestaties d.w.z. nadat gecorri-geerd is voor samenhang met Werkhouding enVrijmoedigheid. Tabel 5 Correlaties (r) multiple correlatie (R) en verklaarde variantie van beoordelingen van

schoolprestaties voor 4-5jarigen'^* Gedragsschalen r r' R- (int) ') T j m T j m T j m WerkhoudingVrijmoedigheidSociale OmgangEmotionaliteit _51 -43Â° -51Â°23Â° 29Â° 24Â°10 00 0009 -11 00 26Â° 18Â° 26Â°23Â° 26Â° 23Â°00 00 0000 00 00 16Â° 11Â° 15Â°15Â° 14Â° 21Â°00 00 0000 00 00 ^ verklaarde 1) gedragsschalenvariantie 2) -I- intelligentie 3) 2 + ind. gegevens 49 45 51 31 26 37 53 49 60 54 50 61 ' jongens ^ meisjes ^^ ^oep 1215, ) in deze en de volgende tabellen zijn de produktmoment en de multiple correlaties vermenigvuldigd met 100p P < 0.05 ) intelligentie uitgepartialiseerd Stappen we nu over naar de resultaten van deanalyses waarin de samenhang van Sociaal emotio-neel gedrag en schoolprestaties is gecorrigeerd voorverschillen in Intelligentie. Over het geheel genomenzakt in de gelijktijdige modellen het percentageverklaarde variantie zoals verwacht mocht wordenen wel met met ongeveer 20 (van 50 naar een niveauvan 30%). Opnieuw met uitzondering van de tweedeklassers voor wie de percentages zakken vanongeveer 35 naar 20. In de predictieve modellen

zijnde verschillen nagenoeg even groot als in degelijktijdige. Ook na het uitparti??ren van intelligentiezijn het opnieuw uitsluitend Werkhouding enVrijmoedigheid die significant bijdragen aiin ver-schillen in schoolprestaties. Opmerkelijk is dat het, wat betreft de gelijktijdigeen predictieve relaties niet uitmaakt of de school-prestaties beoordeeld zijn door de kleutedeidster ofonderwijzer(es) noch of het globale (sp-1) ofsamengestelde beoordelingen zijn (sp-2/sp-3). Twee andere opmerkelijke resultaten moeten nogonder de aimdacht gebracht worden. Het eerste 4498



??? J. N. Zaal Tabel 6 Correlaties (r) multiple correlaties (R) en verklaarde varianties vati gelijktijdige beoordelingen vanschoolprestaties voor 6-7 jarigen^ Gedragsschalen r R2 R' (int. p-1) ') T j m T j m T j m WerkhoudingVrijmoedigheidSociale OmgangEmotionaliteit -64Â° -54Â° -63Â°02 15 07-14Â° 06Â° -20Â°08 -06 10 41Â° 30Â° 40Â°11Â° 13Â° 11Â°02Â° 03Â° 0101 03Â° 00 35Â° 23Â° 33Â°05Â° 02 07Â°01Â° 07Â° 0000 02 00 % verklaarde 1) gedragsschalenvariantie 2) 1 + intelligentie3) 2 + ind. gegevens 55 49 52 42 35 40 58 54 57 59 55 58 ") groep 1518 ST, N = 84 N â€žeisjÂ? = 85p < 0,05 ') intelligentie kleuterschool uitgepartialiseerd Tabel 7 Correlaties (r) multiple correlaties (R) en verklaarde varianties van gelijktijdige beoordelingen vanschoolprestaties voor 6-7jarigen^ Gedragsschalen r R' R^(int.) ') T j m T j m T j m WerkhoudingVrijmoedigheidSociale OmgangEmotionaliteit -61Â° -52Â° -66Â°09 20Â° 05-06 05 -09-09 -10 -04 38Â° 27Â° 43Â°17Â° 19Â° 17Â°00 01 0100 02 00 27Â° 19Â° 29Â°08Â° 08Â° 08Â°01 02 0000 01 00 % verklaarde 1) gedragsschalenvariantie 2) 1 +

intelligentie3) 2 + ind. gegevens 56 49 61 36 30 38 60 55 66 61 56 66 ") groep 1518, N = 123 N â€žâ€žj^jes = 122 p<0,05') intelligentie uitgepartialiseerd Tabel 8 Correlaties (r) multiple correlaties (R) en verklaarde varianties van gelijktijdige beoordelingen vanschoolprestaties voor 6-7 jarigen" Gedragsschalen r r- RMint.) ') T j m T j m T j m WerkhoudingVrijmoedigheidSociale OmgangEmotionaliteit 52Â° -44Â° 27Â° 33Â° 30Â°-09 -08 -03-07 -04 -02 27Â° 24Â° 20Â°24Â° 30Â° 23Â°00 00 0201 02 00 17Â° 16Â° 09Â°13Â° 16Â° 14Â°00 00 0101 01 00 , % verklaarde 1) gedragsschalenvariantie 2) 1 + intelligentie3) 2 + ind. gegevens 53 56 45Â? 31 33 2459 62 5461 65 56 ") groep 1215SB N jâ€žâ€ž,ens = 46 NÂ°) p < 0,05 ') intelligentie uitgeparfialiseerd = 44 262



??? Sociaal emotioneel functioneren en schoolprestaties Tabel 9 Correlaties (r) miilliple correlaties (R) en verklaarde varianties van gelijktij??ige beoordelingen vanschoolprestaties voor 7-8 jarigen^ r R^(int. p-2) ') Gedragsschalen T j m T j m T j m WerkhoudingVrijmoedigheidSociale OmgangEmotionaliteit _57Â° -4T -62Â°07 08 20Â°-08 -05 -03-10 10 -15 33Â° 22Â° 38Â°06Â° 07Â° 07Â°01 02 0400 02 02 26Â° 16Â° 35Â°03Â° 03 06Â°01 01 0200 01 01 % verklaarde 1) gedragsschalenvariantie 2) 1 + intelligentie 3) 2 + ind. gegevens') 40 33 51 30 22 4442 39 52 ") groep 1518 ST, N jâ€žâ€žgeâ€žs = 84 N â€žâ€ži.jÂ?, = 85.p<0,05 ') intelligentie 5-6 jaar uitgepartialiseerd -) de achtergrond gegevens zijn voor deze groep alleen opgenomen in een uitgebreider model. Tabel 10 Correlaties (r) multiple correlaties <Rj en verklaarde varianties van gelijktijdige beoordelingen vanschoolprestaties voor 7-8 jarigen^ Gedragsschalen r R' R- (int. p-2) ') T j m T j m T j m WerkhoudingVrijmoedigheidSociale OmgangEmotionaliteit -54Â° -57Â° -51Â°14Â° 09Â° 19Â°-04Â° 01Â° 02-10Â° -17Â° 02 30Â° 33Â°

26Â°07Â° 05Â° 10Â°00 00 0000 00 00 23Â° 26Â° 17Â°05Â° 03Â° 07Â°00 00 0000 00 00 % verklaarde 1) gedragsschalenvariantie 2) 1 + intelligentie3) 2 + ind. gegevens 37 38 36 28 30 25 41 42 42 42 43 43 ') groep 1200, N = 344 N = 377) P<0,05 ') intelligentie 5-6 jaar uitgepartialiseerd Tabel 11 Correlaties (r) multiple correlaties (R) en verklaarde varianties van gelijktijdige beoordelingen vanschoolprestaties voor 7-8 jarigen' Gedragsschalen r R- R2 ((int. p-2) ') T j m T j m T j m WerkhoudingVrijmoedigheidSociale OmgangEmotionaliteit -50Â° -53Â° ^9Â°07 06 0706 01 12-16Â° -27Â° -08 25Â° 28Â° 24Â°07Â° 06Â° 08Â°02Â° 00 0200 02 01 21Â° 25Â° 17Â°05Â° 04Â° 07Â°01Â° 00 0200 02 01 % verklaarde 1) gevariantie 2) 1 -3) 2 dragsschalenf intelligentief ind. gegevens 34 36 36 28 31 27 36 38 37 37 38 41 ") 1200 LPT 101 Nn,eisjes= 111 P S 0,05') intelligentie uitgepartialiseerd 26.-.'



??? J. N. Zaal Tabel 12 Correlaties (r) multiple correlaties (R) en verklaarde varianties van gelijktijdige prestaties op leestoetsen voor7-8 jarigen^ Gedragsschalen r R2 R^ (int. p-2) ') T j m T j m T j m WerkhoudingVrijmoedigheidSociale OmgangEmotionaliteit -2T -19Â° -37Â°00 03 -03-02 -00 -0500 -02 00 08Â° 04Â° 14Â°01 01 0100 00 0000 00 00 06Â° 04Â° 08Â°00 00 0100 00 0000 00 00 % verklaarde 1) gedragsschalenvariantie 2) 1 + intelligentie3) 2 + ind. gegevens 10 05 10 07 04 08 15 08 26 16 09 27 ") groep 1200 LPT N joâ€žgens = 101 N =111Â°) P ^ 0,05 ') intelligentie 5-6 jaar uitgepartialiseerd Tabel 13 Correlaties (r) multiple correlaties (R) en verklaarde varianties van voorspelde beoordelingen vanschoolprestaties voor 6-7 jarigen na 2 jaar' Gedragsschalen R2 R^ (int. p2) â– ) T j m T j m T j m WerkhoudingVrijmoedigheidSociale OmgangEmotionaliteit -33Â° -37Â° -2223Â° 33Â° 1606 16 02-10 -13 00 15Â° 14Â° 0514Â° 23Â° 0600 04 0100 04 01 07Â° 13Â° 0005Â° 06Â° 0400 01 0000 01 00 % verklaarde 1) gedragsschalenvariantie 2) 1 -(- intelligentie3) 2 + ind. gegevens 29 40 14 12 21

0538 48 2842 49 35 Â?) groep 1215 ST, N = 46 N = 44Â°) p < 0,05 ') intelligentie 4-5 jaar uitgepartialiseerd Tabel 14 Correlaties (r) multiple correlaties (R) en verklaarde varianties van voorspelde beoordelingen vanschoolprestaties voor 7-8 jarigen na / jaar" Gedragsschalen r R' R- (int. p-1) ') T j m T j m T j m WerkhoudingVrijmoedigheidSociale OmgangEmotionaliteit ^8Â° -48Â° -32Â°05 18Â° 01-09 08 17-4)4 18Â° 24Â° 23Â° 23Â° 10Â°10Â° 14Â° 06Â° 00 03 01 01 00 07Â° 19Â° 16Â° 08Â°06Â° 02 04Â° 00 07Â° 05Â° 01 00 01 % verklaarde 1) gedragsschalenvariantie 2) 1 -)- intel. Ie klas 3) 2 + gedrag gelijktijdig 4) 3 -1- ind. gegevens 35 40 24 9 26 25 2037 43 2749 51 5551 51 55 ") groep 1518 ST N = 85 N = 84Â°)p<0,05 ') intelligentie 5-6 jaar uitgepartialiseerd 4501



??? Sociaal emotioneel functioneren, en schoolprestaties heeft betrekking op het gebruik van objectieveleestoetsen als prestatie-criterium, het tweede op desexe verschillen. Wanneer objectieve leestoetsen als criteriumworden gebruikt i.p.v. subjectieve prestatiebeoorde-lingen is de hoeveelheid variantie, verklaard doorsociaal emotioneel gedrag, opvallend laag, ongeveer9% (zie Tabel 12), zelfs als er rekening mee isgehouden dat voor 7-8 jarigen de percentages voorprestatiebeoordelingen lager zijn dan voor jongekinderen. Significante verschillen tussen jongens en meisjesdoen zich niet voor m.b.t. gelijktijdige modellen,alhoewel de verbanden tussen gedrag en schoolpres-taties systematisch hoger zijn voor meisjes dan voorjongens. Des te opmerkelijker is het sexe effect vande predictieve modellen (zie Tabellen 13 en 14). Naeen jaar bedraagt het verschil in het percentageVerklaarde variantie 16 (40 om 24) en na twee jaar 26(40 om 14) in het voordeel van jongens. Tot slot willen we nog de aandacht vestigen op debijdrage van intelligentie variabelen en individuelegegevens. De bijdrage van

intelligentie nadat degedragsvariabelen reeds in de multiple regressieVergelijking zijn opgenomen, is in alle modellensignificant. Het percentage verklaarde variantie is inde predictieve modellen echter ruim twee keer zohoog als in de gelijktijdige modellen: 10% na 1 en12% na 2 jaar tegenover ongeveer 4% gelijktijdig.Individuele verschillen waaronder de beroepsstatusvan de vader is steeds als 3e blok opgenomen enVerhoogt in geen van de modellen de verklaardeVariantie van de schoolprestaties in significantemate. 4. Discussie De interpretatie van deze resultaten roept verschil-lende problemen op. De belangrijkste is wel de vraagof en in hoeverre beoordelaars-artefacten verant-woordelijk zijn voor de resultaten als (a) het verbandtussen sociaal-emotioneel gedrag en schoolpresta-ties (b) het verschil in voorspelbaarheid vanprestatiebeoordeling en prestaties op objectieve'eertoetsen en (c) het verschil in voorspelbaarheidvan schoolprestaties voor jongens en meisjes. Om te beginnen met de relatie tussen gedrag enschoolprestaties, het is duidelijk dat de sterkte vanhet verband geflatteerd kan

worden t.g.v. z.g.contaminatie-effecten. De onderwijzer(es) kent hetprestatieniveau van de leeriingen en dit wetende kandat doorwerken in de beoordelingen van het gedrag.Een dergelijke verklaring gaat evenwel niet op voorde predictieve verbanden. Als deze verklaring isopgetreden, dan is het eflfect derhalve niet zo sterkdat het gevonden verband uitsluitend daaraan toege-schreven kan worden. Een andere beoordelaarsfout die vaak genoemdwordt en die gelet op de hoge onderlinge samenhangtussen de gedragsschalen een rol zou kunnen spelenis het Halo-Hom effect. Erg waarschijnlijk is datniet. Andere als gunstig te beschouwen gedragingenvertonen nauwelijks samenhang met schoolpresta-ties, zoals Sociale Omgang, terwijl die met Vrijmoe-digheid tegengesteld is aan wat op basis van hetHalo-Hom effect verwacht zou moeten worden.Hoogstens zou men kunnen spreken over eenlogische fout. Het beoordelaarseflfect is dan beperkttot enkele schalen en wel die van Werkhouding inhet bijzonder. Het verschil tussen de resultaten voor subjectieveprestatiebeoordelingen en schooltoetsen

wijst even-eens in die richting. Over het algemeen zijnbeoordelingen minder betrouwbaar dan objectievegegevens. Men zou daarom eerder lagere dan hogerekorrelaties verwachten met prestatiebeoordelingen.Dat het tegendeel het geval is zou er op wijzen dat deonderwijzer(es) subjectieve maatstaven hanteert.De hoge korrelatie met de prestatiebeoordelingenvan andere leerkrachten een en twee jaar later wijzenoverigens dan wel uit dat er een hoge mate vaninter-subjectieve overeenstemming bestaat. Dezeovereenstemming tussen leerkrachten wijst tevensnaar een verklaring die niet met (on)betrouwbaar-heid te maken heeft maar met de relevantie vanhet criterium. Mogelijk houdt de leerkracht bij hetbeoordelen van de prestaties van de leerlingenrekening met gezichtspunten die niet verdisconteerdzijn in de score op een objectieve leestoets. Tedenken valt aan creativiteit, het uitvoeren vanwerkjes op eigen initiatief, het leveren van bijdragenaan groepswerk en andere activiteiten enz. Hetzouden-dan met name die aspecten zijn waardoorVrijmoedigheid wel bijdraagt tot de voorspelling

vanprestaties beoordeeld door de leerkracht maar nietaan die gemeten met leestoetsen. De sexe verschillen zijn moeilijk te verklaren.Men kan natuuriijk opnieuw verwijzen naar beoor-delaarsfouten. Het is dan wel van belang teonderstrepen dat het in zo'n geval niet gaat omprocessen die van toepassing zijn op alle leerlingendoch uitsluitend op meisjes. Er is in de overigensuitgebreide literatuur over beoordelingen weinigbekend over dergelijke beoordelaarsfouten. Menkan zich evenwel voorstellen dat de leerkrachten hetniet eens zijn over de normen die zij hanteren bij hetbeoordelen van meisjes terwijl dat wel het geval is bij 265



??? J. N. Zaal het beoordelen van jongens. Deze verklaring sluitwel aan bij de lage inter-rater betrouwbaarhedenvoor meisjes (zie Tabel 3) maar is in tegenspraak metde hogere korrelaties van werkhouding met presta-ties van meisjes op de leestoetsen (Tabel 12). In het in dit onderzoek gebruikte onderzoeksmo-del valt de factor beoordelaar samen met de factortijd en schooltype c.q. schoolklas. Het verschil invoorspellende waarde van de gedragsbeoordelingenzou dus eveneens verklaard kunnen worden doordatverschillen in ontwikkelingstempo (instabiliteit)onder meisjes groter is dan onder jongens. Eenandere mogelijkheid is dat sociaal-emotionele ge-dragingen van meisjes meer situatief bepaald zijn.Hoe het ook zij, als ?Š?Šn van deze verklaringen juistis, en wat mezelf betreft lijkt me het laatstgenoemdede meest realistische, dan heeft dat onverwachteconsequenties voor het nemen van onderwijskun-dige beslissingen en het geven van onderwijskundigebegeleiding. Indien belangstelling voor het werk opschool, en andere aspecten van de werkhouding vanmeisjes sterk afhankelijk is van situationele

factorenzoals de leerkracht, de medeleerlingen enz. danzouden onderwijskundige maatregelen eerder ge-richt moeten zijn op het veranderen van deschoolsituatie dan op het continueren daarvan, watgebeurt als het meisje nog een jaar in dezelfde klasblijft zitten. 5. Conclusies en samenvattinf^ Het sociaal-emotioneel functioneren van kinderenhangt samen met succes of falen op school, ook ofzelfs bij de start van de onderwijsloopbaan. Deschoolprestaties zijn vooral gerelateerd met gedrags-aspecten die samen bepalen wat in dit onderzoek dewerkhouding van het kind is genoemd: standvastig,nauwgezet en gehoorzaam. Leeriingen waarvan deonderwijzer(es) vindt dat ze tot de besten van de klasbehoren worden bovendien beoordeeld als wat meerdan gemiddeld vrijmoedig (vrijpostig, actief; bazigen zelfverzekerd). Deze gedragingen blijken boven-dien latere schoolprestaties te voorspellen, vooraldie van jongens. Hoewel er naar het oordeel van deleerkracht een samenhang bestaat tussen dezegedragsaspecten komt uit de hier gerapporteerdeonderzoeksresultaten evenwel niet naar voren datkinderen die

op school niet zo goed mee kunnenkomen ook tekenen van een gebrekkige aanpassingzouden vertonen. Zowel uit het verband metprestatiebeoordelingen door de leerkracht zelf als uitde prestaties op objectieve leestoetsen blijkt dat hetvooral het taakgerichte gedrag is dat belangrijk is voor succes of falen op school. Over het geheel genomen blijkt uit de hiergerapporteerde resultaten dat beoordelingen van hetsociaal-emotioneel functioneren van leerlingen doorde leerkracht valide voorspellers zijn van gelijktijdigen later gemeten schoolprestaties. Dat geldt zowelvoor kleuter- als lagere schoolgroepen. Schoolge-dragsbeoordelingen kunnen het beeld dat deleerkracht heeft van de leerlingen concretiseren enverhelderen. Mede op basis daarvan en in samen-hang met de gegevens over de betekenis voorschoolprestaties kunnen gedragsbeoordelingen bij-dragen tot een betere afstemming van onderwijs-kundig en didactische maatregelen op de sociaal-emotionele mogelijkheden en behoeften van hetjonge kind. Men moet zich echter bij het gebruikervan realiseren, dat beoordelingen niet geschikt zijnvoor het

meten van vorderingen in sociale vaardig-heden. Ook betrouwbare en valide beoordelingenkunnen slechts ge??nterpreteerd worden tegen deachtergrond van de gegevens van een groepvergelijkbare leerlingen. Met name dient men bij hetinterpreteren van deze gegevens voor ogen tehouden, dat gedrag zowel door persoonlijkheids-kenmerken als door situationele en tijdelijke facto-ren wordt bepaald. Gedragsbeoordelingen kunnenslechts met grote terughoudendheid ge??nterpreteerdworden in termen van algemene en blijvendekenmerken, vooral als het gaat om het schoolgedragvan meisjes. Lilcratiiiir Becker, W. C. & R. S. Krug, A circumplex model forsocial behavior in chiidren, Cliilcl dcrelopm.. 1964 (35)371-396. Bloom, B. S., Human Cluiracteristics and Schoollear- ninf;. New York, McGraw Hill, 1976.Brus. B. Th. & H. J. M. Voeten,iV/i n??nuui Test. VormAen B Veiantwoonling lumdleklin??. Nijmegen, BerkhoutTestmateriaal B.V.. 1973.Buis.Th.J.M.N.,H.C.P.vandenMunckhof&P. M. A.Wels, Een onderzoek naar de validiteit van leerkracht-beoordelingen, Geclraii, lijdsehiift voor psyehol(>i,'ie.1976(5-6)
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