
??? Samenvatting Van het inserx'ice-trainingspakket dat ten behoevevan het project Programma Gedifferentieerd On-derwijs voor kinderen van vier tot acht jaar (GEON)werd ontwikkeld, worden onderdelen in dit artikelbeschreven. Aangegeven wordt om welke reden deprogramma-ontwikkelaars de noodzaak voelden omzich op het zogeheten verborgen curriculum te ori??n-teren. Een kritische kanttekening hij het ontbrekenvan een ontwikkelingsrationale voor de GEON-cur-sussen in dit project, sluit onderstaand artikel. 1. Inleiding Terugblik: In het vorige artikel over opvoedkundigeen onderwijskundige dimensies van het GEON-pro-ject (Pedagogische Studi??n 57 (3) 113-124) kwamende volgende onderwerpen aan de orde: de openheidvan het Nederlandse Kleuterschoolcurriculum, hetverborgen curriculum, diagnostiserend onderwijsgeven, positieve discriminatie en geestelijke ge-zondheid. Opbouw van dit artikel: Bovengenoemde onderwer-pen zullen weer aan de orde komen in paragraaf tweeover de groei van de aandacht in het GEON-projectvoor het verborgen curriculum. In deze paragraaf zalde samenhang van de

onderdelen van het GEON-in-service-trainingspakket en hun ontstaan in de tijdworden geschetst. In paragraaf drie zal het inservice-trainingspakketper onderdeel op vorm en inhoud beschreven wor-den. In de laatste paragraaf zal een van de tekortko-mingen van het pakket aan de orde worden gesteld. Blik vooruit: In een volgend artikel zullen de erva-rings- en eviiluatiegegevens met en van verschil-lende onderdelen van het pakket dat hier besprokenWordt aan de orde komen. Omdat met sommigeonderdelen van het pakket nauwelijks gewerkt is,zullen die onderdelen daar buiten de bespreking val-len, hoewel ze in paragraaf drie van dit artikel welbeschreven worden. Na het ervaringen-artikel zal nog verslag wordengedaan van het totaal aan GEON-projectresultaten,gerelateerd aan een eerder overzicht van de evalu-atie-opzet. 2. Groei van de aandacht voor het verborgen curri-culum De kleuteronderwijswet van 1956 (zie bijv. editieSchuurman en Jorden, nr. 131) geeft een vage om-schrijving van de taak en het doel van het kleuteron-derwijs: 'Onder kleuteronderwijs verstaat deze wetde algemene vorming van het kind

in schoolverband,welke aan het gewoon lager onderwijs voorafgaat".(art. 1). Kleuterscholen hebben een speel- en werk-plan dat de volgende rubrieken kent: lichamelijkeontwikkeling, zintuiglijke ontwikkeling, taiilontwik-keling, muzikale ontwikkeling, ontwikkeling vanandere middelen tot expressie, sociale vorming, ver-standelijke vorming en een plan voor te gebruikenmaterialen en hulpmiddelen. Eenmaal per vijf jcUir ofeerder, bij wijzigingen in de schoolsituatie, stelt dehoofdleidster van een kleuterschool, samen met deleidsters het speel- en werkplan op met vermelding,t.a.v. bovenstiiande rubrieken, van wat men denkt tegaan doen. De inspecteur van het rayon waar deschool sttiat, hecht een advies voor goedkeuring ofwijziging tian het ingediende speel- en werkplan.Richtlijnen voor het speel- en werkplan zijn er nau-welijks, waardoor het kleuteronderwijs en de be-trokkenen een grote mate van vrijheid hebben in hetvormgeven van hun eigen situatie. Men kan in War-wicks' (1975) terminologie stellen dat het speel- enwerkplan het tastbare curriculum vertegenwoordigtvan het totale kleuterschoolcurriculum. Zowel

hettastbare- als het ideale-curriculum worden geken-merkt door openheid. Van het verborgen curriculum in de kleuterschoolzijn vier aspecten te noemen waar wij de GEON-ma- Inhouden en achtergronden van deinservice-trainingscursussen in het GEON-project A. K. DE VRIES Instituut voor Pedagogische en Andragogische Wetenschappen van de Rijksuniversiteit Utrecht pedagogische studi??n 1980 (57) 449-459 449



??? terialen die in dit artikel worden besproken onderandere mee zullen trachten te karakteriseren, te we-ten de klasse-organisatie, de leiderschapsvorm, demanier van lesgeven en de overdracht van waardenen normen. Door auteurs als Jackson (1968), en Jenkins enShipman (1976) worden nog meer aspecten ge-noemd, zoals bv. het in groepen bij elkaar zijn of de'goede' (of 'twijfelachtige') reputatie die een schoolheeft bij ouders en anderen. Het ligt niet in onze bedoeling om een opsommingte geven van wat er in de literatuur zoal aan facettenvan het verborgen curriculum wordt onderkend;Snyder merkt op dat leeriingen en leerkrachten ge-zamenlijk het karakter ervan bepalen, waarbij hijtevens wijst op het persoonsgebonden element daar-in: ... 'The semi-private nature of the hidden curri-culum is essential to its existence ... it is related tothe differences - in attitudes, norms and percepti-ons, which exist among pupils' ... (Snyder, WO,pag. 7). Scholen zijn trouwens niet de enige organisa-ties waarin verborgen curricula aan te wijzen zijn. Omdat wij in het GEON-project geen systemati-sche studie hebben gemaakt van het

verborgen cur-riculum, zijn wij niet in staat om vanuit onze evalu-atie-gegevens de stelling van Jenkins en Shipman tebeoordelen waar zij schrijven: ... 'The hypotheseswe are led towards are simply put: the regime of aschool may be more influential than its pattem ofcourses; its hidden curriculum may be more signifi-cant than its publicly avowed curriculum; the me-dium may be more important than the mes-sage' ... (Jenkins en Shipman, 1976, pag. 24). Wijzullen dan ook in de verdere tekst geen ander ge-bruik maken van het begrip verborgen curriculumdan ter aanduiding v?n bepaalde karakteristiekenvan ons inservice-trainingspakket. De organisatie: Wij denken hierbij o.a. aan duide-lijkheid bij leerkracht en kinderen omtrent begin eneinde in de tijd van activiteiten, bereikbaarheid vanmateriaal, inrichting van het lokaal en de tijd dat ergewacht wordt. De leider.schapsvonn: Als we het over leiderschaps-vorm hebben, bedoelen we de manier waarop deleerkracht leiding geeft en de effecten daarvan op hetgedrag van de kleuters. In de tekst zullen wij met deverwijzing naar autoritaire-, laissez faire- en sociaal-integratieve

leiderschapsvorm de drie stijlen bedoe-len die Lewin, Lippit en White (1939) in hun klassiekgeworden studie onderscheiden hebben. De manieren van onderwijs geven: Van wat wij ver-staan onder diagnostiserend onderwijzen zullen zo-wel de manier van lesgeven, de didactische midde-len, als de lesvoorbereiding en analyses van foutereacties van kinderen aan de orde komen. A.K. de Vries De overdracht van waarden en normen: Klassere-gels voor de omgang van de kinderen met elkaar ende leerkracht. Opmerkingen van de leerkracht overwat goed en fout wordt geacht, positieve discrimina-tie van die kinderen die qua kennis en vaardighedenof in het sociaal-emotionele vlak of ten aanzien vande dingwereld aan de rand van de groep functionerenen de bevordering van geestelijke gezondheid in deschool (Spivak en Shure 1974) zullen in de tekst deonderwerpen vormen die bij overdracht van waar-den en normen gerekend worden. In de geschiedenis van het GEON-project heeft deaandacht voor het verborgen curriculum niet vanafhet begin centraal gestaan. De wortels van het pro-ject zijn te vinden in de ervaringen opgedaan in

hetUtrechtse Kompensatie Programma experiment dataan het einde van de zestiger jaren plaats vond. Toenin het begin van de zeventigerjaren de voorbereidin-gen voor het latere GEON-project startten werdende belangrijkste vragen: kan er een integratie plaats-vinden van remedial-teaching activiteiten in de dage-lijkse onderwijs-activiteiten in de school, door deremedialteacher (later ook de stimulerings leer-kracht) in de klas te laten opereren, inplaats vanerbuiten, zoals gewoonlijk? En aan welke voor-waarden moet de klasse-organisatie voldoen om hetwerken van twee volwassenen in een klas mogelijkte maken? De belangstelling die door deze vragen opde klasse-organisatie werd gevestigd en de pogingom de remedial-teaching activiteiten dezelfde zoveelmogelijk 'open' karakteristieken van het kleuter-school-curriculum te geven, brachten stap voor stapde vier eerder genoemde aspecten van het verborgencurriculum onder de aimdacht van diegenen diebouwden aan het GEON-middelenpakket. Hieronder volgt een overzicht van de middelen diesuccessievelijk werden ontwikkeld tussen 1971 en1979. Oude kern: Takenreeksen

I t lm IV (leergang metvier bijbehorende plaatsingstoetsen). Bmn t-Gem-School (nota; latere cursus).Voorwaardelijk gedacht: Zelfstandig Werken (in-service-trainingscursus). Verwoorden van Pro-bleemgedrag (inservice-trainingscursus).Verbeteringen: Voorspellen en Reageren (inservi-ce-trainingscursus met drie bijlagen: Voor het lezen;Project School; Project Spelen). Sociale Waarne-ming en Vaardigheden (inservice-trainingscursus). 450



??? GEON: Inserx'ice - trainingscursussen Bewerkingen: Kijken en Luisteren I t/m III en (IV);(preservice-trainingscursussen). De oude kem bestaat uit de Nederlandse bewer-king van een viertal instructieboeken uit 1969 van dehand van Regan en Bereiter (zie Regan en Harris,O.I.S.E., Toronto, Canada, 1980) voor het aanlerenvan begrippen in de kleuterschool. De leergang,'Conceptual Skills Program', werd in 1969 geconci-pieerd, in het begin van de jaren zeventig getoetst(Regan en Leithwood, 1974) en verscheen in 1980 ineen bijgewerkte en verbeterde versie in druk. Denauwe relatie die tussen het eerdere werk van Berei-ter (1966) en het Utrechtse Taal-Denk-programmavan Kohnstamm en De Vries bestond, werd gecon-tinueerd toen het Conceptual Skills Program werdvertaald en bewerkt voor het latere GEON-project. Deze bewerking heeft korte tijd Programma Den-ken en Spreken geheten en werd als snel omgedoopttot Takenreeksen. De vier plaatsingstoetsen bij deTakenreeksen, om kleuters op te sporen die voorremedial teaching in aanmerking zouden komen, zijneen Nederlandse toevoeging. Dit oudste

deel vanGEON vertegenwoordigt nog duidelijk de compen-satie-onderwijs erfenis uit de jaren zestig. Het kangezien worden als een toevoeging aan het tastbarecurriculum van de kleuterschool. Doordat de plaat-singstoetsen eveneens bestemd waren om gebruiktte worden als norm-referenced tests kan van de heleleergang Takenreeksen plus toetsen gesteld wordendat ze een nieuw en ongebruikelijk element vormdenin het 'open' kleuterschool curriculum, met conse-quenties voor het verborgen curriculum, al was hetalleen maar door de eventuele aanwezigheid van eentweede volwassene in de klas die de leergang organi-satorisch een eigen plaats gcif. De tweede verbindingslijn tussen de drieUtrechtse compensatieprogramma's en het latereGEON-project is te vinden in de relatie tussen hetGezins Activerings Programma Utrecht (GAPU)van Rupp (1971) en de nota Buurt-Gezin-School. Dierelatie is zwak omdat er verschillen ontstonden tus-sen de activiteiten en intenties van het eerdere Ge-zins Activerings Programma en de latere Buurt-Ge-zin-School activiteiten. Die verschillen zijn door deauteur van dit artikel altijd

negatief gewiuirdeerd, tennadele van de Buurt-Gezin-School activiteiten. Le-den van de WPRO, de onderwijsinspectie, het be-stuur van de SVO en ambtenaren van de toenmaligeafdeling Onderwijs en Planning van het ministerievan Onderwijs en Wetenschappen stelden dat defunctie 'home-visitor', of een daaraan verwantefunctie, niet in het GEON-model voor begeleidingVan kleuterscholen in achterstandssituaties zou mo-gen voorkomen. De 'home-visitor' was een belang-rijke drager van de G.A.P.U. activiteiten. Door hetafzien van deze fiinctie verviel de kans op evenwichttussen vormgeving van activiteiten vanuit de schoolgeredeneerd en activiteiten vanuit de buurt- en ge-zinssituatie gezien. Het accent kwam voornamelijkop de school te liggen. De nota richt zich op kennis-verwerving door de leerkrachten omtrent opvoe-dingspatronen en -doelen van die gezinnen waarvankinderen aan hun dagelijkse zorg zijn toevertrouwden op kennisverwerving door de leerkrachten vanhet functioneren van eerste- en tweedelijns-instellin-gen in de buurt en de plaats waar de school staat.Kennisverwerving door contacten met ouders

enanderen staat centraal. In de categorisering van activiteiten zoals Petersdie geeft kan men stellen dat het hier om een 'peda-gogische' motivatie gaat: 'Het doel is te komen toteen betere ontplooiing van het kind, door het opvoe-dingshandelen van de leerkrachten op school en deouders thuis beter op elkaar af te stemmen (Peters,1979, pagina 19). Aangezien in de nota Buurt-Ge-zin-School gepleit wordt voor uitwisseling vanidee??n over opvoeding en onderwijs door ouders enleerkrachten, opdat er geen al te grote onnodigediscrepanties zullen bestaan tussen opvoedingsdoe-len en -middelen in het gezin en in de school, kan denota gezien worden als een poging om een bepaaldevorm te geven luin het aspect 'overdracht van waar-den en normen' uit het verborgen curriculum. Het plan dat de aanleiding heeft gevormd tot hetGEON-project, namelijk het ter beschikking stellenvan een goed functionerend activerings- (compensa-tie) programma, werd door leerkrachten in de scho-len met enthousiasme begroet. Dat enthousiasmeluwde toen men hoorde dat 'goed functioneren' voorons betekende dat het

activeringsprogramma nietvoor gebruik 'buiten' de klas maar 'in' de klas be-stemd was en bovendien soms in de klas door eentweede volwassene mede uitgevoerd zou worden.De volgende bezwaren werden geopperd: a. Waarhalen we ??etijcl vandaan? b. Betije vergeten dat veelvan de kinderen in onze school gedragsproblemenvertonen en de hele diig onze tumdacht vragen? Alswe al tijd hadden zouden kinderen met gedragspro-blemen er wel voor zorgen dat we die tijd moestengebruiken om hen in de gaten te houden, c. Denk jeecht dat wij de kundigheid hebben om een active-ringsprogramma uit te voeren en om met een vreem-deling in onze klas samen op te trekken? Door dezebezwaren serieus te nemen en middelen te zoekenom ze op te heffen is in het GEON-project de aan-dacht voor het verborgen curriculum ontstaan. Ineerste instantie werden middelen gezocht om de uit- 451



??? A. K. de Vries voering van het activeringsprogramma te waarbor-gen. Gaandeweg zijn de middelen een brug gewor-den naar ge??ntegreerde vormen van positieve dis-criminatie gekoppeld aan opvoedings- en vor-mings-middelen die bedoeld zijn om de 'geestelijkegezondheid' van alle kinderen in de school te bevor-deren. Om aan het bezwaar van het tijdsgebrek tegemoette komen en om organisatorisch de ruimte te schep-pen voor de aanwezigheid van een tweede volwas-sene in de klas, werd een vertaling en bewerkingvoor Nederland gemaakt van de minicursus 'Orga-nizing the Kindergarten for Independent Leamingand Small Group Instruction' van het Far West La-boratory For Educational Research and Develop-ment (Berkely, 1969). Deze minicursus die 'Zelf-standig Werken' ging heten, haakt in op de aspectenorganisatie en overdracht van waarden en normen,zoals de klasseregels, het zelfstandigheidsbegrip, enhet begrip samenwerken. De minicursus Zelfstandig Werken werd een ant-woord op het bezwaar dat men te weinig tijd heeft.Meer tijd kan door een andere organisatievorm ge-cre??erd worden. Voor de

moeilijkheden, waarvoorkinderen met gedragsproblemen de leerkracht envaak ook hun leeftijdsgenoten kunnen plaatsen,werden oplossingsmiddelen gezocht vanuit de ge-dragsmodificatie stroming. De handleiding voor ou-ders: 'Child management: A program for parents'van Smith en Smith (1966) stond model voor eencursus voor kleuterschoolleerkrachten die in hetGEON-project ontwikkeld werd onder de naam'Verwoorden van Probleemgedrag'. Deze cursus,waarin het maken van observaties en het hanterenvan simpele operante conditioneringstechnieken be-sproken en voor oefening aanbevolen worden, heeftte maken met twee aspecten van het verborgen cur-riculum: de leiderschapsvorm en de overdracht vanwaarden en normen. Vooral door de minicursus Zelfstandig Werken wasonze aandacht voor het 'open' karakter van het Ne-derlandse kleuterschoolcurriculum vergroot. Wegingen de leergang Takenreeksen steeds meer zienals een gesloten 'Fremd-K??rper' dat zich slecht voorintegratie leende. In het werk van Blank (1973) en hetwerk van Semmel en Thiagarajan (1973) vonden weinspiratie voor de bouw van een

cursus 'Voorspellenen Reageren'. De kundigheid die leerkrachten doorhun opleiding meekrijgen en vergroten in hun dage-lijkse praktijk, om te signaleren welke kinderenmoeite hebben met bepaalde kennisinhouden en(schoolse) vaardigheden werd uitgangspunt voordeze cursus. Toevoegingen werden gemaakt dooraandacht te vragen voor keuzen die leerkrachtenkunnen maken uit didactische middelen, om kenni-sinhouden en vaardigheden aan kinderen aan te le-ren, rekening houdend met de aard van de aan tebieden leerstof of vaardigheid en met de manierwaarop een bepaald kind het makkelijkst leert. Activeringsmomenten tot, door de leerkracht zelfbepaalde, vanzelfsprekende onderdelen van deschooldag maken, leek meer in overeenstemmingmet het 'open' karakter van het kleuterschoolcurri-culum dan een activeringsprogramma dat bladzijdena bladzijde van begin tot eind in de loop van dekleuterschoolperiode afgewerkt zou moeten wor-den. De manier van onderwijs geven enerzijds, en deoverdracht van momenten van positieve discrimina-tie als waarde anderzijds, waren de twee aspectenvan het verborgen curriculum

die met de CursusVoorspellen en Reageren voor het voetlicht werdengebracht. Een meer vanzelfsprekende aansluiting bijhet tastbare curriculum, het zogeheten speel- enwerkplan werd in de cursus nagestreefd. Overdracht van waarden en normen, manierenvan onderwijs geven en de klasse-organisatie kwa-men ook weer aan de orde in de cursus: 'SocialeWaarneming en Vaardigheden' die in het bovenge-noemde overzicht (2.4) samen met Voorspellen enReageren als verbeteringen in het GEON-middelen-pakket werden gekwalificeerd. Wat voor verbete-ring in aanmerking kwam, was bij de minicursusZelfstandig Werken de nabespreking door leerkrachten kinderen van elke keer dat men een periode zelf-standig gewerkt had. Deze nabespreking bleek in depraktijk een belangrijke functie te vervullen, maar deminicursus voorzag niet in middelen voor de leer-kracht om op een bewuste wijze om te gaan metsociale thematiek die in bovengenoemde nabespre-kingen vaak opduikt. Ook de cursus Verwoordenvan Probleemgedrag, met de dtjarin aangedragenoperante conditioneringsmiddelen leek voor verbe-tering vatbaar. De cursus

Verwoorden benadrukteenzijdig de verantwoordelijkheid van de volwas-sene voor het hanteren van versterkers voor gedragen van middelen om gedrag in frequentie te doenafnemen. Gezamenlijke verantwoordelijkheid voorelkaar van kinderen onderiing en van volwassene enkinderen valt buiten het veld van aandacht. Weder-zijdse verantwoordelijkheid voor elkaar naast zelf-standigheid vormt de centrale thematiek van de mi-nicursus Zelfstandig Werken. Met Sociale Waarne-ming naast Verwoorden werd eenzelfde evenwichtnagestreefd. Samenvattend: De minicursus Zelfstandig Werken 452



??? GEON: Inserx'ice - trainingscursussen vormde in de geschiedenis van het GEON-project detoegang tot onze steeds groter wordende belangstel-ling voor het verborgen curriculum. Uit het hiergepresenteerde overzicht blijkt dat de minicursusmet haar twee satellieten Verwoorden van Pro-bleemgedrag en Sociale Waarneming en Vaardighe-den, naast de cursus Voorspellen en Reageren weleen aantal aspecten van het verborgen curriculumraakt, maar dat niet systematisch en, om redenen diein het eindverslag van de evaluatie uitvoeriger ge-noemd zullen worden, niet grondig doet. De eerder genoemde bewerkingen. Kijken en Luis-teren I t/m III en (IV) voor Opleidingsscholen voorKleuterieidsters en Pedagogische Academies verte-genwoordigen: I een cursus observeren van kinde-ren in school en daarbuiten, II een cursus observerenvan leerkrachten in de schoolse setting, waarbij aandie setting aandacht wordt besteed door Montesso-ri-. Jenaplan-, Freinet-, en het traditionele onderwijsnaast elkaar te presenteren, voor zover mogelijkzowel kleuter- als lagere school vertegenwoordi-gend, en III een cursus over de

relatie tussenBuurt-Gezin en School. Deze cursussen zullen in detoekomst elders besproken worden. 3. Overzicht van het GEON middelen-pakket Hieronder zullen de leergang, nota en cursussen vanhet GEON-project zo besproken worden dat evalu-atie- en ervaringsgegevens, die in een volgend artikelaan de orde komen, door de lezer geplaatst kunnenworden. Hier bespreken we de middelen zoals zetussen 1975 en 1979gebruikt zijn. Op grond van, eenonorthodoxe, formatieve evaluatie zijn de geschre-ven materialen vanaf 1978 soms ingrijpend veran-derd, zoals de nota Buurt-Gezin-School die tot cur-sus is omgebouwd. Van de nieuwste versies zal inhet eindrapport melding gemaakt worden, ze blijvenin dit kader onbesproken. 3.1. Takenreeksen I lot en met IV Takenreeks I, Kleur-Vorm-Omvang, \s bedoeld voorvierjarige kleuters. De leergang impliceert de namenvan vier primaire kleuren, van vier abstracte vormenen van vier antoniem-paren. Instructiewijze: Het te onderkennen attribuut en de wa;Â?rdedaarvan, bijv. attribuut 'kleur', waarde 'rood', van eenobject, wordt met meerdere voorbeelden zo zuiver moge-lijk

gepresenteerd naast neutrale voorbeelden. Eerst gaathet om het herkennen en passief beheersen van de begrip-pen die centraal staan, vervolgens wordt actief benoemengevraagd. Raadsels, domino's en lottospelen worden ge-bruikt om de aandacht van de kinderen te blijven vragen.Tijd: Introduceren en oefenen van de begrippen in striktezin neemt tien tot vijftien minuten per dag. KJasse-sugges-ties voor de rest van de schooldag zijn erop gericht situ-aties te scheppen waarin 'incidenteel' leren kan optreden.De leergang biedt acht 'units' oefenstofToets: De plaatsingstoets heeft 50 items. Om beurtenwordt gecontroleerd of een bepaald begrip passief herkendwordt en actief benoemd kan worden. Een aantal itemsvraagt het herkennen en benoemen van meer dan ?Š?Šnwaarde of attribuut: bijv. pak eens de grote blauwe drie-hoek' . Takenreeks II, Plaats, is bestemd voor vieijarigekleuters. De leergang betreft zeven voorzetsels entwee zelfstandige naamwoorden (voorkant en ach-terkant). Instructiewijze: Demonstratie ten behoeve van herkenningen oefening in benoemen. Voor de instructie wordt gebruikgemaakt van

opdrachten w;iardoor het eigen lichaam erva-ren wordt als object in de ruimte. Demonstratie vindtplaats met behulp van voorwerpen en flanelbord plaat-jes-materiaal. Vragen, een spel en tekenopdrachten zijntoegevoegd. Tijd: Introduceren en oefenen van de begrippen neemt tientot vijftien minuten per dag. Klasse-suggesties voor hetbewegingsonderwijs zijn bedoeld om 'incidenteel' leren tebevorderen. De leergang biedt acht eenheden oefenstofToets: De plaatsingstoets heeft 26 items. Twintig items omhet (passief) herkennen van voorzetsels iifzonderlijk of incombinatie te testen, en zes items die het benoemen vanafzonderlijke voorzetsels testen. Takenreeks III, Actie, bestemd voor vijfjarige kleu-ters. Aan de orde worden gesteld: oorzakelijke-,voorwaardelijke- (voor zover niet oorzakelijk) endoelgeori??nteerde-relaties in ruimte en tijd.Instructiewijze: De takenreeks bevat 18 uitgewerkte doel-geori??nteerde handelingssituaties. De volgorde van aan-bieding voor demonstratie en oefening van tijd- ruimtebegrippen is altijd hetzelfde. A. Bespreken van wat er gaatgebeuren en wat het verwachte eindresultiuit is. B.

Kiezenvan de materialen die je nodig hebt. C. Uitvoeren van deverschillende handelingen die nodig z??n om het gesteldedoel te bereiken en verbaliseren van de handelingen en dekeuzemogelijkheden. D. Herhalen in een mime-spel vanalle voorafg;umde handelingen (zonder de materialen) enherhalen van de verbalisaties. E. Ordenen van een seriefoto's van de verschillende karakteristieke momenten vande handelingenreeks (betreft vooral momenten waaropoorzakelijke en doelgeori??nteerde relaties opvallen).F. Het bespreken van de handelingsreeks zonder materi-aal en zonder foto's, w;iarbij de momenten van keuzevrij-heid en van onontkoombare causale relaties centratd staan.Oefening van het hanteren van tijd-ruimte begrippen vindtook plaats met behulp van 8 denkverhalen, bewerkingenvan denkverhalen van Bereiter en Anderson (Tilburg,1976). 453



??? A. K. de Vries Tijd: Omdat de tijd-ruimtesituaties waaraan de begrippengedemonstreerd worden, opdat kinderen die begrippenleren herkennen en gebruiken, vluchtig zijn, vraagt dedemonstratie om herhalingen. Introduceren en oefenenvan de begrippen vraagt vijftien tot dertig minuten per dag.Klasse-suggesties worden niet gegeven. In de praktijkkomt het herhaaldelijk voor dat de leerkracht de doelgeori-enteerde handelingssituaties met een hele klas kinderenanalyseert en bespreekt. De leergang biedt acht eenhedenoefenstof. Toets: De plaatsingstoets heeft 12 items en drie oefeni-tems. Het toetsmateriaal kent drie onderdelen: 1. Vieritems met elk vier plaatjes die chronologisch gerangschiktmoeten worden. 2. Vier items met elk vier plaatjes waar-van er drie chronologisch gerangschikt moeten worden,het vierde plaatje dat niet in de reeks thuishoort moet alszodanig herkend worden. 3. Vier items met zes plaatjeswaarvan er vier chronologisch gerangschikt moeten wor-den terwijl er twee plaatjes zijn die niet bij de reeks vanafgebeelde handelingen passen. Die twee moeten als zoda-nig herkend worden. Takenreeks IV. Flexibel

categoriseren, is bestemdvoor vijQarige kleuters. De leergang betreft alle attri-buten en waarden van attributen die aan objectenzijn waar te nemen. Subjectief gewaardeerde eigen-schappen horen daar uitdrukkelijk bij.Instructiewijze: De takenreeks richt de aandacht op zevengebieden van attributen en waarden van objecten. Con-crete objecten worden gehanteerd en bekeken, daarbijvindt verbalisatie van datgeen wat waargenomen wordtplaats. Denkspelen, raadsels, een vereenvoudigde versievan het zogeheten twintig vragen spel (zie bijv. Bruner e.a.1966) en een flexibel categoriseerspel worden gebruikt omde aandacht van de kinderen te vragen.Tijd: Introduceren en oefenen van de begrippen vraagtvijftien tot twintig minuten per dag. Klasse-suggesties zijnerop gericht het spelmateriaal voor alle kinderen in de klastoegankelijk te maken. De leergang biedt zeven eenhedenoefenstof voor de zeven gebieden van attributen en waar-den van attributen die onder de aandacht gebracht worden.Toets: De plaatsingstoets heeft 25 items en bestaat uit devolgende onderdelen: A. Categoriseren. B. Overeenkom-sten. C. Materiaal. D.

Situatie. E. Elkaar overiappendeverzamelingen. F. Functie. G. Delen van. H. Voorwer-pen ordenen. Het laatste onderdeel: H. Voorwerpen or-denen, biedt de mogelijkheid om een observatie van spon-taan sorteergedrag van kinderen te maken. De reacties vankinderen worden wel schriftelijk vastgelegd maar niet ge-scoord. Korte toelichting hij de bedoelingen van de Taken-reeks en. In de bewoordingen van het categoriseringssysteemdat Guilford (1967) van de menselijke intelligentiegeeft, zijn de eerste twee takenreeksen gericht op hetversterken van convergente produktie van semanti-sche eenheden bij kinderen. De derde en de vierdetakenreeks versterken niet alleen convergente pro-duktie van semantische eenheden, maar ook con-vergente produktie van semantische implicaties endivergente produktie van semantische implicaties.De derde takenreeks volgt voor de instructie deaanwijzingen van Gal'perin voor het omgaan metverbale handelingen die in deze reeks nodig zijn voorhet vergelijken van gebeurtenissen, handelingen, dieelkaar opvolgen in de tijd en het benoemen daarinvan relaties die voorwaardelijk-oorzakelijk,

ofvoorwaardelijk maar niet oorzakelijk zijn. De bedoelingen van de Takenreeksen zijn aanouders en anderen, bv. leerkrachten in de aanvangs-klassen van de lagere school vrij eenvoudig duidelijkte maken. 3.2. Nota Buurt-Gezin-School Inleiding: Gedurende de periode dat het GEON-pro-ject actief was in scholen, waren leerkrachten enGEON-medewerkers in het bezit van de notaBuurt-Gezin-School, ook wel werkmap genoemd.Deze nota was voor GEON-medewerkers geschre-ven en richtte zich niet regelrecht tot leerkrachten ofouders of medewerkers van eerste- en tweedelijnsin-stellingen. Deze groepen mochten bij wijze vanspreken over de schouders van de GEON-mede-werkers meelezen. Bedoelingen: A. Het in frequentie en totaal aantallaten toenemen van overieg- en werkcontacten tus-sen leerkrachten en ouders (zie voor achtergrondin-formatie bv. de publikatie van de Nederiandse Ge-zinsraad, 1972). B. Het in frequentie en totaal aantallaten toenemen van contacten voor informatieuit-wisseling tussen leerkrachten en anderen, zoalsleerkrachten van andere scholen en medewerkersvan eerste- en tweedelijnsinstellingen

(zie voor ach-tergrondinformatie bv. de rapporten van de Ge-mengde Interdepartementale Werkgroep Jeugdwel-zijnsbeleid, 1974 en 1976). Inhoud en Ophouw: De nota Buurt-Gezin-School kent zeshoofdstukken en valt in twee delen uiteen. Het eerstehoofdstuk bespreekt de noodzaak van makkelijke contac-ten tussen ouders en leerkrachten, vanuit een pedagogi-sche doelstelling (zie Peters 1979). Het tweede hoofdstukbespreekt het voordeel van makkelijke contacten tussenleerkrachten en medewerkers in eerste- en tweedelijnsin-stellingen t.b.v. eventueel noodzakelijke consultatie-rela-ties (zie NIK Bericht 8, 1971 en Bruyel en van Meurs1974^ De hoofdstukken 3 t/m 6 gaan over het verzamelenvan informatie, het maken van plannen, het uitvoeren vanplannen en het evalueren. De hoofdstukken 3 t/m 6 zijn ophet praktische handelen gericht terwijl de eerste tweehoofdstukken beschouwelijk van aard zijn. Hoofdstuk driehandelt over het maken van een sociale kaart en geeft een 454



??? GEON: Inserx'ice - trainingscursussen zestal rubrieken van onderiinge relaties in de school, tus-sen de school en de buitenwereld en van instanties onder-ling. Een registratiesysteem voor informatie over de eerdergenoemde zes rubrieken is toegevoegd. Het vierde hoofd-stuk gaat in op organisatorische aspecten van het makenvan plannen. Het vijfde hoofdsmk bespreekt het starten,controleren en bijsturen van de uitvoering van gemaakteplannen. Het zesde hoofdstuk noemt aspecten van evalu-atiedoelen en gaat in op verschillen tussen beginsituaties eneindsituaties in verband met de evaluatie.Tijd: De nota was geschreven voor GEON-medewerkersdie direct werkten in en voor de scholen. De richtlijnen inde nota betroffen inventarisaties, planningsbesprekingenmet de scholen en instanties, het helpen uitvoeren vanplannen en het evalueren. Dit totaal aan werkzaamhedenbesloeg de hele experimentele periode. 3.3 Minicursus Zelfstandig Werken Inleiding: Zelfstandig Werken is een vertaling enbewerking van de achtste minicourse van het FarWest Laboratory For Educational Research andDevelopment:

'Ot^anizing the Kindergarten for In-dependent Leaming and Small Group Instruction'(Berkeley 1%9). De bewerking van deze minicoursewas in eerste instantie bestemd voor gebruik in hetGEON-project, hetgeen verschilt van de bedoelin-gen die men aan de Universiteiten van Nijmegen enLeiden had met de bewerking van empirische toet-sing van de minicursussen 'Effectief Vragen Stellen'(1977), 'Denkvragen Stellen' (1977), en 'Het Organi-seren van Zelfstandig Leren' (1977), daiir deze laatstgenoemde minicursusussen direct via publikatievoor de Nederlandse onderwijspraktijk bedoeld wa-ren. Bedoelingen: De cursus is er op gericht een zodanigewerkstructuur in de schoolklas te laten groeien of teversterken, dat de kinderen gedurende enige tijd perdag zelfstandig bezig kunnen zijn met (schoolse);activiteiten. De leerkracht krijgt in de periodes vanzelfstandig werken (meer) tijd om observaties te ma-ken van, of om remedialteaching activiteiten te ont-plooien voor individuele kinderen of kleine groepenkinderen. De cursus traint de leerkracht in 'duide-lijkheid' ten aanzien van het maken en nakomen vanafspraken. De

studies van o.a. Rosenshine en F??rst(1973) en van Good, Biddle en Brophy (1975) gaan inop het belang van duidelijkheid en structurering inschoolsituaties waarin kinderen zelfstandig opere-ren. Inhoud en Ophouw: De cursus kent een startles en eeneindles waarvan video-opnamen worden gemiuikt. Ener-zijds dient het vergelijk tussen beide lessen de leerkracht teinformeren over de mate waarin de leerkracht het zelfstan-dig functioneren van de leerlingengroep heeft weten tebe??nvloeden. Anderzijds dragen de video-opnamen mate-riai?? aan voor de eindevaluatie van het GEON-project. Tussen start- en eindles heeft de cursus vier onderdelenmet een vast instructiemodel (zie o.a. Van der Plas enVeenman 1975): 1. Aanleren van het begrip 'ZelfstandigWerken'. 2. Het niet onmiddellijk reageren van de leer-kracht op de kinderen. 3. Oplossen van moeilijke situatiestijdens het zelfstandig werken. 4. Regelmatig zelfstandigwerken in de klas. In de minicursus Zelfstandig Werkenoefent de leerkracht zich in tien vaardigheden die uitmon-den in vijf vaardigheidsgebieden, die permanent opgeno-men horen te worden in het

repertoire van de leerkracht. In deze vijf vaardigheidsgebieden valt het volgende pa-troon aan te wijzen: A. Sterke structurering vooraf.B. Een redelijke openheid tijdens de rit en C. Versterkingvan de structuur na afloop. Tijd: Het volgen van de cursus neemt ongeveer acht wekenvan 2 ?¤ 3 uur werken per week in beslag. 3.4. Cursus Venvoorden van Probleemgedrag Inleiding: Als bron van inspiratie voor Verwoordenvan Probleemgedrag heeft de cursus 'Child Mana-gement: a program for parents' van Smith en Smith(1966) gediend. In Verwoorden van Probleemgedragwerd een accentverschuiving nagestreefd ten op-zichte van de cursussen in operante conditionerings-technieken voor leerkrachten en ouders, zoals diegangbaar waren in het begin van de zeventigerjaren(zie bv. de cursus van Patterson en Gullion, 1%8).Observaties en het verzamelen van informatie voorhet maken van functionele analyses (zie o.a. Franks1969 en Saslow 1969) werden in Verwoorden vanProbleemgedrag benadrukt. Foumier (1972), hadhaiir bedenkingen geuit tegen de gesimplificeerdecursussen in operante conditioneringstechnieken.De

nieuwere generatie cursussen (zie o.a. Hendriksen Verstegen 1975) werden alle voorzichtiger vantoon en ruimer van informatie.Bedoelingen: De cursus moet gezien worden als eenmiddel om die leerkrachten te helpen, die stellen datzij de zelfstandigheid van de kinderen in hun klas nietkunnen vergroten omdat er een paiir kinderen zijndie probleemgedrag vertonen. Verduidelijking vanhet soort gedrag dat als problematisch wordt ervarenen het vinden van informatie om de boodschap vanhet kind in zijn gedrag te kunnen interpreteren, plusreflectie op middelen om de omgeving zo te verande-ren dat het problematische gedrag in frequentie af-neemt wordt met de cursus nagestreefd.Inhoud en Ophouw: De tekst van de cursus is verdeeldover vier hoofdstukken: 1. Over gedrag, sociaal leren enontstaan van probleemgedrag. 2. Vinden van een vraag-stelling, tellend observeren en het vastleggen van observa-tie. 3. Doel van functionele analyses en het verzamelenvan informatie. 4. Gedragsverandering, versterkers, ??ian-cn afleren van gedrag, het ontwerpen en uitvoeren van een 455



??? A. K. de Vries veranderingsplan. De inhoud van elk hoofdstuk is opge-deeld in onderwerpen die telkens na bespreking gevolgdworden door een samenvatting, vragen over de tekst enopdrachten voor discussie, of opdrachten die tot handelenaanleiding geven. Tijd: Het doorwerken van de cursus kost ongeveer achtweken van 2 ?¤ 3 uur per week, wanneer men zich houdt aande suggestie in de cursus om gedurende die acht wekenslechts ?Š?Šn kind intensief te observeren en te volgen. 3.5. Cursus Voorspellen en Reageren. Inleiding: Voorspellen en Reageren werd ontwik-keld om de eerder genoemde Takenreeksen te ver-vangen. Het werk van Blank (1973) en van Semmelen Thiagarajan (1973) ligt ten grondslag aan Voor-spellen en Reageren. Bedoelingen: Met de cursus wordt beoogd dat deleerkracht in de kleuterschool de rubrieken uit het'open' speel- en werkplan ziet als gebieden waarin de(schoolse) ontwikkeling van kleuters te beschrijvenvalt (zie ook Janssen-Vos, 1974, en Dumont en Kok,1970) en dat de leerkracht leert de inhoud van deverschillende rubrieken verregaand gedetailleerd teoperationaliseren in

bewoordingen van kennisin-houden en vaardigheden. De cursus tracht het bewustzijn van de leerkrachtte vergroten ten aanzien van zijn/haar vermogen omte anticiperen op het gemak waarmee elk individueelkind in de klas nieuwe kennisinhouden en vaardig-heden leert. Tevens wordt de aandacht van de leer-kracht gericht op het analyseren van moeilijkhedendie kinderen kunnen tonen bij het leren van nieuwekennisinhouden en vaardigheden. En de cursusbiedt een doelgeori??nteerd model om kennisinhou-den, vaardigheden, leermiddelen en leerstijl van in-dividuele kinderen te analyseren en met elkaar inverband te brengen om van daaruit een keuze temaken voor een strategie voor ge??ndividualiseerdeinstructie (zie ook Olson, 1972). Inhoud en Opbouw: Voorspellen en Reageren bestaat uiteen cursus en drie bijlagen, te weten: 'Voor het Lezen','Spelen' en 'School'. De cursus Voorspellen en Reagerenheeft drie delen: 1. Het voorspellen; dit hoofdstuk heefteen werklijst met 33 items. 2. Het verwerken van de voor-spelling. 3. Het reageren; in dit hoofdstuk worden relatiesaangegeven tussen gemaakte observaties (hfdst.

1),(schoolse) ontwikkelingsgebieden (hfdst. 2) en didactischemiddelen. Elk hoofdstuk sluit af met een samenvatting enopdrachten voor de leerkracht(en). De drie bijlagen tonenvoor onderwerpen uit het speel- en werkplan van de kleu-terschool hoe verregaand men kan operationaliseren enwelke Strategien voor ge??ndividualiseerde instructie voorde hand liggen als men redeneert vanuit kennisinhouden,vaardigheden en leermiddelen die men aan en bij de geope-rationaliseerde onderwerpen kan onderkennen. Observa-ties van individuele kinderen kunnen gemaakt worden metbehulp van de werklijsten die in elk van de bijlagen tevinden zijn. Tijd: Het doorwerken van Voorspellen en Reageren kan inacht weken gebeuren wanneer men daar 2 ?¤ 3 uur per weekaan besteedt. En wanneer men zich houdt aan de sugges-ties in de cursus om voor de voorspellingen, de analysesen de reacties niet meer dan drie kinderen te observeren ente volgen. 3.6. Cursus Sociale Waarneming en Vaardigheden Inleiding: Sociale Waarneming en Vaardigheden isals cursus nog niet af. Bij de start van de ontwikke-ling van deze cursus lag het in de

bedoeling dat decursus een vervolg zou zijn op het niet zo succes-volle 'Programma ter stimulering van de socialeontwikkeling in de kleuterschool en de eerste drieklassen van de basisschool' van Smits-van Sonsbecke.a. (S.V.O.-project 0270. Nijmegen 1975). Hetraamplan voor Sociale Waarneming en Vaardighe-den dat er nu ligt vertoont meer overeenkomst methet project-programma 'Waarden-ontwikkeling' vanVan der Plas e.a. (S.V.O.-project 0312) dan met hetoffici??le Nijmeegse vervolg op het eerder genoemdeprogramma, S.V.O.-project 0270, het programmavan Gerris e.a. 'Stimulering van de sociale ontwikke-ling in het onderwijs' (S.V.O.-project 0360). Bedoelingen: Sociale Waarneming en Vaardighedenis bedoeld als aanvulling op de minicursus Zelfstan-dig Werken. In de minicursus leert de leerkracht omeen periode van zelfstandig werken altijd af te sluitenmet een nabespreking waarin naast elkaar het werkdat de kinderen verzet hebben en hun onderiingesamenwerking aan de orde komen. Voor de meesteleerkrachten is de zakelijke kant, het werk, makke-lijker bespreekbaar dan de sociaal-emotionele kant,de

samenwerking. Een aantal vaardigheden die deleerkracht kan gebruiken in gesprekken met kinde-ren over hun onderiinge relaties worden in SocialeWaarneming en Vaardigheden ter oefening aange-reikt in de context van reflectie over waarden ennormen in en buiten de school. Inhoud en Ophouw: Het raamplan voorziet in drie onder-delen: 1. Vier minicursussen gericht op kringgesprek enrollenspelen. 2. Over waarden en normen en het kiezenvan sociale thema's, samen met ouders. 3. Voorspellen enReageren toegepast op kringgesprekken en rollenspelen. Tijd: Op grond van het nu aanwezige raamplan kan noggeen schatting gemaakt worden van de hoeveelheid tijd diehet doorwerken van deze cursus zal vragen. 456



??? GEON: Inserx'ice - trainingscursussen 4. Bedenkingen hij de vormgeving van het GEONinser\'ice-trainingspakket Uit bovenstaande opsomming valt het volgende teconcluderen: het GEON-project startte met eenleergang 'Takenreeksen' bestemd voor een (be-paalde) groep kinderen in de kleuterschool. Die leer-gang zou beschreven kunnen worden vanuit de cur-riculum definitie van o.a. Aamoutse, want er issprake van een uitgewerkt plan met doelstellingen,plus middelen om die doelstellingen te bereiken enmiddelen om het laatste te evalueren. (Aamoutse,1972). Maar lopende de ontwikkeling van het projectdistantieerden wij ons van deze leergang. Het zoge-naamde 'open' karakter van het kleuterschoolcurri-culum noopte ons daartoe. Gaandeweg merkten weook dat definities van curriculum zoals gehanteerddoor Aamoutse veel te eenzijdig zijn om mee tewerken wanneer men activiteiten ontplooit voor dekleuterschool; tussen twee haakjes het Jenaplan on-derwijs of de werkwijzen in Freinet scholen latenzich ook slechts ten dele vangen onder definities die'stmctured series of intended leaming outcomes'

alskernpunten nemen, (zie o.a. Johnson, 1967). Wij bleven wel aandacht vragen voor de groepkinderen waarvoor de oorspronkelijke remedial-teaching leergang Takenreeksen bestemd was, maarzochten dat te doen door de leerkrachten te scherpenin hun eigen manier van omgaan met het tastbaredeel van het kleuterschoolcurriculum (Warwick1975), het speel- en werkplan. Het is hier niet deplaats om in te gaan op het cultuurconflict dat ont-staat in de confrontatie tussen de poging om deleerkrachten zo te scherpen , dat heterogeniseringvan de leeftijdsgroep zo veel mogelijk beperkt blijft,en de gangbare doelstellingen van het ideale kleuter-schoolcurriculum (zie bijv. het artikel 'Reactie vande Redactie'. De Wereld van het Jonge Kind (5) 7,1980). Die gangbare doelstellingen impliceren hetzoveel mogelijk buiten de deur houden van de vol-wassenwereld voor de kleuterschool waardoor in debewoordingen van Dasberg (1975) de kleuterschoolhet toonbeeld van 'jeugdland' kan blijven. Die vol-wassenwereld manifesteert zich echter toch, bijv.middels het schoolrijpheidsondcrzoek. Dit laatstekan men niet bevechten door het

te negeren maarwel door de mechanismen in de omgang tussen leer-krachten en kinderen die heterogenisering in de handwerken op te sporen en die door positieve discrimi-natie te vervangen. Plus door het trekken van deconclusie uit de mainstreamings-beweging in deVerenigde Staten (o.a. Birch, 1974) dat verregaandeprofessionalisering van leerkrachten in het reguliereonderwijs, waardoor diagnostiserend onderwijsge^ven mogelijk wordt, een beter middel is om school-rijpheidsondcrzoek en latere selectie-onderzoekenuit het onderwijs te bannen, nl. door ze overbodig temaken, dan het middel van de verbale banvloek. Wij ontdekten dat het inbrengen van positievediscriminatie in het tastbare deel van het kleuter-schoolcurriculum het beste kon worden bereikt dooraandacht te schenken aan het verborgen curriculum.Die ontdekking heeft halverwege de experimenteleperiode van het GEON project plaats gevonden enheeft een serie cursussen voor leerkrachten opgele-verd. Systematische doordenking van de verande-ring vanuit een curriculumtheorie (zie bijv. Gems1975,1976 en 1978) heeft in die tijd niet

plaatsgevon-den. De verschuiving impliceert dat we nu moetenspreken over een inservice-trainingscurriculum voorleerkrachten ten behoeve van een (bepaalde) groepkinderen in de kleuterschool. Voor dit inservice-trainingscurriculum werd geen ontwikkelingsratio-nale (Slavenburg en Creemers 1978) opgesteld.Mochten wij ooit in de gelegenheid zijn een nieuwinservice-trainingscurriculum te bouwen dat gerichtis op het bewuster leren hanteren van aspecten uithet verborgen curriculum van de school dan zullen inde daarvoor op te stellen ontwikkelingsrationale be-slissingen genomen moeten worden ten aanzien vande vraag in hoeverre de onderdelen van dat curricu-lum zich lenen voor zelfinstmctie en zelf-evaluatie.En ten aanzien van de vraag of men in de onderde-len, programma-inhouden, inzicht wil aanscherpendoor vanuit handelings-ervaringen muir inzicht toe tewerken of, door vanuit het aandragen van informatieinzicht te scherpen, waarbij handelings-ervaringenals illustraties dienen. Deze laatste vnuigstelling isvoortdurend actueel geweest in het werken met deGEON-cursussen. Globaal is onze indmk dat een

curriculum, zoalshierboven bedoeld, beide wegen moet openhoudenomdat sommige leerkrachten, zoals dat heet, pasvanuit de praktijk van het opvoedend en onderwij-zend handelen, de vaardigheden, zich voor theoriegaan interesseren. Terwijl anderen eerst het wjuiromwillen kennen voordat zij op afstandelijke wijze methun eigen vaiirdigheden willen omgajm. Voorafgaande aan de vraag naar een ontwikkelings-rationale voor een eventueel inservice-trainingscur-riculum zal reflectie plaats moeten vinden over dekwestie of zo'n curriculum wel nodig is. Inservice-training op zulk een wijze is nogal ongebmikelijk inbegeleiding van scholen door SBD-medewerkers.Met verwijzing naar de studie van Gladder 'Ouder-cursussen op MOB's' (1979) kan de veronderstellinguitgesproken worden dat het werken met van te 457



??? A. K. de Vries voren ontwikkelde programma-inhouden niet 'effec-tiever' hoeft te zijn dan gebruikelijke begeleidings-vormen. Dat er in het GEON-project toch cursussenontwikkeld werden, vond zijn oorzaak vooral in deevaluatie-eisen. Cursussen hebben een duidelijkevorm en inhoud en ze hebben een beginpunt en eeneindpunt wat voor de evaluatie plezierig is. Literatuur Aamoutse, C. A. J., Kurrikulumontwikkeling en haar or-ganisatie in Nederland, Pedagogische Studi??n, 1972 (49)55-66. Bereiter, C., and S. Engelmann, Teaching disadvantagedchildren in the preschool. Prentice Hall, EnglewoodOifFs N.J., 1966. Bereiter, C., en V. Anderson, Denh'erhaaltjes, Zwijsen,Tilburg. 1976. Birch, J. Mainstreaming. Council forexeptional child-ren. Reston, 1974. Blank, M., Teaching learning in the preschool: a. dialogueapproach. Charies E. Merril, Columbus, Ohio, 1973. Bruner, J. S., R. R. Olverand P. M. Greenfield,5/;/Â?'/Â? incognitive growth. Wiley, New York, 1966. Bruyel, W., en A. F. W. van Meurs, Konsultatie, Instru-ment en Perspektief. Stichting Nederlands Instituutvoor Kinderstudie, 's-Gravenhage, 1974. Dumont, J. J., en J. F.

W. Kok, Ciirricuhim Schoolrijp-heid. Dl. 1. Malmberg, 's-Hertogenbosch, 1970. Foumier, E. ?., Ouders en kinderen in de gedragstherapie,in: J. de Wit e.a. (red.). Psychologen over het kind 3.Tjeenk Willink, Groningen, 1973. Franks, C. M. (ed.), Behavior therapv: Appraisal andstatus. Mc Graw-Hill, New York, 1%9. Gal'perin, F. J.. Die geistige Handlung als Grundlage f??rdie Bildung von Gedanken und Vorstellungen, 'm\ Pro-bleme der Lerntheorie. Volk und Wissen. Volk eigenerVertag. Berlin I%7. Gemengde Interdepartementale Werkgroep Jeugdwel-zijnsbeleid, Startnota Jeugd-welzijnsbeleid. Staatsuit-geverij, "s-Gravenhage, 1974. Gemengde Interdepartementale Werkgroep Jeugdwel-zijnsbeleid,yÂ?/^'c/uW;yrt, op ift"/; naar samenhangendbeleid. Staatsuitgeverij, 's-Gravenhage, 1976. Gerris, J. R. M.,Begeleiding, achtergronden en evaluatievan een procedure voor de ontwikkeling van onderwijs-leereenheden. Instituut voor onderwijskunde. Katho-lieke Universiteit Nijmegen, 1975. (intern rapport). Gerris, J. R. M., Ontwikkeling en fundering van onder-wijsdoelstellingen voor de stimulering van de sociaal-kognitieve ontwikkeling.
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