
??? In het kader van programmering van onderwijsonderzoekworden activiteiten ondernomen om te komen tot de ont-wikkeling van een onderzoeksthemagroep op het proefveld'Onderwijsleerprocessen''. Bij onderzoeksthemagroepen - O.T.G.'s - gaat heterom op werkniveau van de onderzoekers te komen totvormen van samenwerking, afstemming van project-activi-teiten, doordachte prioriteitsstelling en bevordering vandiscussies over de kwaliteit en de relevantie van het onder-zoek. Het uiteindelijk doel van deze activiteiten is het leve-ren van een bijdrage aan de verbetering van onderzoeksop-brengsten en bevordering van kennisgroei^. De eerste bijeenkomst vond plaats op 19 en 20 juni j.1. inhet Ontmoetingscentrum Koningshof te Veldhoven. C5p dittweedaags symposium met ruim zestig deelnemers werdaandacht geschonken aan de volgende aspecten: - de ontwikkeling van onderzoek en theorievorming ophet gebied van onderwijsleerprocessen; - de organisatorische vormgeving van de'onderzoeksthe-magroep. De inhoudelijke bijdragen werden verzorgd door prof. dr.E. De Corte, Katholieke Universiteit te Leuven,

Belgi??,prof. dr. J. J. Elshout, Instituut voor Cognitie Onderzoek,Universiteit van Amsterdam, prof. dr. L. F. W. de Klerk,Katholieke Hogeschool, Vakgroep Onderwijspsychologiete Tilburg en prof. dr. C. F. M. van Lieshout, VakgroepOntwikkelingspsychologie, Katholieke Universiteit te Nij-megen. Het geheel stond onder leiding van de co??rdinatorvan de O.T.G. 'Onderwijsleerprocessen', drs. G. Beukhof,Vakgroep Onderwijskunde, Rijksuniversiteit te Utrecht'. De co??rdinator van de O.T.G. 'Onderwijsleerprocessen',drs. G. ?ŸcM^/io/gafin zijn inleiding een korte toelichting oponderzoeksthemagroepen en programmering van onder-zoek. In een schets over de oorsprong van de O.T.G.-gedachte stond centraal de idee dat het opzetten van eenprogrammeringssysteem - in het bijzonder dat van thema-programmering - in het teken moet staan van het doel vande wetenschap, de groei van de wetenschappelijke kennisen derhalve gericht moet zijn op de bevordering van de'wetenschapsbeoefening' als sociaal proces. Themapro-grammering kan wellicht een bijdrage leveren aan het op-lossen van de vrijwel door iedereen erkende crisis in

deempirische onderwijskunde. De O.T.G.'s zullen in de organisatie van onderwijson-derzoek een relatief autonome positie gaan innemen enstaan open voor onderzoekers van alle geldstromen.Voorop staat de gerichtheid op wetenschapsontwikkeling,het streven naar een onderzoeksprogramma, dat theorie-constructie en -toepassing voorstaat. Na een exploratievefase waarin de cognitieve (inhoudelijke) en sociale struc-tuur van het proefveld in kaart is gebracht, vormde ditsymposium de overgang naar de experimentele fase.O.T.G.'s zijn in de eerste plaats inhoudelijke forums, dieeen wezenlijke bijdrage kunnen leveren aan de verbeteringvan de onderzoeksopbrengst op door de onderzoekers enandere deskundigen afgebakende onderzoeksgebieden (zieverder noot 2). Prof. dr. E. De Corte gaf in zijn inleiding 'Onderzoek vanonderwijsleerprocessen' aan dat onderwijsleerprocessenbinnen de Nederlandse onderwijspsychologie doorgaansgedefinieerd worden als leerprocessen die zich voltrekkenin onderwijsleersituaties, waarbij het accent eenzijdig komtte liggen op leerprocessen van de leerling. In zijn pleidooivoor een brede visie

op het domein stelde hij dat de onder-wijsprocessen eveneens van groot belang zijn. Als gevolgvan de dominerende invloed van de cognitieve psychologiein het algemeen houdt het onderzoek zich overwegendbezig met cognitieve processen en variabelen. Het zou wen-selijk zijn in de nabije toekomst naar meer evenwicht testreven, ook andere aspecten van de persoonlijkheid moe-ten voorwerp zijn van onderwijsbelnvloeding (dynamisch-affectieve en psychomotorische aspecten). Het domein kanals volgt gekarakteriseerd worden: De studie van het ver-loop en de resultaten van onderwijs- en leerprocessen, envan de factoren die deze processen be??nvloeden. Bij hetanalytisch in kaart brengen hiervan zijn diverse invalshoe-ken mogelijk. Wat de methodologie van het onderzoeksge-bied betreft, is De Corte voorstander van een breedspec-trumvisie, waarin gebruik gemaakt wordt van diverse typesvan onderzoeksopzet en van alle methoden en technieken Kroniek Symposium van de onderzoeksthemagroep'Onderwijsleerprocessen' dd. 19 en 20 juni 1980 540 pedagogische studi??n 1980 (57) 540-543



??? Kroniek die relevante informatie over leer- en onderwijsprocessenkunnen opleveren. Bij de keuze van onderzoeksthema'sdienen de volgende criteria bewust gehanteerd te worden:1. de thema's moeten aansluiten bij re??le problemen diezich in de onderwijspraktijk in brede zin stellen (optimalise-ringsgedachte); 2. de thema's moeten mogelijkheden bie-den om tot theorievorming over onderwijs- en leerproces-sen te komen. De bedoeling van deze globale stellingname is te komentot onderzoek waarin theorievorming en praktijkrelevantiege??ntegreerd zijn. De Corte illustreerde dit met een onder-zoek naar probleemoplossen bij leerlingen van de basis-school (een onderzoek van De Corte en Verschaffel1980"'''). Centraal staat: de gerichtheid op optimalisering,noodzaak om complexe leertaken in semantisch rijke do-meinen te bestuderen, de ori??ntatie op theorievorming om-trent processen met methodologische implicaties en de wis-selwerking tussen theorie en praktijk. Gewezen werd op Resnick, die op het AERA-congresvan april 1980 te Boston pleitte voor een 'glassbox theory ofleaming', in tegenstelling tot de

vroegere 'blackbox theory".Onderwijsexperimenten kunnen wel een bijdrage leverentot de opbouw van zo'n 'doorkijk-kast'-lecrtheorie, maar'classroom teaching experiments' zijn niet de sterkste the-orievormende. Daartoe zijn zgn. 'cUnical teaching experi-ments' nodig, die betere mogelijkheden bieden om de effec-ten van diverse interventies op het procesverloop nauwkeu-rig te observeren en te registreren. In 'Leren zonder instructie' gaf prof. dr. J. J. Elshout deopvatting weer dat het geleerde altijd een produkt is vaneen proces van leren-door-te-doen ('leaming by doing'),ongeacht of het leren zich in een onderwijssituatie voltrektof daar buiten. Niet het onderwijs brengt kennis en kundeaan, het is de leerling zelf, waarbij het onderwijs modellenaanreikt en gelegenheid biedt 'te doen'. Het is zeker dat hetmeeste leren zich buiten de formele onderwijssituatie vol-trekt en dat veel er op wijst dat daarbinnen veel wordtgeleerd dat afwijkt van het model (misvattingen, eigenvereenvoudigingen, eigen benaderingen), met alle conse-quenties van dien voor latere onderwijsleerprocessen. In degenoemde zienswijze is de theorie van

leren-door-tc-doende psychologische leertheorie op menselijk niveau en ookde leertheorie, waaraan ook, bij het verder ontwikkelen vande theorie van optimaliseren van instructiesituaties, be-hoefte is. Binnen de cognitieve psychologie, die opereertvanuit het informatieverwerkingsgezichtspunt, is de belang-stelling voor leren sterk toenemend. De komende paar jaaris een grote hoeveelheid literatuur over dit onderwerp teverwachten. Als voorbeeld werd door Elshout het model ABLE vanLarkin gepresenteerd, een computerprogramma voor me-chanica-opgaven (Larkin, J 980). De optiek is steeds: deleerling als zelfstandig, vaak amateuristisch optredend, le-rend systeem, binnen en buiten het formele onderwijs. Denadruk ligt op probleemoplossingsmodellen waarbij, voor-afgaand aan het leren, reeds een kennisbestand van aan-zienlijke omvang (inhoudelijke kennis, aanpakken, leersi-tuatie, schema's enz.) aanwezig wordt verondersteld. Van de diverse aspecten van prestatieverbetering die zijngeanalyseerd heeft toename van de efficiency bij herhaaldprobleemoplossen in hetzelfde domein tot nu toe de meesteaandacht

gehad. Prestatieverbetering door verhoging vanhet conceptuele niveau van de kennis (inzicht) is een on-derwerp dat binnen bereik komt. Als mogelijke onderzoeksthema's noemde Elshout o.a.:Leren gedurende zeer lange periodes, opvattingen van leer-lingen over hun eigen leren, schaduwleren, leren tegen jezin, experimentele studietoetsen. Onderwijspsychologie houdt zich, aldus prof. dr. L. F. W.de Klerk in zijn inleiding 'Onderwijspsychologie en onder-zoek' bezig met de bestudering van onderwijsleerprocessenen de factoren die daarop van invloed zijn. Hierbij kan eenonderscheid worden gemaakt tussen twee soorten factoren:1. Omgevingsfactoren en 2. Leerlingkenmerken. De eer-ste zijn te beschouwen als manipuleerbare, onafhankelijkevariabelen. Leerlingkenmerken kunnen als attribuutvaria-belen in quasi experimentele proefopzetten worden opge-nomen. Ook is het mogelijk de rol die leerlingkenmerken inhet kader van onderwijsleerprocessen spelen door middelvan regressie-analyses nader te preciseren. De Klerk presenteerde een vijftal onderzoeken van deTilburgse Vakgroep Onderwijspsychologie, die

volgens eeningredi??nt-benadering werden opgezet met het doel omonderwijssituaties te arrangeren. Gewerkt wordt met hetR.O.L.-model (R = leerling Resultaten; O = Omgevings-factoren; L = relevante Leerlingkenmerken). De Klerkstelde dat de wetenschappelijke kennis niet de enige inspi-ratiebron voor onderwijsonderzoek is. Een andere is depraktijk van het onderwijs. De theoretische en praktischebenadering vullen elkaar aan en leiden samen tot de kennisdie nodig is om optimale onderwijsarrangementen te kun-nen ontwerpen. De monodisdplinaire benadering (vanuit de psycholo-gie) werd ge??llustreerd met twee onderzoeken die regres-sie-analytisch van aard waren: het L.T.S.-E-projekt (psy-chomotoriek) en het onderzoek van Nuy (mastery leam-ing); en drie meer op de theorie gerichte onderzoeken:onderzoek naar advance Organizers (Simons), leerstofstmc-turen (Lodewijks) en feedback (Van Rossum en Rookhuy-zen). De Klerk stelde, als reactie op De Corte, dat hetonderwijspsychologisch onderzoek in het Nederlandsetaalgebied behoorlijk gespreid is: de Russische leerpsycho-logie in Utrecht, de meer

cognitivische, Amerikaanse stro-ming in bijv. Tilburg en Amsterdam. Bovendien wordtzowel de leerling als de leerkracht, het cognitieve als hetaffectief-motorische in het onderzoek betrokken. Een belangrijke vraag was wat relevante leerlingken-merken zijn. Een heuristiek als de correspondentie-analysevan Lodewijks en Simons kan hier werken, om het verbandtussen leerlingkenmerken, treatments en ondcrwijseffect inte schatten. (Lodewijks en Simons, 1979) In zijn inleiding 'Onderwijsleerprocessen in hel sociale com-petentiedomein' stelde prof. dr. C. F. M. van Lieshout datveel onderricht aan kinderen, bedoeld of onbedoeld, in deschool of daarbuiten, leidt tot sociale competenties. In het sociale competentiedomein kunnen een drietalhoofdcomponenten worden onderscheiden: sociale cogni- 541



??? Kroniek ties, sociale interactievaardigheden en sociale waardeprefe-renties. Sodale cognities verwijzen naar kennis omtrent hetdoen en laten van andere mensen, d.w.z. kennis van proces-sen die zich binnen en tussen andere mensen afspelen.Sodale interactievaardigheden hebben betrekking op hetaangaan, handhaven, vermijden en afbreken van interactiesmet andere, op spedfieke vormen van interactief gedrag,zoals altru??sme, samenwerking en wedijver en op langerdurende allianties (bijv. vriendschapsrelaties) en groeps-structuren. Sodale waardepreferenties verwijzen naar deaffectieve, cognitieve en ervaringsbasis, waaraan criteriaontleend worden voor de ontwikkeling van voorkeurenvoor interactief gedrag en voor de afleiding en evaluatie vanimplidete waardepreferenties uit het gedrag van anderenen zichzelf. Deze drie hoofdcomponenten zijn onderlinggerelateerd. Binnen elk van deze drie hoofdcomponenten zijn deel-componenten te onderscheiden, waarbij een overgang is teschetsen van nog-niet-beheersing tot beheersing van diedeelcomponent. Het verloop van beheersing wordt gesti-muleerd door de actieve

inzet van volwassenen en leeftijd-genoten in de directe omgeving van het kind. Manipulatievan gedragscontingenties en het benadrukken van de affec-tieve toestand van de interactiepartners vormen in het so-dale competentiedomein belangrijke algemene onderwijs-leerprocessen. Bovendien zijn er onderwijsprocessen te onderscheidendie meer spedfiek afgestemd zijn op de te verwerven cogni-ties en vaardigheden en op het gedragsniveau van het kind.In het meeste onderwijsleergedrag is een typische sequen-ti??le opbouw te onderkennen die samenhangt met de uit tevoeren taken of de te verwerven vaardigheid. Onderwijs-leerprocessen in het sodale domein worden niet in de eersteplaats ontleend aan niveaus in een a priori ontwikkeldcurriculum, maar in de interactie ontwikkeld en afgestemdop het waargenomen gedragsniveau van het kind. Onder-wijsleerprocessen worden vaak zo gekozen dat ze naarcomplexiteit juist boven het waargenom?Šn gedragsniveauvan het kind liggen. In verschillende studies is gedemon-streerd (zie: Gerris, 1980), dat leeftijdgenoten en volwas-senen een verschillende invloed hebben op het

verwer-vingsproces, zowel bij stimulering van het normale verwer-vingsverloop, als bij het opheffen van achterblijvende ont-wikkeling. Aan de hand van verschillende studies demon-streerde Van Lieshout het effect van het gebruik van di-verse typen onderwijsleerprocessen bij de verwerving vansodale competenties door leeftijdsgenoten en volwassenen. In subgroepen werd uitvoerig ingegaan op de bijdragen vande inleiders en de inhoudelijke afbakening van het onder-zoeksthema 'Onderwijsleerprocessen'. Tevens werd eenoverzicht gegeven van de resultaten van een enqu??te, dieenerzijds bestond uit vragen die spedfiek gericht waren opdeze O.T.G., anderzijds uit vragen m.b.t. de themapro-grammering. De enqu??te was als volgt opgebouwd: - beschrijving van onderzoek op het gebied van de onder-wijsleerprocessen (lopend, recent afgesloten en geplandonderzoek); - algemene vragen over onderzoek op het gebied van on-derwijsleerprocessen; - model- en instrumentontwikkeling; - themaprogrammering^. Vrij uitgebreid is tenslotte ingegaan op de organisaties vooronderwijsonderzoek in Nederland en de verschillende geld-

stromen. Het bleek dat er nog tal van onduidelijkheden enonzekerheden bestonden bij de onderzoekers. Gepleitwerd voor sluitende afspraken tussen S.V.O. en Z.W.O. eneen hechte organisatie van onderwijsonderzoekers. On-danks deze bedenkingen bleek er grote belangstelling voorcontinuering van de themagroep te bestaan. Er zullen danook nieuwe werkbijeenkomsten gepland worden, waarbijde aandacht in de eerste plaats gericht wordt op concreteonderzoeksactiviteiten. Daarnaast wordt gewerkt aan eenverdere inhoudelijke invulling die kan dienen als aanzet toteen onderzoeksprogramma. Middels een nieuwsbrief zul-len de (potenti??le) deelnemers van de Onderwijsthema-groep 'Onderwijsleerprocessen' ge??nformeerd worden. Eind augustus/begin september is van dit tweedaags sym-posium een uitgebreide rapportage verschenen met inhou-delijke bijdragen van prof. dr. E. De Corte, prof. dr. J. J.Elshout, prof. dr. C. F. M. van Lieshout en prof. dr. L. F. W.de Klerk. Daarnaast is uitgebreid aandacht geschonken aande organisatorische vormgeving van de Onderzoeksthema-groep. G. Beukhof Noten 1. Er zijn momenteel

vijf Onderzoeksthemagroepen(O.T.G.'s). De andere O.T.G.'s zijn: Curriculum, Moti-vatie in het Onderwijs, Evaluatie van Onderwijsver-nieuwingen en Onderwijs en Maatschappelijke Onge-lijkheid. Voor nadere informatie, zie noot (2) 2. ?¤e de S.V.O.-brochure: Onderzoeksthemagroepen snelbeschouwd, beknopte informatie over onderzoeksthe-magroepen (O.T.G.'s) als onderdeel van de organisatievan het onderwijsonderzoek in Nederland. Verkrijg-baar bij: Stichting voor Onderzoek van het Onderwijs(S.V.O.), Postbus 19050, 2500 CB Den Haag, tel.070-8243 21. 3. Een uitgebreide verslaggeving van deze bijeenkomst isin september verschenen en is op aanvraag te verkrijgenbij: Onderzoeksthemagroep 'Onderwijsleerprocessen',T.H. Twente, Onderafdeling Toegepaste Onderwijs-kunde, (Instructietechnologie), Postbus 217,7500 AE Enschede, tel.: 053-8942 21. 4. Voor uitvoerige rapportage, zie: Beukhof, G. (red.)1980, Resultaten van de enqu??te voor onderwijsonder-zoekers op het gebied van 'Onderwijsleerprocessen',Vakgroep Onderwijskunde, I.P.A.W., Rijksuniversiteitvan Utrecht. Literatuur De Corte, E., L. Verschaffel,

Kwalitatief-psychologischeanalyse van het oplossen van aanvankelijke rekenopga- 542
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