
??? Agassi is een oud-leerling, -assistent en -medewerker vanPopper. Hij steekt dit niet onder stoelen of banken en hijspreekt overwegend respektvol en kritisch over, maarsoms ook vrij scherp kritisch tegen deze leermeester. Zelfis hij fysicus van wetenschiippelijke opleiding naast dezewijsgerige Londense leerschool. Hoe respektvol hij ookover Polanyi praat, blijft hij t.o. deze geniale maarreligicuse vakgenoot-fysicus tevens op zijn hoede en krijgtKuhn fel op z'n kop. Fel en agressief krijgt Konrad Lorenz,ervan langs en zeker is daar reden voor en eerst rechtwanneer men, zoals deze auteur, als Jood het verraad ofwat men het noemen wil, van Lorenz niet vergeten ofterzijde laten kan. Als men ziet, hoeveel aandacht Agassiaan Popper besteedt, terwijl deze laatste zelf in zijn recentewerk geen woord en geen letter aan Agassi besteedt. vermoedt men dat er meer aan de hand is. Dat kan ik mijvan beide kanten voorstellen, hoe boeiend en indrukwek-kend scherpzinnig Agassi's boek ook is. En: hoeveel ernog te denken is, als men van deze wijsgerige antropologiebij een pedagogisch denken wil uitkomen. De

vijfhoofdstukken van dit boek (Man as Machine, as Animal,as rational, as social. Man in the image of God) wordendoor een zeer omvangrijke diskussie aangevuld in de velebladzijden vol zeer waardevolle noten. Het pedagogischedenken is nog maar in geringe mate vertegenwoordigd,maar de tekst als geheel, als poging tot een rationeleantropologie te komen, kan de opvoedingswetenschapperzeker inspireren tot eigen positiebepaling. M. J. Langeveld Boekbesprekingen Joseph Agassi, Towards Â? rational philosophical anthmpolof^y, NijhofT, Den Haag 1977, 404 biz. Aat de Bruijn, Hoe vind ik iemand die mij helpt? Hulpverlening: betrouwbaar of niet? Co-counselen: zelf-hulp en therapie. De Toorts, Haarlem 1977,83 blz., ?’ 20,-, ISBN 90 6020 240 6 De argeloze maar hulpzoekende vindt in dit boekje eenwelgezinde, eerste kennismaking met wat tegenwoordighulpverlening heet en in dit geval betrekking heeft op eenzelf zoekende en zelf toegankelijke lezer. Het is nietbestemd voor de student op deze gebieden en zeker nietbedoeld als naslagwerk of als overzicht van aanwezigeinstanties, instellingen, enz. zoals

men die vindt in onlangsdoor Vuga (Den Haag) uitgegeven Gids HulpverleningJeugdigen. M. J. Langeveld Ivor K. Davies,LejgcÂ?vÂ? Â? va^iv?Š-r/: (oorspronkelijke titel: The Management of Learning; Nederl. vertaling C. vanNek-Smit), Educaboek B.V., Culemborg, 1978, 263 pag., ?’ 39,75, ISBN 90 11 901533. In Lesgeven is vakwerk' gaat Davies in op veranderingenin de rol van de docent welke mede door ontwikkelingen inde onderwijstechnologie worden be??nvloed. De onderwijs-technologie wordt door D. gezien als een wetenschap diezich kenmerkt in het streven naar een systematischeaanpak en organisatie van leerbronnen. De onderwijstech-nologische visie waarvan D. uitgaat is gebaseerd op demoderne organisatietheorie en de daarop ge??nte systeem-theorie, gekombineerd met onderwijskundige en onder-wijspsychologische theorie??n. In dit ontwerp van onder-wijs wordt de docent vooral gezien als een manager vanleerbronnen en een beslisser inzake de vereiste engeschikte onderwijs- en leerstrategie??n. De management-en beslissingsfunktie van de docent koppelt D. in sterkemate aan de naar

zijn overtuiging dringend noodzakelijkedoelmatigheid, effektiviteit en ekonomische rentabiliteitvan het onderwijs. 40 De docent-manager vervult een viertal onderling sterksamenhangende ftinkties, t.w. planning, organisatie,leiding geven en kontr??le. In het raamwerk van dezefunkties neemt de docent beslissingen over wat er gedaanmoet worden, wie dat moet doen, wanneer, waar en hoe.Mede door de rationaliteit in de uitoefening vanvoornoemde vier funkties te benadrukken en de geldigheidervan aan te tonen (d.m.v. een brede verkenning vanresearchresultaten) voorziet de auteur mogelijkheden de PEDAGOGISCHE Â§TUDI?ˆN 1979 (56) 40-48



??? Boekbesprekingen verh '^^^'teit van de leerervaringen van de leerling teeen pogingen om op verantwoorde wijze cfT w â€? ÂŽ ^^ tussen bepaalde strategie??n welke Drp'^f ^^ ''â€?eken in een overwegend op produktie ende7 fgericht bedrijfsleven en het niet uitsluitend opanf kenmerken ingerichte onderwijs. Daarmee begeeft deeur zich op terreinen die mijns inziens als zodanig niet in'e gev^len direkt te transponeren zijn.dcc "'^''â€?'oven reeds genoemde funkties van deent-manager worden in het boek in vier verschillendepL^". ^zonderlijk aan de orde gesteld. In Deel I (deV3'^"'"pfunktie) wordt de analyse van de taak, hetvan I ^ van de onderwijsbehoefte en het formulerenvan a^m de orde gesteld. Bij het ontwikkelen Van Â°"'^erwijsprogramma is het volgens D., afgezienspecT ^^ de onderdelen en moet i van het onderwerp dat de leeriing dan 1, analyseren. Zijn deze kenmerken bekend Word " onderwijsbehoefte en de leerdoelen ^^tgesteld. In de analyse van de taak kan, al naarva^r K ^^ onderwerp-, werk- of ""ghedenanalyse worden onderscheiden.naa<;f vf ""^erwerpanalyse worden in

taxonomische zinTim K de hoofdtaak, deeltaken en taakele- een h" ^^'^^'"'^ven. De werkanalyse ordent deze taken intjjjg ^^"i^^hische struktuur (signaaltaken, procedureleDe V ' .'^'"i'natietaken en probleemoplossende taken).'1 j-^^'g'^edenanalyse bouwt voort op de werkanalyse^aarlr h'" hieraan een analyse van de kennis entopnÂ?'ÂŽ^ÂŽ^ÂŽ" van een ervaren taakbeoefenaar wordt Â?^egevoegd. door^n^^^'ÂŽ"ÂŽ" van de onderwijsbehoefte betekent in dec.q bedoelde zin dat door de docent bepaalde kennis-c^i-j "^t'etekorten bij de leerlingen worden ge??ndentifi-kenb â–  ^ '^et behoeften betreft welke door de leerlingen'40) H gemaakt spreekt D. van leerbehoeften (p. Vooral h van de onderwijsbehoefte betreft verz^ ? benoemen van het verschil tussen de volledigeeen ^^ ^^ gedra^gen die voor de uitoefening vande taaf vereist zijn (en welke zijn neergelegd in gedl^^^yse) en de reeds door de leerling beheerstesteli^'llf^"- ^^ de beste methoden om vast teniet n onderwijs noodzakelijk is, is te bepalen wat Wa^^elijk is', aldus D. op pag. 83.de doo r"â„?"'^'"ÂŽ" ^^ leerdoelen betreft bespreekt D.ordenin*^

ÂŽloom c.s. ontwikkelde taxonomie voor degepublic ^^ 'cognitieve doelen en de door M:^er en Miller'eerdoei opvattingen over de beschrijving van dezement b^" gedragstermen. Het principe van 'Manage-belang^-^ ^bjectives', waarop de aanpak van D. in In Depni""^'ÂŽ steunt, klinkt hierin sterk door.(ie prou, " (de organisatorische flinktie) stelt D. uitvoerigtaJttiek V u^'el^ rondom de keuze van een geschiktegedetaiii lesgeven aan de orde. Taktieken betreffenVooraid^^'?ÂŽ aspekten van het lesgeven. Hierin moetenâ– eerdoeie ^"^elijke relaties tussen de leerstrukturen, deaangegp " gebruik van audiovisuele media wordenfiet ondei^' ^^ belang is n.1. een strukturele aanpak vanzinvol or leerling wordt aangeboden en een rganisatiepatroon daarin. Ook de problematiekbetreffende de meest optimale groepsgrootte wordt in ditkader aan de orde gesteld. Met een uitvoerige besprekingvan de verschillende typen kommunikatiestrategie??n voorhet overbrengen van komplekse regels en procedures,zoals de doorlopende tekst, de heuristische oplosmethode,algoritmen en beslissingstabellen, wordt de bespreking

vande organisatorische funktie van de docent-managerafgerond. De leidinggevende funktie van de docent-managerwordt uitvoerig toegelicht in Deel III. Allereerst komt demotivering van de leerlingen aan de orde. Hierbij wordtvooral aandacht geschonken aan de motivatie-hygi??netheorie van Herzberg, een theorie waarin demotivatie wordt opgevat als het resultaat van de interaktietussen faktoren in de organisatie van de leertaak enfaktoren in de organisatie van de leeromgeving. Uitvoerig wordt vervolgens ingegaan op de onderzoeks-resultaten inzake de effektiviteit van verschillendemethoden van lesgeven (strategie??n), zoals de doceerme-thode, demonstratiemethode, groepsdiskussiemethoden,onderwijsleergesprekken, werkgroepen, zelfstudie e.a. De beslissing voor een bepaalde strategie neemt dedocent op basis van de aard van de leerdoelen diegerealiseerd moeten worden, de mate waarin de leererva-ring verrijkt moet worden en de begaafdheid van debetrokken leerlingen. De problematiek betreffende hetlesgeven aan ouderen stelt D. in een apart hoofdstuk aan deorde. De beschouwing

over de leidinggevende funktie van dedocent-manager wordt tenslotte afgesloten met eenbespreking van het onderwijzen van (komplekse) psycho-motorische vaardigheden. Hierbij sluit D. aan op de doorSeymour ontwikkelde theorie van vaardigheidsanalyse, dezgn. 'skills analysis ??^ing'. In het laatste deel van het boek (Deel IV) komt dekontrolerende funktie van de docent-manager aan de orde.Zaken als evaluatie van een leerprogramma, kriterium-toetsen, het 'meten van het leren', m.b.v. verschillendestatistische procedures komen ter sprake. Met eenuitsluitend aan het kontr??lesysteem M.B.0. (Managementby Objectives) gewijd hoofdstuk besluit Davies zijntoelichting op de vier funkties van de docent-manager. Na lezing van het boek kan men zich moeilijk losmakenvan de vraag of het sterk sturend, analytisch, systematischen organisatorisch optreden van de docent-manager eenjuiste reaktie is op problemen be??-effende de effektiviteitvan het onderwijs. Men is geneigd deze reaktie in eersteinstantie te plaatsen in het kader van de nog niet afgeslotendiskussie in (met name het Amerikaanse)

onderwijs overde vraag in hoeverre de docent direkt verantwoordelijkkan worden gesteld voor de kwaliteit van zijn onderwijs,(deze 'accountability'-diskussie hangt overigens sterksamen met het door de centrale overheid gepolitiseerdebelang bij een hoge ekonomische opbrengst van hetonderwijs.) De auteur legt in zijn boek overwegend het aksent op derationeel-technische komponent van het didaktisch hande-len. Als zodanig is 'Lesgeven is vakwerk' een enigszinsmisleidende vertaling van de oorspronkelijke titel van hetboek 'The Management of Leaming'. De sociaal- 41



??? Boekbesprekingen emotionele komponent in het didaktisch handelen blijftgrotendeels onbesproken, hetgeen zelfs voor opleidingenin het bedrijfsleven niet langer verantwoord lijkt. Het boekbevat een funktioneel geordend, uitgebreid en helderoverzicht van researchgegevens welke ongetwijfeld ook invele opzichten voor een adekwate inrichting van hetsekiindair en terti;iir onderwijs van belang kunnen zijn. Ondanks de mijns inziens eenzijdige aksentuering van de rationeel-technische komponent van het didaktischÂ?handelen biedt het boek waardevolle informatie voor dcpraktizerende onderwijsgevende. De bijzondere zorg die isbesteed aan de Nederlandse vertaling komt a]le waarde-ring toe; een opmerking die ik zeker niet zou willen latengelden voor de prijs van het boek. Hubert Coonef H. C. J. Duijker (ed.), luu ydopedie van de psychologie, Elsevier, Amsterdam-Brussel I977,285blz., ?’ 19,50, ISBN,90 10 01 01836 9. De Winkler Prins Encyclopedie is in een aanUilgcbied-encyclopedie??n opgesplitst en door diverse Neder-landse en Belgische auteurs bijgewerkt voor gebruik indeze tijd. Het boek is niet voor

de vakman maiir voor dege??nteresseerde buitenstaander, die door zijn belangstel-ling op diverse punten binnengeleid wordt. Zoals altijd zalde redaktie ook hier gedwongen zijn geweest een keuze tedoen. Deze heeft duidelijk n;uir de Engels-taJige, overwe-gend Amerikaanse activiteit der experimentele psycholo-gie geleid. Met verbazing ziet men dat dit ook insamenwerking met Belgische auteurs geschreven boek. vrijwel geen enkele informatie geeft over de Frans^psychologie. De Nederlandse - en veel anderstalige 'bronnen stellen vaak te hoge eisen voor een 'general,reader', zodat deze toch voor de moeilijkheid komt t'staan, hoe hij verder moet komen. Als geheel is het boekdus enerzijds inleidend, ori??nterend voor de niet reed'geschoolde lezer bestemd, anderzijds echter zal deze ejvaak moeite mee hebben. Is hij reeds ingeleid dan zal hilhet kunnen gebruiken. M. J. Uingeveli Grell J., Training van ondenvijsgedrag, Wolters-Noordhoff, Groningen, 1976, 272 pag., ?’23,-, ISBK90 01 66902 6. (Serie Onderwijzen nu en morgen onder redaktie van A. M. P. Knoers) Dit boek wil materiaal bijeenbrengen om de

volgendevragen te helpen beantwoorden: welk gereedschap heefteen onderwijsgevende c.q. leraar nodig wanneer hij zijngedrag in de lessituatie wil verbeteren? Aan welkeonderzoeksresultaten heeft hij nu iets? Hoe komt hij aaninformatie over zijn gedrag zodat hij dit objektiever kanwaarnemen? Welke funkties dienen leraren te vervullen?Welke onderwijsvaardigheden en strategie??n kunnen zijtrainen? Het bruikbare materiaal dat Grell in dit boekhiervoor bijeen brengt, noopt de leraar inderdaad zijnonderwijsgedrag kritisch onder ogen te zien en zo nodig teherzien. Door de vele praktische oefeningen, vragen enopdrachten wordt de leraar uitgenodigd de in het boekaangereikte werkwijzen, die voor een belangrijk deelsteunen op onderwijskundig onderzoek, op een persoon-lijke manier uit te werken, zodat bepaalde vaardigheden,die vooral liggen op het terrein van het betrekkingsaspektvan de kommunikatie tussen leraar en leeriing, op eenge??ntegreerde wijze opgenomen kunnen worden in zijngedragsrepertoire. In het eerste hoofdstuk wordt op amusante wijzeuiteengezet wat het boek beoogt: leraren

techniekenaanreiken die hen helpen zichzelf te veranderen. Afstandwordt genomen van de opvatting dat voor alle situaties eengoed, effektief gedrag bestaat. In hoofdstuk 2 wordt uiteengezet dat het woord'training' in het kader van de beroepsvorming van lerarengeen vies woord is. Ingegaan wordt op attitudes enopvattingen die een gedragstraining van leraren in de wegstaan. Afgerekend wordt met de opvatting dat informatiealleen het gedrag doorslaggevend kan be??nvloeden, en da'onderwijzen en opvoeden een aangeboren gave is. Dj'houdt in dat een dergelijk boek als van Grell niet besteed i'aan die onderwijsgevenden en die opleiders van ondef'wijsgevenden die geloven in 'de gelwren opvoeder'. I"hetzelfde hoofdstuk wordt kort ingegaan op socialiserend^faktoren in de stageperiode en in de eerste fase van hÂ?!intreden in de beroepspraktijk, die er toe leiden dat alles Mhet oude blijft en dat er nauwelijks mogelijkheden zijn voofexploratie van nieuwe vormen van gedrag. Dit komt omda'beginnende leraren geen gedragszekerheid bezitten-Gedragstraining kan bij het geven van deze zekerhei''behulpzaam zijn.

Het derde hoofdstuk (informatie over het gedrag van d^leraar) gaat in op non-verbale interaktie, verbale interakti^'- volgens de idee??n van Flanders en Amidon & Hunter^'typen van vragen in het onderwijs, verborgen theori^'over het gedrag van de leraar, het reflekteren van emoti^volgens de therapeutische methode, gedragsmodifikatie el*de emotionele en dirigerende dimensies van het leraarsg^'drag volgens de opvattingen van Tausch & TauschInzake de onderwijstheorie??n over het gedrag van d|leraar, kiest Grell voor de stelling: door de lerende ze'gestuurd leren is in de school mogelijk. Hierbij wof^aangesloten bij de opvatting van Rogers. Deze stellfjklinkt door in alle praktische opdrachten en oefeningen v^het boek. Het onderwerp 'gedragsmodifikatie', mees''goed voor verhitte diskussies over het voor en het tege'''wordt erg genuanceerd behandeld. , Het vierde hoofdstuk gaat over observatie en 'feeÂŽ' 42



??? Boekbesprekingen back'. Als 'feedback'-instrumenten worden enkele kate-gorie??nsystemen uit de interaktie-analyse aangeboden,benevens door de leerlingen in te vullen beoordelingsscha-len. Erg goed zijn de regels die opgesteld zijn voor hetgeven van effektieve terugkoppeling. Hoofdstukken 5 en 6 gaan over onderwijs vaardigheden-en strategie??n en methoden om deze te trainen. Aan deorde komen zaken als: vaardigheden die gepraktizeerdworden bij 'microteaching' en bij de minikursussen, deordeproblematiek, vormen van gedragstraining (simulatie,rollenspel, ervaringstraining, partnerprojekten). In het laatste hoofdstuk worden een aantal trainingsop-gaven en idee??n over trainingsaktiviteiten gegeven. De in het voorwoord gemaakte opmerking van Knoersdat het boek een voortreffelijke handleiding is voorinstituutspraktikum, schoolpraktikum en onderwijsprak-tijk kan ik onderschrijven. Dat het boek voorziet in eenbehoefte blijkt uit het feit dat het momenteel in Duitslandaan zijn achtste druk toe is. Wel is het zo dat het boekprimair geschreven is voor de onderwijsgevende in hetonderwijs van

alledag. Een docent die belast is met deopleiding van onderwijsgevenden zal in dit boek veelbruikbaar materiaal voor het instituuts- en schoolprakti-kum vinden. Maar hij zal zich daarnaast toch ook welwillen ori??nteren in nog andere dan de hier gebodenoefenstof. Zo beprekt Grell zich bij het aanreiken vanobservatiesystemen vanuit de interaktie-analyse voorna-melijk tot het FI AC van Flanders, het VICS vanAmidon & Hunter en enkele systemen vanGood & Brophy. Op het terrein van interaktie-analyse ismeer voorhanden. Ik denk hierbij bijvoorbeeld aanbijdragen vanuit het symbolisch interaktionisme, deethnomethodologie, de 'fenomenologische sociologie' enile kommunikatietheorie. Natuurlijk kan niet van eenauteur worden verwacht dat hij alle verworvenheden eninzichten op deze terreinen in een boek kan behandelen.Keuzen zijn nodig. De gemaakte keuzen zijn verantwoorden goed doordacht. Regelmatig laat de auteur zien datinteraktie-patronen ingebed zijn in heersende opvattingen,vooroordelen en maatschappelijk bepaalde kaders, watmen bij studies over interaktie-analyse volgens de

schoolvan Flanders niet vaak aantreft. Naast de reeds genoemdedoelgroepen is het boek ook uitermate bruikbaar voorstudenten in opleidingsinstituten voor onderwijsgevenden. Tot slot nog de volgende kritische kanttekeningen. Hetboek beperkt zich voornamelijk tot het betrekkings- ofrelatieaspekt van de kommunikatie. De inhoud van deinteraktie en curriculuminhouden blijven buiten beschou-wing. Het inhouds- en betrekkingsaspekt van de kommu-nikatie zijn vaak niet van elkaar te scheiden. Wat ik verderin hoge mate betreur is dat het boek alleen maar letterlijkvertaald is. Dit heeft als gevolg dat de lezer voor verdereverdieping of voor andersoortige oefenstof verwezenwordt naar Duits- of Engelstalige literatuur. Zo wordt bijde minikursussen verwezen naar de publikaties van hetFar West Lab., terwijl toch drie voor de Nederlandsesituatie bewerkte minikursussen voorhanden zijn. Veelwerk is in Nederland ook gedaan op het terrein vaninteraktie-analyse en 'microteaching'. Maar de lezer wordtverwezen naar buitenlandse literatuur. Evenzeer geldt ditvoor sociaal-agogische werken. Met een

geannoteerdeliteratuurlijst had dit voorkomen kunnen worden. Op dezewijze had de hier en daar verouderde literatuur vervangenkunnen worden door meer recente. Het boek is goedvertaald, prettig leesbaar en kent gelukkig weinigonvertaald gelaten buitenlandse begrippen. Maar waarom'skiir niet gewoon vertaald had kunnen worden doorvaardigheid is me niet duidelijk. S.A.M. Veenman Alasdair Macintyre, Geschiedenis van de ethiek. - 25 eeuwen moraalfilosofie in kort bestek, Boom, Meppel 1974(oorspr. uitg. 1966).286blz.,vert.: J. A. Aldington, ?’ 29,50, ISBN 90 6009 116 7. Wij mogen wel allereerst de vertaler onze waardering voorzijn werk uitspreken. Dan echter moeten wij dit als eentypisch Engels boek kwalificeren, dat wij voor Nederiandte geborneerd van informatie vinden. Een Nederlandselezer vindt er b. v. geen woord in over Max Scheler, de helefenomenologie of over bijna de gehele existentie-filisofieen hun relaties tot ethisch denken. Maar bovendien missenwij er de Franse ethiek in, wederom ontbreekt die op groteschaal. Maar ook Engelsen als Mac-murray of Petersontbreken, die juist

voor de pedagoog belangrijk zijn.Helaas moest ik dit boek dus als te beperkt en eenzijdigongeschikt achten voor de Nederlandse markt opopvoedkundig terrein. M. J. Langeveld C. F. van Parreren en J. M. C. Nelissen (red.). Rekenen (Teksten en analyses Sovjetpsychologie 2), Wolters-Noordhoff, Groningen, 1977, 142 pag., /"l2,50, ISBN 90 01 69504 3. Met deze thema-bundel, gewijd aan de vernieuwing vannet voorbereidend en aanvankelijk rekenonderwijs, zet deredactie haar loffelijk streven voort belangwekkendeRussische publikaties voor ge??nteresseerden in hetNederlandse taalgebied toegankelijk te maken. Dit soortbundels is vooral van betekenis voorzover zij voor deopzet van onderzoek of onderwijs hier te lande eenvernieuwende functie hebben. Het is daarvoor noodzake-lijk dat in de opgenomen artikelen een voor Nederlandnieuwe (deel-)theorie m.b.t. een of ander onderzoekster-rein of vakdidactiek wordt gepresenteerd, ofwel eennadere uitwerking of concretisering wordt gegeven vaneen hier al enigermate bekend theoretisch model. In de vijfartikelen staat de opvatting centraal, dat

onderwijs tot doel 43



??? Boekbesprekingen heeft de cognitieve ontwikkeling bij leerlingen te bevorde-ren, en dat het reken- en wiskunde-onderwijs in dezen vanbijzondere betekenis kan zijn, indien het althans op eenbepaalde wijze is ingericht. Het eerste artikel, van de hand van V. V. Davydov,geeft een beschrijving van het eerste deel van diensonderwijsprogramma waarin, voorafgaand aan de invoe-ring van het getal, aan de leerlingen de voornaamsteeigenschappen van relaties tussen grootheden wordengeleerd, zoals die door de wiskundige axiomatiek zijngeformuleerd. De grootheden (aanvankelijk eigenschap-pen van concrete objecten) worden m.b.v. lettersymbolenweergegeven; de tekens '<', '>' en ' = ' symboliseren derelaties tussen grootheden. Dit eerste programma-onderdeel wordt gevolgd door een lessenreeks waarin deleerlingen de procedure leren een getal te verkrijgen uit deverhouding tussen een object (de grootheid) en een kleinerobject (de maateenheid); het getal is dus resultaat van eenmeetoperatie. In het tweede artikel, geschreven door G. I. Minskaja,wordt beschreven hoe de leerlingen de natuurlijke

getallenleren gebruiken om het resultaat weer te geven van eenmeethandeling waarmee de verhouding is bepaald tusseneen grootheid en een maateenheid. A. LeuSina bespreektvervolgens in het derde artikel een vijftal - onderiing sterksamenhangende - principes, waardoor in het bijzonder decognitieve ontwikkeling van leerlingen kan wordengewaarborgd. In de beide laatste artikelen wijst L. A. Levinova erallereerst op, dat het kunnen vergelijken en ordenen vanverschillende grootheden volgens bepaalde kenmerken, ende bestudering van de eigenschappen van de orderelatie(w.o. de eigenschiqj van transitiviteit) conditioneel is voorde vorming van getalbegrip. Vervolgens toont zij aan dehand van onderzoekingen het essenti??le belang aan van hethebben van inzicht in de structuur van rekenopgaven voorhet herkennen en oplossen daarvan: de leerlingen moetenweten wat er gevraagd wordt, welke gegevens relevantzijn, ?¨n wat de relatie tussen die gegevens is. Het geheel overziende, blijkt de bundel minder nieuweinformatie te bevatten dan wel te wensen was. Niet alleenis Davydovs bijdrage - die een derde

gedeelte van hetboekje in beslag neemt - reeds in 1972 in (nagenoegovereenkomstige) vertaling opgenomen in 'Sovjetpsycho-logen aan het woord' (C. F. van Parreren, J. A. M.Carpay), ook het artikel van Minskaja vertoont belangrij-ke, inhoudelijke overeenkomsten met het in dat laatsteboek (beknopt weergegeven) onderzoek van Gal'perin enGeorgi??v (1960, 1961) m.b.t. de invoering van getdbegrip.Voor wat LeuSina's artikel aangaat, kan gewezen wordenop overeenkomsten tussen haar principes en de 'theoreti-sche uitgangspunten' van D. B. El'konin (pag. 90'Sovjetpsychologen'), de 'psycho-didactische principes'vanZ. P. Dienes, de kenmerken van 'open curricula', e.d..Haar (op bepaalde punten van Gal'perin afwijkende)beschrijving van diens trapsgewijze procedure voor devorming van mentale handelingen vormt geen aanvullingop hetgeen daaromtrent in 'Sovjetpsychologen' al isgezegd. Levinova's artikelen bieden wat nieuwereinformatie, hoewel het eerste qua gedachte en opzet sterkeovereenkomsten vertoont met Davydovs artikel, en hettweede uit het oogpunt van probleemoplossen watschamel

aandoet. Na lezing blijft men bovendien met de vraag zitten inhoeverre de theoretische uitgangspunten van de vierauteurs met elkaar overeenkomen: de opvatting vanLeuSina m.b.t. getalbegrip (getal als gemeenschappelijkeeigenschap van gelijkmachtige objectverzamelingen) lijktstrijdig te zijn met de idee??n van Davydov c.s. daaromtrent(getal als relatiebegrip tussen grootheid en maateenheid);gezien LeuSina's getalsopvatting (een in de aanschouwinggegeven, en door haai' als essentieel beschouwd, kenmerkvan een hoeveelheid), kan men zich afvragen of haaropvattingen m.b.t. begripsverwerving wel in overeen-stemming zijn met de idee??n van Davydov en RubinStejndaaromtrent: deze laatsten leggen een aanzienlijk scher-pere scheiding tussen empirische en theoretische kennisdan LeuSina dat schijnt te doen (pag. 109-110). R.W.A. M. de Visser Paul van Heuven & Eelco Wassenaar, Grote problemen met kleine mensen, Dekker & Van de Vegt, Nijmegen 1977,108blz., ?’ 17,50, ISBN 90 25 59864. Een eenvoudig en welgezind geschreven boekje voor Het boekje bevat geen documentatie, enz. Geheel

teonervaren ouders over de gewone problemen bij de begrijpen en gaarne aanbevolen. opvoeding van het jonge kind. Zeer leesbaar en verstandig. M. J. Langeveld Illich, I.: The right to useful unemployment (and its professional enemies), Marion Boyars Publishers Ltd.,London, 1978, 95 blz. Op de hem kenmerkende uitdagende, militante ensuggestieve wijze bepleit Illich in deze publicatie. 'Theright to useful unemployment'. Het thema doet ietwatmodieus aan, doch is niettemin zeer relevant. We denkenin dit verband onwillekeurig aan de momenteel in ons landaanvangende vrij fundamentele discussie over betaaldeducatief verlof (artikel van Emmerij en Ritzen, resp.voorzitter en deskundige van de desbetreffende S.E.R.-commissie, in de N.R.C. van 28 sept. j.1.). Iets van hetmeer algemene klimaat waarbinnen deze studie van Illichons inziens moet worden geplaatst, valt onder meer ook teproeven in twee op een vrij uitvoerige literatuurstudie 44



??? Boekbesprekingen gebaseerde overzichtsartikelen van De Roos over 'Con-sumptieve aspecten van de economische groei' in hetweekblad E.S.B, van 20 en 27 sept. Illich beschouwt zijnpublicatie als een naschrift bij zijn 'Tools for conviviality'van 1973. Naast het thema en de boeiende stijl vormt hetbeknopte bestek (95 biz.) waarbinnen de auteur ons eenbehoorlijk algeheel beeld verschaft van zijn (somsenigszins geactualiseerd) denken, wellicht een extrastimulans tot een eerste of een hernieuwde kennismakingmet deze voormalige priester. De opzet van de publicatie is als volgt: eerst schetst deschrijver de aard van een markt-intensieve maatschappij,waarin de overvloed van goederen en diensten hetautonoom scheppen van gebruiks^aard&n verlamt. Ver-volgens worden we indringend geattendeerd op deVerborgen rol die beroepsoefenaren bij het vormgeven vande behoeften in zo'n markt-intensieve maatschappijspelen. Illich wijst daarna op een aantal illusies en oppertenige strategie??n om de professionele macht te breken diede afhankelijkheid van de markt bestendigt. De idee??n van Illich

zijn zo langzamerhand vrijalgemeen verspreid, zeker in vakkringen. Vandaar mededat we ons hier beperken tot het slechts aanstippen van eenenkele globaal punt van kritiek, evenals het vrij selectiefvermelden van enkele citaten, die voor een deel met namebetrekking hebben op de meer specifieke inhoud van deonderhavige publicatie. Ook een opsomming en naderespecificatie van sterke punten (o.a. de idee van educatievenetwerken) blijft achterwege. Illich verwacht ons inziens onder meer te veel van hetindividu en van het afschaff"en van instituties als b.v. deschool, en te weinig van de rede en 'planning for freedom' .In het vuur van zijn (soms wel zeer globaal betoog) is hijniet altijd even gelukkig in de keuze en uitwerking van zijn'illustrerende' voorbeelden (zijn voorbeelden ontleend hijin het algemeen aan het onderwijs en de medische sector).Ook werkt hij (mede om didactische en evangeliserenderedenen?) vaak met nogal zwart-wit aandoende tegenstel-lingen. Op bIz. 84/85 wordt gesteld: 'The quality of a society andits culture will depend on the status of its unemployed: willthey be the most

representative productive Citizens or willthey be dependants?' Illich vereert ons inziens in hetbetreffende hoofdstuk 'Equity in useftil unemploy-ment' duidelijk te zeer het organische, ambachtelijkeverleden. Dit neemt niet weg, dat kennisnemen van dewijze waarop hij zich met de wel zeer actuele problematiekbezighoudt, de moeite waard blijft. Illich pleit in wezenvoor maximale criteria voor een rechtvaardige verdelingvan de rijkdommen van de industri??le produktiviteit en eenbeperking van de produktie die 'ensures equal access toequal freedom to useful unemployment'. In het inleidendevoorwoord (op blz. 15 en 16) stelt de auteur onder meer,dat de Politiek van Conviviality belangrijker en moeilijkeris dan een radicale, rechtvaardige verdeling van goederen,rechten en banen. 'Conviviality designates the struggle foran equitable distribution of liberty to generate usevaluesand for the Instrumentation of this liberty by theassignment of an absolute priority to the production ofthose industrial and professional commodities that conferon the least advanti^ed the greatest power to generatevalues in use'. 'Convivial

Politics are based on the insightthat in a modem society both wealth and jobs can beequitable shared and enjoyed only when both are limitedby a political proces. Excessive forms of wealth andprolonged formal employment, no matter how welldistributed, destroy the social, cultural and environmentalconditions for equal productive freedom.' Illich - een wat ons betreft in bepaalde opzichtenenigszins naieve, gekke, 'revolutionair idealist' - die ons(met anderen) blijft uitdagen om bepaalde fundamenteleveronderstellingen waarop de moderne maatschappijberust opnieuw te doordenken, nog steeds het lezenwaard. M. Santema Fritz Redl, Erziehungsprobleme - Erziehungsberatung. - Aufs?¤tze. Serie: Piper Verlag, M??nchen, 1978, 327 pag. Reinhard Fatke heeft deze artikelen van Redl bijeenge-bracht en ingeleid. Redl (geb. 1902) is in 1936 naar deVerenigde Staten gevlucht en heeft toen vele jaren (tot1973) het centrum voor psychiatrische hulp aan kinderenVan de Universiteit in Detroit geleid. Zijn ervaringsgebied(institutionele opvoeding) is niet afgesloten geweest vanschoolpedagogische problemen. Wij

vinden in dit boekdaardoor een gevarieerde thematiek: opvoedingsgemeen-schap, opvoedingshulp in inrichting of klas, leermoeilijk-heden, strafverwerking, konflikt-ontwikkeling, sexueleproblematiek, puberteitsverwerking, taalgebruik (o.a. alsprojektief gebruik), enz. Een instruktief en tot velerleidiskussie aanleiding gevend boek. M.J. Langeveld K. Rijsdorp, De motoriek van de zwakzinnige, Uitgeversmaatschappij De Tijstroom B.V., Lochern, 1977,206pag.,?’ 28,-, ISBN 90 6087 7179. ??e rode draad die door dit boek loopt, dat als ondertitelheeft 'Het bewegingsagogisch veld in de zwakzinnigen-^rg', kan als volgt omschreven worden. Juist voor defwalainnige mens, die langs geestelijke weg nauwelijks of'n mindere mate met de wereld kan kommuniceren, is deontwikkeling van het lichaam als referentiecentrum in deori??ntatie naar de wereld en met betrekking tot deverwerking van de informatie, van fundamenteel belang.Lichaam, houding en beweging zijn vervangende taalnamelijk in de vorm van uitdrukking, gebaar en teken.Gezien het feit dat het bewegen als relatie-medium hetge??igende middel is om

het lichaam tot een zo optimaal 45



??? Boekbesprekingen mogelijk funktionerend referentiecentrum te ontwikkelen,kunnen door middel van bewegingsaktivering sluimerenderelatiemogelijkheden bij de geestelijk gehandicapte ont-wikkeld worden. In dit boek kunnen drie delen worden onderscheiden,namelijk de bewegingsagogische situatie, de motoriek vande zwakzinnige en de bewegingsaktivering. In het eerste deel wordt eerst de aard van debewegingsagogische situatie in het algemeen, alsmede eenmodel van een dergelijke situatie aan de orde gesteld,waarna toespitsing volgt naar de bewegingsagogischesituatie in de zwakzinnigenzorg. In het tweede deel, de motoriek van de zwakzinnige,worden de beweging als relatie-dynamiek, de beperkte,beperkende en falende motoriek, de bewegingsruimte enbewegingstijd, alsmede de co??rdinatie uitvoerig bespro-ken. In het derde deel, de bewegingsaktivering, gaat deauteur in op de bewegingsaktivering als interactie en op hetveldbereik in de werksituatie. In algemene zin kunnen ten aanzien van dit boek nog devolgende opmerkingen worden gemaakt: - De beschrijving van de motoriek van de

zwakzinnigen isgeplaatst in een meer algemeen bewegingskundigebeschouwing van de auteur, waardoor de inhoud van hetboek in een duidelijke theoretisch kader is gevat. - De bewegings-theoretische problemen zijn door deauteur op een overwegend fenomenologische wijzebenaderd. - Het boek heeft vooral betrekking op de motoriek van dediep zwakzinnigen. - Ook de ethische vraag naar het recht om (diep)zwakzinnigen bewegingsagogisch te benaderen, wordtdoor de auteur aan de orde gesteld. Indien men die vraagbevestigend antwoordt, kan die keuze volgensRijsdorp 'slechts berusten op de medemenselijkeverantwoordelijkheid ten opzichte van de pupil, die menals functionerende in diens eigen wereld respecteert'. Een uitstekend boek, dat door een ieder die werkzaam is inde zwakzinnigenzorg, uiteraard in het bijzonder door debewegingsagoog, gelezen dient te worden! H. F. Pijning A. M. Schaerlaekens, De taalontwikkeling van het kind. Een ori??ntatie in het NederlandstaligWolters-Noordhoff B.V., Groningen, 1977, 209 pag. ?’ 29,-, ISBN 90 01 83590 2. onderzoek. Er is de laatste jaren een

hernieuwde belangstelling voor detaalontwikkeling van het kind ontstaan en wel vanuituiteenlopende disciplines zoals ontwikkelingspsychologie,lingu??stiek, psycholingu??stiek en taalpathologie. Vooral inAmerika verschijnt sinds de jaren '60 veel literatuur overde kindertaal en de kindertaal verwerving. Ook in hetNederlandstalige gebied is het onderzoek naar detaalontwikkeling van het kind op gang gekomen. Schaer-laekens, die taalontwikkeling en taalontwikkelingsstoor-nissen doceert aan de Universiteit van Leuven, heeft nuvoor het eerst dit onderzoek uit Nederiand en Belgi??samengevat, waarbij zij ook veel van haar eigen onderzoekbespreekt. Bovendien heeft zij een beknopt overzicht vande buitenlandse literatuur proberen te geven. Het boek isbedoeld voor een brede groep gebruikers: lingu??sten,psychologen, pedagogen, kleuter- en peuterleidsters,logopedisten en ouders die in dit onderwerp ge??nteresseerdzijn. Het boek bestaat uit een inleiding waarin de belang-rijkste probleemgebieden worden aangegeven en eenviertal hoofdstukken waarin de taalontwikkeling van hetkind vanaf de geboorte tot in het

zesde levensjaarbesproken wordt. Elk hoofdstuk beslaat een min of meerafgeronde periode in de taalontwikkeling: de prelingualeperiode (tot ?Š?Šn jaar), de vroeg-linguale periode (tot tweeen een halfjaar), de differentiatiefase (tot vijfjaar) en deperiode daarna, die overigens maar kort ter sprake komt.Deze periodes worden ge??llustreerd met Nederlands enbuitenlands materiaal. Aan het eind van elk hoofdstukwordt een selectieve literatuuropgave gegeven. In hetinleidende hoofdstuk worden eerst de doelstellingen en eenaantal algemene uitgangspunten van de kindertaalstudiegenoemd, vervolgens komen er enkele algemene proble-men ter sprake, zoals 'Bestaat er een aangeborentaalleervermogen?' en 'Is de taalontwikkeling gebondenaan een 'gevoelige periode'?'. Voorts wordt nog ingegaanop het onderscheid tussen kindertaal en de taal vanvolwassenen, hoe kindertaal onderzocht moet worden enhoe deze onderzocht is. Hierbij wordt het Nederlandsta-lige onderzoek weer betrekkelijk uitvoerig besproken. Deinleiding besluit met twee aardige paragrafen over de zg.bed-time monologen en over de taaJ van de

moeder tot hetkind, waarbij waardevol eigen materiaal van de auteur terillustratie wordt gegeven. In het tweede hoofdstuk wordenvier fasen van de prelinguale taalontwikkeling besproken:schreien, vocaliseren, brabbelen en sociaal brabbelen. Hetsociaal brabbelen wordt iets uitvoeriger behandeld.Interessant zijn in dit hoofdstuk de vergelijkingen tusseneen normale, eventueel traag verlopende taalontwikkelingen een afwijkende taalontwikkeling, zoals bijv. bij dove,blinde of autistische kinderen. Overigens worden derge-lijke verplijkingen ook in de volgende hoofdstukken vantijd tot tijd gemaakt. Het derde hoofdstuk handelt over de?Š?Šnwoordzin, de tweewoordenzin en de meerwoordenzin,alsmede over de strategie??n om van het ene type zin tot hetandere te komen. Vooral het gedeelte over de tweewoor-denzin is erg interessant, omdat de auteur hierover zelfonderzoek heeft gedaan bij twee drielingen die zij ruim eenjaar observeerde. In dit verband bespreekt zij ook het doorhaarzelf ontworpen semantische relatiemodel. Ook in hetvierde hoofdstuk over de differentiatiefase maakt zijveelvuldig gebruik van eigen

materiaal, zowel van de tweedrielingen als van haar eigen kinderen. Aan de orde komende differentiatie van de woordenschat, van verschillende 46



??? Boekbesprekingen woordsoorten (zelfstandig naamwoord, voornaamwoorden lidwoord) en de differentiatie van de morfologie(meervoud, verkleinwoord, werkwoordsvervoeging). Totslot worden enkele algemene ontwikkelingslijnen in dezeperiode aangegeven, zoals het achtereenvolgens doorlo-pen van de stadia correct taalgebruik door imitatie -overregularisatie - correct taalgebruik. Het laatstehoofdstuk is heel kort en gaat hoofdzakelijk overindividuele en collectieve taalspelletjes. Het boek besluitTiet een bibliografie waarin vooral weer veel aandacht isbesteed aan Nederlandse publicaties, een personenregis-ter, een zakenregister en een index van de geciteerdekindertaaluitingen. De auteur wilde met dit boek de buitenlandse literatuurover de kindertaalontwikkeling beknopt samenvatten ende Nederlandse literatuur wat uitvoeriger behandelen, enWel voor een breed publiek. Het resultaat is een zeerlezenswaardig boek waarin bovendien veel nieuw mate-riaal wordt gepresenteerd. Het boek is overzichtelijkopgebouwd en de lezer krijgt een goed beeld van hetNederlandstalige onderzoek. De zeer

omvangrijke buiten-landse literatuur is eveneens op verdienstelijke wijzesamengevat, al zijn hier ook wel enkele kanttekeningen temaken, met name wat betreft de theoretische achtergron-den. De auteur spreekt bijvoorbeeld over de trans-formationeel-generatieve theorie (TGG) van Chomskyc.s. alsof deze nog steeds hetzelfde gezag heeft als in dezestiger jaren, terwijl dat de laatste jaren geenszins hetgeval meer is. Deze ontwikkeling wordt door H??rmann(Meinen und Verstehen, Suhrkamp 1976) nog eensuitvoerig beschreven, maar was in feite al veel eerder opgang gekomen, ook in Amerika, waar het vooral Katz enFodor waren die de kritiek op de TGG op gang brachten.Overigens komt de auteur op grond van eigen observatiesen onderzoek wel tot kritische opmerkingen over de TGG,maar deze worden niet in verband gebracht met denieuwere taalpsychologische literatuur. Typerend isbijvoorbeeld, dat de auteur de TGG niet bruikbaar vindt bij?Š?Šn van haar eigen onderwerpen van onderzoek - detweewoordenzin -, maar dat zij geen twijfel uitspreekt overde TGG in het algemeen. Een soortgelijke

opmerking valtte maken t.a.v. het zg. egocentrische taalgebruik van hetkind. Hier wordt alleen de opvatting van Piaget genoemd;de auteur komt op grond van eigen observaties metkritische opmerkingen, maar kent het werk van Vygotskijkennelijk niet. Tenslotte is het jammer, dat de auteur hetonderzoek van Halliday (o.a. Leaming how to mean,Edward Arnold 1975) niet bespreekt. Dit onderzoek naarde verschillende functies van de brabbelklanken van kleinekinderen vormt namelijk een belangrijke bijdrage tot detheorievorming omtrent de prelinguale en de vroeglingualeperiode. Hoewel dus de taalpsychologische achtergrondenniet overal even goed uitgediept zijn, vormt het boek alsgeheel toch een uitstekend stuk werk, dat zonder meer aanzijn doel beantwoordt en zich met veel plezier laat lezen! M. C. Schouten-van Paneren R. Schwarzer (ed.), Berater Lexikon, Ein praktisches Nachschlagewerk f??r Erziehimg und Unterricht, K??sel,M??nchen 1977,255 blz., D.M. 19,80, ISBN 3 466 34001 2. Dit boek geeft een overzicht in lexicologische artikelen vande voornaamste aspekten van de hulpdiensten

enraadgevende instellingen, hun methodes, doelstellingen,taken, enz. in de school, de opvoedingsinrichtingen enVerwante instellingen. Degeen die hierover vakkundigeVoorlichting zoekt, kan hier voor Duitsland een zeer goedoverzicht vinden. De medewerkers zijn van zeer verschil- Brian Way, Vorming door drama, Wolters-Noordhoff,?•SBN 90 01 95892 3. In zijn voorwoord zegt Way - die dit boek in 1967 inEngeland gepubliceerd heeft-: 'Overeenjaarof tien is dit"oek misschien al een brok geschiedenis'. Ik ben in ditopzicht zeker niet bezorgd en zou de lezer niet de indrukbillen geven, dat hij nu bepaald op zoek moet naar 'watnieuws'. Er is nog veel te doen, als men de taak op zichdurft te nemen, die de schrijver op blz. 17 aanduidt:'Theater kan men ongetwijfeld slechts doen met een kleineniinderheid, maar drama is, evenals alle overige opvoe-^ngsactiviteiten, bestemd voor de grote meerderheid'.Drama wordt hier een wezenlijk aspekt van personaleVormgeving en dus ook een praktische interpretatie vandat aspekt in het opvoedende handelen. Wij staan hier m.i.^ het begin van een nog vrijwel geheel

te ontwikkelenZienswijze en vooriopig zal men in de Nederiandse lende herkomst maar met zorg uitgezocht. Vooral dehelpers of hulpzoekenden bij moeilijkheden in deopvoeding en het onderwijs, die op een vrij hoogintellektueel niveau een tekst kunnen verwerken, zullenhier van kunnen profiteren. Ook de bibliografischeverwijzingen kunnen hier helpen. M. J. Langeveld Groningen 1977, 268 blz., ?’ 22,50, Vertaling: Beb de Beer, schoolwereld wel allereerst veel meer moeten doen aan devorming van de vormers, die geen 'akteurs' maaropvoeders in 'dramatische' beleving, verwerking, vorm-geving, expressie, overdracht, enz. moeten worden in eenverband van de 'gewone' school, m?¨t de toneelschool.Terecht verwijst blz. 268 naar de cursus-centra op ditgebied. En evenzeer terecht verwijst de literatuuriijst naarvelerlei dat in Nederland ontwikkeld is (Van Luit, 1964, P.Dijkstra 1970, Van Dijck 1970, enz. enz.). Hier ligt eengrote en waardevolle opgave, die nog veel voorscholing enheel wat maatschappelijke en kulturele verwezenlijkingvooronderstelt. Het boek ziet dit (zie b.v. blz. 10-14) envormt een

waardevolle bijdrage op dit gebied. M. J. Langeveld 47



??? Boekbesprekingen Ineke van Yperen, Kaart van de volwassenen-educatie, V^ohers-i^oordhoff, Groningen, 1977, ?’29,-, 192 pag.,ISBN 90 01 91852 2. Dit boek geeft een overzichtelijk en zorgvuldig gedocu- doelstellingen en organisatie-vormen in alle opzichtenmenteerd beeld van het ontwikkelingswerk ten behoeve interessant en informatief. Ook de vermelding dervan volwassenen in Nederland. Het is zowel naar de kant adressen in binnen- en buitenland is zeer nuttig,van de historische ontwikkeling als naar die van de geografische spreiding alsook naar de verschillende M. J. Langeveld 48



??? Mededelingen Conferentie over simulaties Van 8-11 augustus 1979 zal in Leeuwarden de ISAGA(International Simulation and Gaming Association) confe-rentie worden gehouden, met als thema: 'How to build aSimulation jgame'. Organiserende instellingen zijn de Le-rarenopleiding Ubbo Emmius en het Sociaal Hoger On-derwijs Friesland.De conferentie is bedoeld voor: -- ge??nteresseerden onbekend met de toepassingsmoge-lijkheden van simulaties;~ gebruikers die hun kennis en vaardigheid op het gebied van simulaties willen vergroten;- producenten van simulaties. Het thema zal voornamelijk worden uitgewerkt voor hettoepassingsgebied onderwijs en training, waarbij de moge-lijkheden in verschillende (middelbare) schoolvakken be-handeld worden. Daarnaast komen ook toepassingsgebie-den als derde wereld, energie problemen en besluitvor-ming aan de orde. Er wordt naar gestreefd in lezingen, demonstraties en ten-toonstelling aandacht te besteden aan 'man-games',nian/machine-games' en 'machine-games'.Inlichtingen: ISAGA conferentie 1979, Postbus 1018,8900 CA Leeuwarden.

Tel. 5100-29555. Paedagogica '79 Van 19 tot 24 mei 1979 wordt in Basel de onderwijsvak-beurs Paedagogica 79 gehouden, onder het motto 'Lemenein neues Jahrhundert'. Secretariaat Paedagogica 79,Postfach CH-4021, Basel/Zwitserland. Tel. 09-"^161262020 bericht aan de abonnees laatste jaren is het aantal redactionele pagina's in Peda-gogische Studi??n toegenomen (1976 en 1977 resp.: 476 en472; 1978: Â? 524). Naar het zich laat aanzien zal de redactie ook in de nabijetoekomst rond de 530 pagina's per jaargang nodig hebben. In overleg met de redactie is daarom besloten de abonne-"lentsprijzen te verhogen naar rato van de omvang en wel?’ 60,- per abonnement, ?’ 40,- per studentenabonne-ment en ?’ 60,- per buitenlands abonnement. De prijs vooreen los nummer zal ?’ 7,50 bedragen. Wolters-Noordhoff bv Inhoud andere tijdschriften Info 10e jaargang, nr. 2, 1979 Themanummer: Flexibel gedifferentieerd onderwijs in demiddenschool, door S. V. Ennes-Blom Tijdschrift voor Orthopedagogiek17e jaargang, nr. 10, oktober 1978 Redactioneel, door R. de GrootAutisme bij laag

functionerende kinderen (theorie en be-handeling) door W. KlijnSamenvattend verslag, door A. AssinkOpvoeding of heropvoeding van zorgenkinderen, doorP. Verstappen Gepercipieerde verschillen tussen LOM- en ML-leerlin-gen (2), door A. van der Wissel Een ervaring met kemenlezen met een leerling van deBLO-school, door W. BrinkkemperDe eenheid van pedagogiek en orthopedagogiek, doorW. v.d. Schee Commentaar op 'De eenheid van pedagogiek en orthope-dagogiek' door S. J. RedmeijerStudiedag in de RAI te Amsterdam op 25 november 1978BoekbesprekingenBericht Tijdschrifi voor Orthopedagogiek17e jaargang, nr. 11, november 1978 Individuele hulp aan cursisten met leermoeilijkheden bin-nen een experiment voor participatieondenvijs te Emmen,door D. R. van Peer, Y. Hamerling en P. J. NijmanOpvoeding en heropvoeding van zorgenkinderen, doorP. Verstappen Is de opsporing en begeleiding van slechthorende kinderensnel en doeltreffend? door P. SchierbeekVerslag van de Algemene Ledenvergadering, doorJ. Rooyers pedagogische studi??n 1979 (56) 25-36 49
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