
??? Kroniek Belgisch-Nederlands-Duitse conferentie overonderzoek van onderwijsleerprocessen Te Aken (B.R.D.) vond eind september een tweedaagseconferentie plaats over het thema onderzoek vanonderwijsleerprocessen, waaraan een dertigtal onderzoe-kers uit de Bondsrepubliek, Nederland en Belgi??deelnamen. Voorts behoorde Prof. Flammer uit Zwitser-land tot de deelnemers. Uit Belgi?? was Prof. De Corte meteen groep collega's en medewerkers van de Kath.Universiteit Leuven aanwezig, uit Nederland Prof. VanParreren met een aantal medewerkers van de sectie Lerenen Onderwijsproceskunde van de Rijksuniversiteit teUtrecht. De conferentie was voortreffelijk georganiseerd doorProf. Klauer van het Institut f??r ErziehungswissenschaftVan de Technische Hochschule te Aken, en werdgehouden in het onlangs geopende nieuwe gebouw van hetInstitut. Dit is in de oude stad Aken gelegen, wat eenbijzonder prettige en sfeervolle omgeving voor deconferentie opleverde. Na de opening door Klauer opende Van Parreren de rijinleiders, en wel over het thema; de handeling als het'Middelpunt

van het onderzoek van de Utrechtse groep,'^an de hand van recent Sovjet-onderzoek en van eigenOnderzoek van leden van de sectie werd de vruchtbaarheidVan een handelingsmodel voor het onderzoek van leer- enOnderwijsprocessen toegelicht. Er volgde een levendigediscussie, waarin met name op de onderscheiding tussenori??nterend en uitvoerend handelen werd ingegaan. In hetgemeen was er steeds voldoende ruimte in het tijdschema^oor discussie gehouden. De tweede voordracht was van Van Damme (Leuven),"ij sprak over eigen onderzoek waarin hij het ATI-Proc?Šd?Š heeft verruimd door de kwalitatieve analyse van^tudeeractiviteiten en toetsprestaties erin op te nemen. Inonderzoek, uitgevoerd met studenten, in een re??le^'^erwijsleersituatie (het ging om onderwijs, resp.'^studering van het thema Validiteit en Betrouwbaarheid. de testleer) werd dus door onderzoek van de door deerende studenten voltrokken handelingen getracht, meer^'cht te krijgen op de verbanden waarom het in het^Tl-onderzoek gaat, maar die in de traditionele opzet ^ dat onderzoek, doordat men zich daarbij

totprestatiemeting beperkt, veelal onvoldoende duidelijk totuiting komen. Klauer (Aken) hield zich bezig met de organisatie vanonderwijs gericht op het bereiken van cognitieve leerresul-taten, met name op verhoging van het cognitieveontwikkelingsniveau. Hierbij zocht hij aansluiting aanGagn?Š's leerhi??rarchie??n, zonder kritiekloos in diensvoetspoor te treden. In de discussie werd ingegaan opmogelijkheden, om het overwegend logische karakter vanzulke leerhi??rarchie??n te boven te komen, en deze eenpsychologisch zinvolle inhoud te geven. Dat hierbij vooralook met ontwikkelingspsychologische gegevens rekeningmoet worden gehouden, werd door spr. erkend. Flammer (Fribourg, Zwitseriand) behandelde een themadat betrekking had op individuele verschillen in hetwerkgeheugen van studenten. Hij had dit geconcretiseerdin een studie over het wel of niet aantekeningen makentijdens colleges. Hoewel de voordracht ten aanzien van hethoofdthema allerlei waardevolle informatie bevatte, werdin de discussie als bezwaar tegen het uitgevoerdeonderzoek aangevoerd, dat F. niet was ingegaan op

deaard van de cognitieve activiteiten tijdens het luisteren-zonder-aantekeningen-maken, en op de bedoeling en deaard van de gemaakte aantekeningen door de andereproefgroep. De volgende dag kwam Lowyck (Leuven) aan hetwoord over het onderzoek waarover hij onlangs zijnproefschrift verdedigde. Dit is een zeer originele studie vanhet onderwijzersgedrag tijdens het voorbereiden en hetgeven van een tweetal lessen over opgegeven thema's.Lowyck nam de lessen op op video, en ontwikkelde eenonderzoeks- en bewerkingsprocedure voor het video-materiaal en voor de protocollen van de gehoudeninterviews. In de discussie werd o.a. gesproken over derepresentativiteit van het verkregen materiaal voor'normaal' onderwijzen en over de mogelijkheid ofonmogelijkheid, het gebeuren als het voorbereiden en hetuitvoeren van een plan te beschouwen. Schott (Glessen) zette een door hem ontwikkeldproc?Šd?Š van leerstofanalyse uiteen en legde de aanwezigeneen grote serie vragen voor die naar aanleiding daarvan bij â€?"ed, 'AGOGISCHE STUDI?‹N 1979 (56) 117-118 117



??? Kroniek het onderzoeksteam waren gerezen. De discussie greepvooral aan op de relatie tussen leerstof enerzijds enleerdoel, c.q. leerhandelingen anderzijds. Schott schijnt dein leerboeken aangetroffen leerstof primair te stellen, enhier secundair leerdoelen 'bij te zoeken', wat bijverschillende discussiedeelnemers kritiek uitlokte. Ten slotte sprak mv. Quadvlieg (Utrecht) over haaronderzoek over de ontwikkeling van het woord-begrip bijkleuterschoolleerlingen. Haar experimenten leverdenvragen op over de waarde van haar trainingsmethodenvoor het leesonderwijs, waarbij ze vooral op hetmotiverende effect voor beginnende lezertjes wees. Naarde mening van Klauer gaf deze voordracht een concreetbeeld van de wijze waarop in het Utrechtse onderzoekonderwijs en cognitieve ontwikkeling in hun onderlingerelatie worden onderzocht. In hun dank- en slotwoorden spraken de hoogleraren DeCorte, Klauer en Van Parreren de wens uit, tot een traditievoor dit soort conferenties te komen. Vooral ook vanDuitse zijde werd contact met de Nederlandstaligecollega's op prijs gesteld, gezien de relatieve

achterstanddie het empirische onderzoek van onderwijsleerprocessenin de Bondsrepubliek ten opzichte van Nederland enBelgi?? heeft. Zoals de Belgisch-Nederlandse Neerpeltcon-ferenties al hadden geleerd, zijn bijeenkomsten met eenbeperkt aantal deelnemers bijzonder geschikt, om overgrondsl^en en methoden van dit soort onderzoek tediscussi??ren, als dit aan de hand van concreet lopendonderzoek gebeurt. Een bezwaar voor verschQlendeNederlandstalige deelnemers aan een drielandenconferen-tie als de onderhavige is, dat de voertaal Duits moet zijn,omdat onze Duitse collega's onze taal niet verstaan. Er zouveel gewonnen zijn, als ieder zijn eigen taal kon gebruiken,en men elkaar verstond. Zover is het helaas niet ...Mocht het tot regelmatige drielandenconferenties over hetgegeven thema komen, dan zouden deze bij toerbeurt inAken, Utrecht en Leuven kunnen worden gehouden.Verbreding van de Nederlands-Belgische deelneming totandere onderzoekcentra, zoals dit ook op de laatsteNeerpeltconferentie al is gebeurd, ligt dan voor de hand. C. F. van Parreren 118



??? Op 21 januari j.1. overleed te Moskou A. N. Leont'ev, devoorzitter van de faculteit der psychologie van de Mos-kouse Staatsuniversiteit. Behalve deze functie vervuldeLeont'ev nog verscheidene andere belangrijke functies inde psychologie in de Sovjetunie, en ook internationaal: hijWas jarenlang lid van het presidium van de internationaleunie van psychologen. Hij speelde echter niet alleen inorganisatorisch opzicht een vooraanstaande rol, maar wasook als onderzoeker en theoreticus produktief. Zijn in-vloed op de psychologiebeoefening in de Sovjetunie ismoeilijk te overschatten. Zijn eigen werk getuigt van eengrote liefde voor de psychologie, van een bijzondere kun-digheid zowel op het terrein van het empirische onderzoekals van de theorievorming, en van een intense behoefteproblemen tot op de grond te onderzoeken. Aleksej NikolaeviC Leont'ev werd in 1903 te Moskougeboren, studeerde aan de universiteit aldaar sociale we-tenschappen en werkte vervolgens, o.a. samen met LurijaOnder leiding van Vygotskij, in de tijd waarin dienscultuur-historische theorie van de

psychologische ontwik-keling vorm kreeg. Van 1931 tot '34 werkte hij te Char'kov,^n keerde daarna weer naar Moskou terug, waar hij, terwijlh'j werkzaam was aan het Instituut voor psychologie(thans het instituut voor algemene en pedagogische psy-chologie van de A.P.N.), zijn doctorsdissertatie voltooide,u'e aan de psychische ontwikkeling was gewijd. In deOorlogsjaren, toen het instituut naar achter het front werdp??vacueerd, hield hij zich bezig met revalidatie van oor-^gsgewonden. Hieruit kwam het door hem samen met2aporo2ec gepubliceerde werk over het remedi??ren van de'Unctie van de hand voort, dat ook in het Engels werdhertaald. Na de oorlog vond hij zijn voornaamste werkzaamheid^ de Moskouse universiteit. Een zeer belangrijk gevolg^^n zijn actieve bemoeienis was de oprichting van een'aculteit voor psychologie aan deze en andere Sovjetuni-l'^rsiteiten. Leont'ev werd de eerste dekaan van de Mos-''ouse faculteit, een functie die hij tot zijn overiijden ver-eide. Ook de oprichting van een psychologisch instituut^ de academie van wetenschappen (wel te onderschei-en van

de academie van pedagogische wetenschappen,c APN) was voor een belan^jk deel zijn werk. Daarmee''ceg de psychologie erkenning als een van de fundamen-eie Wetenschappen in de Sovjetunie.Hoewel Leont'ev een goed experimentator was, lag zijn^rnaamste betekenis toch wel op theoretisch gebied.] erover schreef hij verscheidene artikelen en twee be-^grijke boeken, nl. 'Problemy razvitija psichiki' (Pro-blemen van de ontwikkeling van het psychische) en 'Deja-tel'nost' - soznanie - litnost' (Activiteit - bewustzijn -persoonlijkheid). Van beide boeken verschenen Duitsevertalingen, van het tweede ook een Engelse. Het eersteboek, dat door de schrijver twee keer opnieuw werd be-werkt, geeft een breed opgezette theorie van de genese vanhet psychische waarin evolutionistisch-biologische,maatschappelijk-historische en individueel-genetische ge-zichtspunten worden samengebracht. Het tweede boekgeeft Leont'evs laatste visies op drie grondcategorie??n vande psychologie, het handelen, het bewustzijn en de per-soonlijkheid. Professor Leont'ev overleden Steeds tracht Leont'ev in

deze werken duidelijk te ma-ken, dat alleen vanuit het marxisme-leninisme een oplos-sing te vinden is voor de grondproblemen van de psycho-logie. Als zodanig is hij de voortzetter van het door Vy-gotskij begonnen werk. Evenmin als bij zijn voorgangerleidt dit echter tot een eng, dogmatisch standpunt. Inte-gendeel, Leont'ev tracht als uitstekend kenner ook van dewesterse psychologische literatuur, zoveel mogelijk aan depsychologie als autonome wetenschap recht te doen. Na-tuuriijk heeft hij kritiek op bepaalde vormen van psycholo-giebeoefening, maar het is karakteristiek voor zijn wil totobjectiviteit, dat hij niet alleen in het westen, maar ook inzijn eigen land wijzen van beoefening van de psychologieziet, die aan die kritiek bloot staan. Juist het feit, dat ook in de Sovjetunie psychologenempirisch onderzoek doen - vooral in de laatste tijd -waarin de fundamentele theoretische uitgangspunten on-helder blijven, was voor hem de aanleiding om zijn laatsteboek te publiceren. Ook al meende hij zelf niet klaar te zijnmet de analyse van de grondbegrippen van de psychologie- en hij was ook

stellig niet klaar hiermee - toch achtte hijpublikatie noodzakelijk om het toenemende pragmatismein de psychologiebeoefening een halt toe te roepen. Als wij dit laatste boek lezen, dan valt ons het volgendeop. Leont'evs analyse van het handelen {dejatel'nost',letteriijk: activiteit) is als geheel een voorbeeldige bijdragetot de psychologiebeoefening op basis van een hande-lingsmodel. Hij stelt zich hiermee op zowel tegenover denegentiende-eeuwse bewustzijnspsychologie als tegen-over het behaviorisme met zijn op het S-R-schema geba-seerde gedragsbegrip. Het valt op, hoezeer Leont'ev deautonomie van de psychologie ter harte gaat: van reductietot de fysiologie wil hij niets weten, wat te meer aanovertuigingskracht wint, als wij weten hoezeer in de Sov-jetpsychologie aandacht aan de betekenis van fysiologi-sche processen wordt besteed. Deze staan echter in dienst ^^Dagogische studi??n 1979 (56), 119^120 119



??? van de handelende mens, en vormen niet de verklaring vandiens handelen in zijn totaliteit. De uiteenzetting van de problematiek van het bewust-zijn is minder overtuigend, en ook minder goed te volgen.Dit hangt er echter mee samen, dat Leont'ev zich hier eenherculische taak stelt. Enerzijds wil hij alle recht doen aande subjectiviteit van het bewustzijn. Hij bespreekt uit-voerig het karakter van de bewuste aanschouwing, waar-van - zoals hij ook aan de hand van bevindingen metoorlogsverminkten laat zien - de functie vooral het bele-ven van de realiteit als zodanig is. Hij gaat ook vooral in ophet feit, dat de psychologie te maken heeft niet met deobjecten en objectieve betekenissen van de objecten zoalsdie voor de mens als maatschappelijk wezen bestaan, maarmet de subjectieve zin die die objectieve gegevens voorhem of haar aannemen. M.a.w. de persoonlijke belevingenmogen door de psychologie niet verwaarloosd of ontkendworden, op straife van het verlies van het karakter van hetonderzoek als psychologisch onderzoek. Met deze be-klemtoning van het persoonlijke, het subjectieve als

objectvan de psychologie, als kern van het psychische, wordt hetuiteraard moeilijk om de stelling te handhaven dat de han-delende persoon zich ontwikkelt op grond van de objec-tieve maatschappelijke betrekkingen waarin hij opgroeit.Ongetwijfeld heeft Leont'ev de grenzen van wat zijn marx-istische uitgangspunten toelaten dicht benaderd, of zelfsoverschreden. Voor de lezers van Pedagogische Studi??n is uit het ge-noemde boek misschien juist het laatste hoofdstuk hetmeest interessant. Dit is een afdruk van een artikel, datLeont'ev in 1947 publiceerde over het thema: bewustheidin het leren. Zoals hij zelf schrijft lag dit opstel hem na aanhet hart, al vond hij zelf ook een deel van de inhoudverouderd. Maar, zoals hij terecht opmerkt, het bevatvisies op de functie en betekenis van het bewustzijn, die inde rest van het boek niet aan de orde komen. In dezebijdrage zien wij een stuk Sovjetpsychologie in wording:men herkent al alleriei, dat later veel gedetailleerder isuitgewerkt. Het voordeel is, dat wij in de nog veel simpelervorm waarin deze idee??n door Leont'ev werden gelan-ceerd - dit geldt bijv. voor

de grondgedachten van detheorie van Gal'perin, die er duidelijk in worden geanti-cipeerd - de kern gemakkelijker herkennen. In hetzelfdeopstel is voorts opvallend, hoeveel belang Leont'ev in hetonderwijs aan de leermotivatie hecht, een thema dat te-genwoordig veel minder aandacht krijgt. Hoe men ook over Leont'evs geschriften denkt, of menhet wel of niet eens is met zijn uitgangspunt, dat hetmarxisme-leninisme het enige vruchtbare uitgangspunt isvoor de psychologie, ieder psycholoog die wil nadenkenover de grondslagen van zijn wetenschap en over de pro-blemen waarin die wetenschap verwikkeld is, kan er veeluit leren, en zal er zeker door gestimuleerd worden erverder op door te denken. C. F. van Parreren 120



??? Een boekje dat niet bestemd is voor leken maar voorlezers, die over een stuk pedagogisch, vakkundig denkenbeschikken, zij het in nog niet al te diep doorgewerkte aard.De docent zal met hen door vele beweringen heen het inWezen nadere analyse behoevende theoretische systeem-denken van de auteur moeten verhelderen. Een tekst vanWaaruit een dgl. docent bij velerlei problematiek met zijnleerlingen kan aankomen. Principi??le positie-bepalingen(b.v. 'het open gezin is meer 'vermaatschappelijkt' in diezin dat er een grote interactie tussen maatschappij en gezinbestaat') roepen uiteraard vele problemen op (b.v. op welkniveau van sensitieve en cognitieve gevormdheid funktio-neren de ouders? Met welke co- of contra-invloeden in hungezin worden zij geconfronteerd? Welke primaire reaktie. secundaire verwerking voor zichzelf en welke omzetting inpersonale houding en pedagogische instelling verwerkenzij dit? Over welke levensperiode van het kind en van deouders gaat het? Treedt vormgeving, resp. vormverlies open zo ja in welke vormen bij persoon en bij gezin, - zo

neewelke ontvorming, welke destructie treedt op personaal inindividu en gezin? enz.). Het boekje is een aannemelijkbegin van een analyse, diskussie, vormgeving en opbouw,die nog velen over een geruime tijd en in gevarieerdegevoels- en denkstrukturen en handelingsvormen enuitwerkingsbeoordelingen (, enz.) zal moeten bezighou-den. M. J. Langeveld Boekbesprekingen Huub Angenent, Opvoeding en persoonlijkheidsontwikkeling. Callenbach, Nijkerk 1976, 136 blz., ?’ 16,50, ISBN90 26 6 1603 1. y i. Ammk,Ncuropedagogiek. Neurologische facetten van de orthopedagogiek, Boom, Meppel 1976, 2% blz.,?’ 39,50, ISBN 90 6009 232 5. Het is bijzonder verheugend, dat er aan de G.U. teAmsterdam een bijzonder hoogleraarschap geschapen isdoor het Orthopedagogisch Centrum Noord-Holland ende auteur van dit boek op die plaats benoemd werd.Zijn boek is - na de werken van Vroon - het eerste, dat de1'et-medische lezer inleidt in pedagogische zeer nuttigeÂŠ"ondinformatie. Daarnaast zal hij behoefte hebben aan^dokrinologische informatie, die hier niet aan de orde is.Het boek is

helder en overzichtelijk door een neurolooggeschreven, die zijn gerichtheid op de niet-medischegeschoolde lezer zorgvuldig volgt. De anatomie enfysiologie van het zenuwstelsel worden verbonden met destoornissen en defekten, waarmee vooral de orthopedago-gen, schoolpedagogen te maken hebben. Een aantalillustraties draagt zeer bij tot de leesbaarheid. In deopleiding van de b.l.o.-leerkrachten zal hieruit eveneensruimschoots geput kunnen worden door de docenten. M. J. Langeveld E. Becker, B. Dietrich & E. Kaier, Konfliktbew?¤ltigung im Unterricht - Situationsbeschreibungen und Trainingsun-Magen Verlag Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn, 1976, 142 pag., DM 12,80, ISBN 3 7815 0283 X ^e auteurs stellen in hun inleiding dat er aan deAfschillende opleidingsinstituten veel te weinig aandachtpordt besteed aan de voorbereiding van aankomende^"^ren op 'conflictbeheersing'. In deze lacune willen zij^At hun boekje trachten te voorzien: 'Das Buch m??chtej^e Ausbildungsl??cke schliessen helfen und auf zweipnrqualifikationen vorbereiten:â€? die F?¤higkeit, auch unter Zeit- und

Handlungsdruck??berlegt zu entscheiden und situationsgerechte Mass-2 "^men zu treffen und gien der Konfliktbew?¤ltigung zu erarbeiten.' Zij richtenzieh daart)ij op verschillende groepen lezers: ' .. .anStudenten der Erziehungswissenschaft, an praktizie-rende Lehrer, Dozenten, Seminarleiterund an alle jeneLeser, die sich f??r den Versuch der Konfliktbew?¤lti-gung im Unterricht interessieren.' Het boekje bestaat uit vijf delen. In het eerste deel'Einf??hrung in die Konfliktbew?¤ltigung' beschrijven deauteurs onder andere een zinvolle strategie ter ontwikke-ling van een 'Handlungstheorie der Konfliktbew?¤ltigung',waarbinnen hun eigen activiteiten kunnen worden ge- â–  die F?¤higkeit, ohne Zeit- und Handlungsdruck Strate- 121 ''^oagogische studi??n 1979 (56) 121-131



??? Boekbesprekingen plaatst. Als eerste stap onderscheiden zij een inventarisatievan problemen die in het onderwijsveld leven. De tweedestap van hun strategie omvat een situatie-analyse: welkerelevante en werkzame factoren kunnen we bij een conflictonderscheiden? De derde st^ is de ontwikkeling van eentrai'ningsgrondslag voor studenten en leerkrachten, waar-na als vierde stap de praktische relevantie van de theoriemoet worden aangetoond. In het tweede deel 'Darstellung verschiedener Kontlikt-bereiche' schetsen de auteurs vele concrete conflictsitua-ties die tussen leerkrachten en scholieren, scholierenonderiing, leerkrachten onderling en tussen leerkrachtenen ouders kunnen voorkomen. Zij geven een uitvoerigeinventarisatie, waarmee zij aan de eerste stap van hunzojuist beschreven strategie voldoen. In het derde deel 'Entscheidungstraining' worden dedoelstellingen en handleiding van een training voorleerkrachten beschreven. Binnen de training krijgen decurisisten een aantal conflictbeschrijvingen aangeboden,waarna zij uit een aantal gedragsalternatieven dienen tekiezen. Men doet

geen uitspraak over de waarde van deverschillende alternatieven; het gaat er voornamelijk omdat men leert kordaat te beslissen. De auteurs hebben in ditdeel getracht de derde stap van hun strategie gestalte tegeven. In deel vier 'Entscheidungstraining - Eine empirischeStudie' trachten de auteurs de vierde stap van hun strategieuit te voeren: wat is de praktische relevantie van detraining? Het beschreven onderzoek gaat echter vrijweluitsluitend over de subjectieve waardering van de diverseconflicten door leerkrachten en scholieren. In deel vijf 'Erste Eigebnisse und offene Frage' wordttenslotte beknopt de balans van dit boekje opgemaakt. De aanpak van de auteurs geeft aanleiding tot een aantalopmerldngen: 1. De auteurs signaleren een belangrijke lacune in deopleiding van leerkrachten met betrekking tot 'conflict-beheersing'. Zo bleek bijvoorbeeld uit een enqueteonder 117 leerkrachten van projectscholen van hetproject Onderwijs en Sociaal Milieu, dat ruim 80% vande leerkrachten prijs zou stellen op hulp of adviesinzake probleemgedragingen van leerlingen (Con-standse & Magito, 1978).

Kortom, op dit gebied is ernog een belangrijke taak weggelegd voor de opleidings-instituten. 2. De 'Entscheidungstraining' is een uitsluitend verbaletraining; men leert op papier te beslissen wat men in eenbepaalde conflictsituatie zou doen. Een dergelijketraining geeft echter geen enkele waarborg voor eenpraktische toepassing van het geleerde; er is een grootverschil tussen kennen en kunnen, tussen weten endoen. De trainingsopzet zou zeker moeten wordenaangevuld met vormen van directe gedragstraining,zoals rollenspelen en praktijk-opdrachten. Door deuitsluitend verbale trainingsopzet hebben de auteurs dederde stap van hun ontwikkelings-strategie nietvoldoende uitgewerkt. 3. De empirische ondersteuning die men in het vierde deelvan het boekje aan de training tracht te geven, is nogalmager: men heeft geen enkele poging tot effect-evaluatie ondernomen. Terwijl we toch juist nieuwsgie-rig zijn naar de effecten, als we de praktische relevantievan een theorie en een training willen toetsen! Al-met-alhebben de auteurs ook de vierde stap van hun strategieniet voldoende uitgewerkt.4. De

auteurs veronachtzamen volledig de gedragsmodifi-catie, terwijl juist op grond van deze theorie veelempirisch feitenmateriaal is verzameld ten aanzien vande preventie en de aanpak van conflictsituaties in deklas (zie o.a. 0'Leary &0'Leary, 1972; Becker, 1971).Juist vanuit de gedragsmodificatie kan leerkrachten eenconcreet kader worden aangeboden op grond waarvanzij hun gedrag kunnen evalueren en bepalen bijconflictsituaties (Ruijgh et al., 1977; Hendriks &Verstegen, 1975; Magito & Constandse, 1978; Sulzer &Mayer, 1972; Sloane, 1976; Becker, Engelman &Thomas, 1971). Een dergelijk kader bieden de auteurshun lezers en cursisten nu niet; men leert kordaatte beslissen, maar niet welke effecten bepaalde gedra-gingen kunnen hebben en hoe men deze efiTecten kanvaststellen en evalueren. De algemene conclusie is, dat de auteurs een belangrijkelacune signaleren in de opleidingen van leerkrachten. Omdeze lacune op te vullen hebben zij een sympathieke dochontoereikende poging ondernomen. In feite hebben zij dedoor henzelf voorgeschreven ontwikkelings-strategie nietau serieux

genomen. Hun boekje maakt het aankomendeleerkrachten zeker mogelijk om zich te ori??nteren opmogelijke conflictsituaties, en dat is een belangrijk punt.Maar helaas biedt het boekje deze leerkrachten te weinighouvast om de conflicten ook het hoofd te kunnen bieden.En daar gaat het toch om. j Magito Literatuur Becker, W. (ed.). An empirical basis for change ineducation, Chicago, Science Research Associates,1971. Becker, W., Engelmann, S. & Thomas, D., Teaching: acourse in applied psychology, Chicago, ScienceResearch Associates, 1971.Constandse, J. & Magito, T.A.A.M., Probleemgedrag opschool, een enqu??te onder 117 leerkrachten, Rotterdaffliproject Onderwijs en Sociaal Milieu, 1978.Hendriks, A. & Verstegen, R., Gedragsproblemen in de klas, Nijmegen, Dekker & v. Vegt, 1975.Magito, T.A.A.M. & Constandse, J., Operante gedrags-modificatie op de school en in het gezin, in: Slavenburg.J. (eindred.). Project Onderwijs en Sociaal Milieu,Tilburg, Zwijsen, 1978.0'Leary, K. & 0'Leary, S., Classroom management, New York, Pergamon, 1972.Ruijgh, A.T. et al.. Wat doet gedragstherapie

voorschoolkinderen?, Orthovisies 4, Groningen, Wolters-Noordhoff, 1977.Sloane, H., Classroom management, remediation and prevention, New York, John Wiley & Sons, 1976.Sulzer, B. & Mayer, G., Behavior modification procedu-res for school personnel, N?Šw York, Holt, Rinehart &Winston, 1972. 122



??? Boekbesprekingen Deze bespreking van de vierde druk van de viergebundelde verhandelingen over de dingen, te beschou-wen als een pr?Šlude op de omvangrijke studie Metableticavan de materie, is eerder te zien als een aankondiging danals een kritische beschouwing. Over Van den Berg's 'eigenzinnig' theoretiseren - waarook dit boekje een voorbeeld van is - is al vaak genoeggeschreven. Door middel van de onderhavige notitie willenwe studenten in de sociale wetenschappen 'tippen' die w?Šlal ingelezen zijn in beschouwingen over de 'wereld van hetyanzelfsprekende', over 'taalspel' en 'levensvorm', over'leefwereld' en het in de historie steeds veranderendegrootbrengen en groot worden van kinderen. O.i. zou menVan den Berg moeten lezen als een oorspronkelijke^vulling op opvattingen binnen zekere tradities van'Wittgenstein 11', de 'verstehende' sociale wetenschappensn de fenomenologie. Daarom het volgende ter ori??ntatie: op suggestievemanier probeert de auteur de stelling te onderbouwen datde dingen z?Šlf veranderen op elk moment dat ze, in hetblikveld van de

waarnemer, van positie veranderen. ElkePpging van ons 'traditionele' denken om de dingen vaste^'genschappen van maat, getal, vorm, tijd en structuur toete kennen, kwalificeert Van den Berg als ondeugdelijk: desteen wordt langer of korter als je hem rechtop zet ofneerlegt, de weg wordt langer als elke voetstap van deuiterst vermoeide en dorstige wandelaar 'een taak is'; de^eg die niemand bewandelt, is er niet.. In de Eerste overpeinzing voert de auteur o.a. begrippenâ€?n als 'de eerste' en 'de tweede structuur van de materie'duidelijk te maken dat het 'alledaagse waarnemen'^ezenlijk andere dingen laat zien dan het met behulp van^eoretische concepties en wetenschappelijk verfijnde"'^Ipmiddelen (als microscoop, vaste maten, enz.) waar-nemen der dingen. Zijn op het eerste gezicht gezochte^gumentaties laten onverlet dat er (bijv. in de vorm vanWetmatige regels over de afmetingen der dingen opVerschillende afstanden en in verschillende posities)^onclusies getrokken worden die plausibel maken waarompjv. een kundig architect de hoogste vensters in de toren,^ger moet maken

om de hoogte van de toren niet teVerlagen'; en waarom de zon hoog aan de hemel zoveelReiner is dan laag bij de horizon - in weerwil van degenschijnlijke, maar alras door de auteur ontkrachte. tegenspraak van de twee foto's die de zon zowel hoog alslaag als even groot weergeven. Dezelfde verschijnselen diede Gestaltpsycholoog zus en de (weer andere theoretischemodellen hanterende) waamemingspsycholoog z?? ver-klaart als eigenschappen van het menselijk waarnemen(door het subject), worden in het spookachtige 'zoeklicht'van Van den Berg's metabletica (leer van de veranderin-gen) begrepen als veranderende eigenschappen van dedingen zelf. En ook heeft hij in die eerste overpeinzing alaangeduid wat in de volgende nog nader aan de orde komt:het verband dat er bestaat tussen de dingen en hetmenselijk handelen; dank zij dat laatste zijn de dingen z?¨lfveranderd. We spraken hierboven van een spookachtig zoeklicht,refererend aan Popper's zoeklichttheorie. Waarschijnlijkechter zal Van den Berg ons verwijten dat we zojuist tenaanzien van zijn overpeinzingen ten

onrechte suggereer-den dat ze te persen zouden zijn binnen de kennistheoriedie zegt dat d??s feiten theorie-afhankelijk zijn (inclusief defeiten die in De dingen worden beschreven). Ook de term'spookachtig' is als waarde-oordeel (bedoeld om hetgevoel van vervreemding en verrassing uit te drukken datmenige onbevooroordeelde lezer zal bevangen) voor deauteur vast niet aanvaardbaar. Van den Berg zou vermoedelijk eerder vinden dat in zijnoverpeinzingen pas goed recht gedaan wordt aan hetwonder van de dingen en het wonder van het bestaanervan. Gevonden heeft hij o.a. dat er 'verband bestaattussen zo uiteenlopende zaken als natuurwetenschappenen geloof, waardoor oude kosmologische opvattingen nietmet een handwuif kunnen worden afgedaan en beschei-denheid ontstaat ten aanzien van het eigen wereldbeeld'.Op voorwaarde dat we onze 'doors of perception' maarvoldoende wijd wilden openzetten zonder daarvoormescaline te gebruiken...! Behalve voor de in de aanhef genoemde categorie lezersvormt Van den Berg's boekje voor de po??ten onder onsvermoedelijk

ook aantrekkelijke kost. Omdat we voortshet vermoeden hebben dat vele moderne 'anarchisten' ??fVan den Berg niet kennen ??f er met een zeker d?Šdain overspreken, bevelen we dit beknopte boekje ook van harteaan aan hen die zich wel eens terzijde van de begane wegenvan de traditionele kennisopvattingen willen begeven. J. D. Imelman J. H. van den Berg, De dingen. Vier metabletische overpeinzingen, G. F. Callenbach bv Niikerk 1977'*ISBN 90266 00011, 100 p.,/. 14,50. â–  - J ^alter Braun & Brigitte Naudascher, F??r eine menschenfreundliche Schule. ErfahrungenSchulwesen, Ehrenwirth, M??nchen, 1978, 184 pag.Een â€? ^n interessant en veelzijdig boek, dat de lezer naar veel. ssenti??le aspekten van de schoolproblematiek toeleidt enzijn gedachtengang veelzijdig terzijde staat. Waar^â€?"oblemen onopgelost blijken te blijven, zijn de auteursl^^agressief zonder de kwesties weg te moffelen. Eerlijk''len bijv. de implicaties van het werk van Bloom en im amerikanischen Krathwohl te voorschijn, 'die die L??sung des ganzenProblems nicht leichter machen' (p. 36). Zo komt

geheelexpliciet ook de 'Anthropologie der Schule' op een aantalplaatsen aan de orde. De historische, sociale en kultureleachtergronden van het Amerikaanse schoolpedagogischeen pedagogische denken zijn voor vele Europeanen vaak 123



??? Boekbesprekingen zowel in positieve als in negatieve zin instruktief,verhelderend ter sprake gebracht. De feitelijke funktione-ring van de Amerikaanse school wordt tevens voor deEuropees ge??nformeerden of eventueel voor hen, wierervaring tot een Europese school beperkt bleef, inbelangrijke opzichten zeer verhelderend. Uiteraard is deprimair Europese achtergrond de Duitse, gegeven het feitdat het om Duitse auteurs gaat (Men zie bijv. deinterpretatie van het 'accountabiiity'-begrip op blz. 46e.V.). Evenwel mag dit boek als veelzijdig geori??nteerdgekwalificeerd worden, al ligt de nadruk op Amerikaanseen in Amerika bekende bronnen (bijv. Piaget). Dezegerichtheid drukt zich in de ondertitel duidelijk uit. Alsalgemeen informatie- en ori??ntatie-boek voor de Ameri-kaanse school- en onderwijsontw??dieling in de huidige tijd(in wat men de 'open' school noemt) kan ik het boek danook zeker aanbevelen. MJ. Langeveld P. C. Claeys, Ouderparticipatie, Zwijsen B.V., Tilburg, 1977, 101 pag., ?’ 17,50. Claeys start zijn boekje met de beschrijving van een heelscala van contactvormen die er in de praktijk

bestaantussen ouders en school. Tegelijkertijd wordt in het eerstehoofdstuk duidelijk dat sommige vormen van oudercon-tact meer geschikt zijn, indien we letten op de vraag opwelke manier de contacten tussen school en ouders ertoekunnen bijdragen dat de school een beter begrip krijgt vande ouders en omgekeerd. Waarom dat wederzijdse begrip tussen school en ouderszo belangrijk is, komt in het tweede hoofdstuk aan de orde.Hierin relateert Claeys de ouderparticipatie aan eengemeenschappelijke algemene doelstelling die het onder-wijs samen met de ouders heeft: de behartiging van debelangen van de opvoeding en het onderwijs van het kind. Vast staat, stelt Claeys, dat het opvoedingspatroon in deeerste levensjaren in hoge mate de ontwikkeling envandaar de school- en maatschappijweerbaarheid van hetkind be??nvloedt. Daarom is het van groot belang dat deouders weten hoe zij het beste met hun kinderen kunnenomgaan en dat de school weet in welke gezinsomstandig-heden het kind opgroeit. Immers, de school werkt niet in het luchtledige. Hetschoolsucces van het kind wordt zeer

duidelijk medebepaald door de invloed van het milieu van herkomst,zodat een goed samenspel tussen school en gezin terbevordering van het schoolsucces van groot belang is. Met behulp van handzame schema's wordt aangeduidop welke nivo's deze betrokkenheid van ouders met hetonderwijs van hun kinderen kan plaatsvinden en welke devorm en inhoud kunnen zijn die bij betreffende contactni-vo's passen. Daarmee wordt ook duidelijk dat de doelendie men met ouderparticipatie wij nastreven, vari??ren metde keuze van nivo, vorm en inhoud. De stelregel voor deschool is dan ook dat zij voor zichzelf dient vast te stellenwat zij op korte en op lange termijn met ouderparticipatiewil bereiken. Dat er uiteraard een aantal belemmerende faktoren zijnvoor het welslagen van het doel van ouderparticipatieonderkent Claeys in zijn derde hoofdstuk. De belemmerin-gen liggen met name qp het contactnivo terwijl ook hetcultuur- en waardenpatroon van de school aanzienlijk kanverschillen van dat van de ouders. Het is in belangrijkemate de taak van de school om die kloof te overbruggen,waarbij de

mogelijkheid van aktieve ouders die op hunbeurt weer andere ouders aktiveren niet over het hoofdwordt gezien. Uitgangspunt voor de leerkracht moet zijn: eensge-zindheid, geloof in de mogelijkheid van een eigen taak voorde ouders in de school, vertrouwdheid met het taalgebruiken de culturele, sociale en materi??le omstandighedenwaarin ouders zich bevinden. Ook tijd, vindingrijkheid enorganisatietalent zijn belangrijke zaken. Het hoofdstukmondt uit in een algemene strategie voor ouderparticipatie,hetgeen een uiterst nuttig handvat is voor de gedachtenbe-paling hoe men de zich gestelde doelstellingen kanrealiseren. In het laatste hoofdstuk wordt opnieuw de bestaande discrepantie tussen school en ouders uiteengezet, zij het dan nu op het algemeen maatschappelijk nivo. Er worden eenaantal kanttekeningen gemaakt bij kompensatieprogram-ma's en aktiveringsprogramma's. Met deze praktijkhandleiding heeft Claeys een plezierigleesbaar boekje geschreven, dat er op gericht is om zo goedmogelijk de door de school gekozen vorm van ouderparti-cipatie te realiseren. De ondertoon van het

boekje is dateen ori??ntatie op het begrip ouderparticipatie een van devereisten is om in de praktijk tot succes te geraken. De leerkracht voor wie dit boekje geschreven is kan eengrote hoeveelheid praktische tips uit dit boekje halen. Deduscussievragen, geformuleerd aan het einde van iederhoofdstuk kunnen hem verder helpen in het systematise-ren van idee??n, het ontwikkelen van zijn strategie en hetnagaan van de mogelijkheden in zijn eigen school. L. van Tilborg Combe A. en Petzold H. J.; Bildungs??konomie. Eine Einf??hrung, Verlag Kiepenheuer en Witsch, K??ln, 1977,132 blz. In deze pocket wordt op overzichtelijke wijze een inleidinggegeven in de onderwijsekonomie. Het accent is onmis-kenbaar (neo-)mar!dstisch. Als tegenwicht zou de ge??nte-resseerde lezer kunnen overwegen om het volgendeneo-klassiek getinte boekwerkje door te nemen: MachlupF.; Inleiding tot de onderwijsekonomie. Universitaire Pers Rotterdam, 1971, 59 blz. Combe en Petzold, resp. hoogleraar sociale wetens-chappen en medewerker van het Institut f??r Wirtschaft'sp?¤dagogik der universiteit te Frankfiirt/Main,

hebben a^hun tekst een lijst met verklarende noten, een literatuurlijs-tje en een beknopt persoons- een zaakregister toegevoegd- 124



??? Boekbesprekingen In een woord vooraf wijzen de auteurs erop, dat basisken-nis van de onderwijsekonomie en -politiek steeds meernoodzakelijk wordt voor het begrijpen en duiden van ver-schijnselen als: jeugdwerkloosheid, 'Lehrstellenverknap-pung', werkloosheid van onderwijsgevenden en studen-tenstops. De onderhavige publikatie beoo0 enig inzicht tepyen in het komplexe ekonomische, sociale en politieke'Bildungsgef??ige' der onderwijspolitiek en is geschrevenvoor allen die iets van doen hebben met (de gevolgen van)het onderwijsbeleid. Er wordt dus op een wel zeer brededoelgroep gemikt. Het boek is opgebouwd uit zeven hoofdstukken. Hetmiddelste 'Theoriest??cke einer marxistischen Bildungs-??konomie' neemt-ook qua strekking-een centrale plaatsin. Het wordt voorafgegaan door: 'Orientierungsdaten:Geschichte der Bildungs??konomie und Bildungspolitik',^Theoretische Grundannahmen der Bildungs??konomie' en'Praktische Planungsans?¤tze der Bildungs??konomie'. ErVolgen nog eens drie hoofdstukken: '?–konomischeDeterminanten der Staatst?¤tigkeit im

Bildungssektor'.'Wirtschaftskrise und Krise der Staatsfinanzen' en 'OffenePr?¤gen'. In het eerste hoofdstuk schetsen de schrijvers 'als eersteori??nteringshulp' zeer globaal de na-oorlogse diskussieover de hervorming van het onderwijs, zoals deze in deB R.D. heeft plaatsgevonden (de lezer kan zelf eenVergelijking met Nederiand inbrengen; geldt ook voor eenenkel hoofdstuk in het laatste gedeelte van het boek). Zeonderscheiden drie fasen: 'Wirtschaftswunder' en restau-â€?^tie van het schoolwezen, expansie van het schoolwezenals ekonomische noodzaak? (1960-I%9) en: het mislukkenVan de strukturele algehele hervorming van het onderwijs.In de volgende twee hoofdstukken wordt met namegewezen op de wel zeer snelle wending van de theorie derOnderwijsekonomie naar de konkrete onderwijsplanning^Iz. 27 en 32) en de politieke advisering. De centralePretentie van de onderwijsekonomie, nl. het verklaren enâ– kwantitatief meten van de bijdrage van het onderwijs aan^e ekonomische groei blijkt geenszins te zijn waarge-"laakt. Wel zijn de onderwijsekonomische

benaderingenen modellen volgens de schrijvers gebruikt ter legitimering^an onderwijshervormingen. Enkele methodische enUjeoretische zwakke plekken van het onderzoek wordenoiootgelegd. De sociale demand en de manpower benade-â€?^ng worden besproken, ook de meer ontwikkelde versies. Vervolgens gaan de schrijvers nader in op eenmarxistische onderwijsekonomie in wording en leverenvanuit die denkrichting kritiek op de burgerlijke onderwijs-ekonomie en -planning. Een manco van deze richting isvolgens hen vooral, dat geen onderscheid gemaakt kanworden tussen het kwalif??katie-bepalende arbeidsprocesen het winstgeori??nteerde 'Verwertungsprozess'. Erwordt speciaal aandacht besteed aan de samenhang tussentechnologische verandering, kwalifikatie-behoefte en defunkties van het schoolwezen onder de kapitalistischeproduktieverhouding. Middels enkele stellingen komen indit verband de grenzen, mogelijkheden en noodzakelijk-heden van onderwijshervormingen ter sprake. In heteerste gedeelte van dit vierde hoofdstuk zijn reeds eenaantal marxistische

kernbegrippen behandeld. Vanuit (neo-)marxistische visie wordt vervolgens geke-ken naar de rol van de staat. Aan de hand van hetvoorbeeld der beroepsopleiding illustreren de schrijvers detheoretische verhandeling over de speelruimte van hetoverheidsbeleid. Ook wordt ingegaan op de relatie tussenekonomische krisis en de krisis der overheidsfinanci??n (ende daarmee samenhangende financieringsproblemen in desektor onderwijs). In het laatste hoofdstuk worden eenaantal vragen gesteld, die tesamen tegelijkertijd eenenigszins afrondend en samenvattend karakter hebben. Opvallend is, dat de reader van een geestverwant alsTohidipur niet vermeld wordt. Ook de 'radicals' uit deU.S. A. ontbreken op het literatuurlijstje, evenals trouwensengelstalige literatuur ??berhaupt. Dit betekent onder meer,dat geen aandacht besteed wordt aan de - zeker in linksekringen vrij populaire - 'dual labourmarket' theorie??n.Ook blijft de argumentatie soms wat globaal en schema-tisch, is de keuze van de illustrerende voorbeelden beslistniet altijd even gelukkig en wordt het gevaar van immuni-sering

niet steeds vermeden. Ondanks deze kanttekenin-gen blijft ons oordeel over de inleiding positief. Er wordtonder meer in kort bestek veel informatie geboden, sub-stanti??le bijdragen van een 'tegenstander' als Hegelheimergenieten enige waardering, ook worden verschillen vaninzicht in het eigen kamp niet verzwegen. Kennisnemenvan onderwijsekonomische aanzetten van (neo-)-marxistische snit kan ons inziens de blik op het aktuelegebeuren, ook als men weinig aifiniteit met die denkrich-ting heeft, ietwat verbreden en verdiepen. M. Santema D. Duintjer, Rondom regels. Wijsgerige gedachten omtrent regel-geleid gedrag, Boom, Meppd [917, \44b\z.^ 19,50, ISBN 90 10 01 01836, 9. j^et wil mij voorkomen, dat de schrijver van dit boekje deezer eigenlijk verwijst naar zijn volgende, nog nietÂ?^schreven boek. Overeenkomstig 'regel-geleid gedrag' heeft de auteur nl.I 'er een 'boek' gemaakt, - 'geschreven' in de 'Neder-h taal'. Wij proberen hem in die regels te volgen omg^ te begrijpen - hetgeen ook weer een regel-geleid^^rag is. Al lezende pogen wij niet in de 'kooi' te geraken^gezien onze

maatschappij ons nog toestaat en soms'afstand te nemen', pogen wij overeenkomstig'gevestigde Tegelpatronen' te begrijpen wat hij zegt ofzeggen wil. De kooi is nu nog niet zo een - twee - drie een'nis' in 'een vrije tempel' maar ook niet de geslotenmuziektent met de automatische blazers en in-geconditioneerde deunen. Daartoe is een effici??ntproduktie- en distrubitie-systeem nodig, benevens ditsysteem dat 'zowel uitdrukking is van, - als bevorderiijkvoor de grootst mogelijke onderlinge solidariteit' entenslotte: dit systeem dat wel het nodige doet opproduktie-gebied en aan consumptie maar niet alsmaar 125



??? Boekbesprekingen alleen maar produktie wil. Aangezien het (ons) echter'begonnen is om de vrijwording van de mens' moeten wijdistantie kunnen nemen. Kunnen en mogen nemen. Eensociaal-economisch patroon moet nu bedacht worden enexperimenten moeten gewaagd worden. 'Zonder intussende genoemde 'spirituele' voorwaarden te vergeten'. Het boekje is een bijgewerkte versie van een hoorcolle-ge, bestemd 'voor een publiek met wijsgerige belangstel-ling' , zoals de schrijver deze problemen - uiteraard - in eenbepaalde fase van zijn ontwikkelingsgang zag (1971). Opontdekkingen die de auteur inmiddels deed, vestigt hijechter reeds in het Voorwoord de aandacht: in deoverheersende huidige levensvorm zijn wij niet alleenvervreemd van de spirituele sfeer maar ook van ons lijf enonze gevoelens. Hij spreekt dan uit dat een doorbraak naarde 'open dimensie rondom de regels' naar de kosmischeruimte van de geest der oorspronkelijke creativiteit z^moeten gaan en naar ons lijf zoals het van binnen uitervaren en gevoeld kan worden; zegt de auteur. Dit deedmij zoeven zeggen, dat wij nu

eigenlijk naar het volgendeboek verwezen worden dat nog komen moet. Wil men zichdaarop echter voorbereiden dan lijkt mij de lektuur van hethuidige boekje niet dwingend: eerst wil ik het volgendezien. Ik zal 't graag lezen. M. J. Langeveld J. van Heerden, Tussen psychologie en filosofie, Boom, Meppel/Amsterdam 1977, 132 pag., ?’ l9,50, ISBN90 6009 274 0. Het boek bevat 10 essays waarvan 8 eerder verschenen- indejaren'70t.e.m. '77 -in het Algemeen Handelsblad,NRC/Handelsblad, De Psycholoog, Hollands Maandblad,Nederlands Tijdschrift voor de Psychologie en Interme-diair. Sommige zijn aangevuld, bewerkt of herschreven. Van Heerden (v.H.) voert in 'Het beeld van de filosofie'een door hem zelf gecre??erde buitenstaander in, die eenbeeld zou hebben van de filosofie. Mijn eigen ervaring zegtme dat een buitenstaander die een beeld heeft van defilosofie geen buitenstaander is, maar zelf filosoof. Echterter wille van de paradox kan men ook volhouden datfilosofie bedreven wordt door buitenstaanders. De filoso-fen van enige importantie hebben immers eerst een echtvak geleerd; met de

kennis van dat echte vak hebben zezich buiten hun vak geplaatst. Door hun vroegere vakgeno-ten veracht of 'vreemd' gevonden zijn ze gedwongen hunvakkennis te populariseren (vulgariseren) voor andere bui-tenstaanders, die - deels door gemakzucht, domheid engebrek aan tijd of geld en combinaties daarvan - de filoso-fie als apart vak in stand houden. In' Kan de psychologie een nieuw gevoel ontdekken?' isvolgens V. H. 'menige buitenstaander' verrast door de'systematische verwaarlozing van het gevoelsleven ter-wille van een systematische verfijning van de experimen-tele bewerkingstechnieken' (p. 19). De schrijver vraagtzich af of de psychologie over een criterium wat onder eengevoel moet worden verstaan beschikt. Als psychologenover zo'n criterium beschikken, kunnen ze nieuwe gevoe-lens ontdekken en in principe ook aangeven hoeveel ge-voelens er al zijn. Het probleem van het opsporen enbenoemen van gevoelens is al minstens zo oud als degeschiedenis van de academische psychologie. Wundt enz'n Brits-Amerikaanse leerling Titchener hebben serieusgezocht naar een periodiek

systeem van bewustzijnsele-menten. Wundt suggereerde dat een gevoel zoiets is als eenre??el getal. Re??le getallen zijn helaas niet te tellen, hoewelsommige wel naar hun ontdekkers worden genoemd. Het derde essay gaat over het Oedipus-complex, deprojectie en de ouderlijke agressiviteit. v.H. denkt datprojectie een 'algemeen erkend fenomeen' is. Hij heeftblijkbaar een ander 'beeld' van de psychologie dan ik. Inmijn beeld wordt projectie ook lang niet altijd in de psycho-logische testleer verondersteld ter verklaring van gedrag.Projectie-tests vormen slechts een deelverzameling van detotale verzameling tests en zijn kwalitatief zeker niet debeste. Het Oedipus-complex is volgens v. H. een projectievan de ouderlijke ^essieve gevoelens en erotische wen-sen op het kind. Hij baseert zich op een andere interpreta-tie van dezelfde Oedipus-mythe, die Freud in 'zijn'Oedipus-complex tot uitgangspunt koos. Hoewel v.H.'sinterpretatie me niet minder plausibel voorkomt dan dievan Freud, kunnen beide interpretaties beide tegelijkertijugeldig zijn. Immers in de interpretatie van v. H. wordt deinfantiele

sexualiteit niet ontkend. Het samengaan van hetkinderlijke Oedipus-complex en de ouderlijke projectieverhoogt in ieder geval de betrokkenheid van beide partij-en. Of beide interpretaties de psychologie van het kind ookmaar?Š?Šnstap verder brengen, vraag ik me- netalsv. H. 'maar niet af. , Elke wetenschap die iets wil bewijzen (wiskunde) ojaantonen (emp. wet.) moet operaties invoeren op grondwaarvan de bewijsvoeringen en onderzoeksresultaten totstand komen. Operationalisme is een noodzakelijke voor-waarde voor elke wetenschap, maar helaas geen voldoen-de. Operationalisme zonder visie, grote idee??n, intellige"'tie of creativiteit is blind, 'trial and error'. Het leveftslechts in zeer weinig gevallen iets op, aangezien operatieÂŽniet vanzelf convergeren naar ?Š?Šn be^p of theorie toe.is in mijn eigen woorden - naar mijn eigen mening - ^fstrekking van het essay 'Convergerend operationalisme â– Van Heerden onderscheidt 2 vonmen van convergeren"operationalisme (c.o.). In de eerste vorm zit er tussen dÂŽmogelijke operationaliseringen van een begrip meestal wÂŽeen die meer valide of

betrouwbaarder is dan de ande^'hoewel ze in principe gelijkwaardig zijn. Bij de tweedÂŽvorm van c.o. geven de operaties samen pas een bepaÂ?gewenst eindresultaat. Dit resultaat komt niet tot staH"indien men een van de operaties achterwege iaat. Als wij V. H. mogen geloven dan zou John Langsha^Austin - een 'ordinary language' filosoof - het in de ped^'gogiek niet ver gebracht hebben. Ik citeer: 'VergelekÂŽmet Heidegger, Delfgaauw, Foucault of Marcuse lijkt A'l^tin een frivool persoon met w?Šinig scholing in de stilistischvaardigheid om een eenvoudige gedachte door middel va" 126



??? Boekbesprekingen omslachtige re??teraties tot een zekere importantie te ver-hefifen' (p. 68). Austin behoort tot de groep van geleerden,die hun status ontlenen aan hun kleine oeuvre. Bij Austin isdit waarschijnlijk het gevolg van zijn minitieuze werkwijzeen zijn preoccupatie met begripsnuanceringen. Zijn sterkepunten: zijn gevoel voor begripsnuances, zijn scherpe enpolemische pen en zijn afkeer van verbale filosofischehumbug hebten hem niet tot veelschrijverij gebracht. Aanzijn onderzoek naar de performatief dankt Austin zijn be-kendheid. Een performatief is een uitspraak waarmee eenhandeling wordt voltrokken. Voorbeelden: 'Ik laat dezeinterpretatie voor Uw rekening.' 'Ik stem hier volledig meein.' De laatste zin beschrijft niet mijn instemming als ikdeze uitspraak doe. De laatste uitspraak is mijn instem-ming. De vraag rijst natuuriijk bij U met welke zin ik mijninstemming moet beschrijven. Dat kan blijkbaar alleen debuitenstaander: 'Jan stemt hier volledig mee in.' VanHeerden geeft duidelijk de problemen aan die het onder-scheid van Austin met zich mee brengt. Gilbert Ryle,

evenals Austin een classicus van opleiding.Was de naaste collega van laatstgenoemde in Oxford. Aus-tin recenseerde het boek 'The Concept of Mind' dat Ryleberoemd maakte. Ryle noemde Austin een 'stamp-collector of idioms' (p. 72), terwijl Austin van Ryle zei:' Iestyle, c'est Ryle' (p. 86). De draad die door Ryle's verza-meld werk loopt - en heel rood wordt in diens 'The Con-cept of Mind' - is de strijd tegen de 'ghost in the machine'.Wie vindt dat lichaam en geest Oichamelijk en psychischeverschijnselen) twee gescheiden werelden vormen, zou naeen rondleiding door de gebouwen van de universiteit nogde vraag moeten stellen waar nu wel de universiteit zetel-de. Lichamelijke verschijnselen kunnen direkt wordenWaargenomen, de meeste psychische verschijnselen zijnalleen voor de betrokkenen toegankelijk. Ryle houdt zichvooral bezig met die psychische verschijnselen die ook eenuiterlijk waarneembare component hebben. 'Ryle is eenscherpzinnig filosoof en een groot literair talent. Je leestzijn kennistheoretische uiteenzettingen zoals anderen decase-histories uit de psychoanalyse'

(p. 87). Met schaamte las ik het hoofdstuk 'Het vreemde in deblik van Jean Paul Sartre'. Schaamte doordat een scherp-zinnig filosoof en groot literair talent als Sartre - via eenscherpzinnig psycholoog als Kouwer - me ooit in zijn banheeft weten te houden. Blijkbaar heeft v. H. nooit lastgehad van een bevangenheid door Sartre. v.H. heeftmoeite met Sartre's 'fenomenologisch patois' (p. 90), zijn'onberedeneerde voorkeur voor metaforen', zijn 'wille-keurige selectie aan verschijnselen'. Jammer dat v. H. de filosofie??n van Austin, Ryle enSartre niet op elkaar loslaat. Is Ryle's strijd tegen de geestin de machine een strijd tegen een metaforische windmo-len? Is Sartre's filosofie misschien het omschrijven van diegeest in de machine? Waardoor worden performatievenslechts door mensen gebruikt en niet door 'een alerteParijse zwerfkat' (p. 97) die bij het betreden van een plant-soen nooit zegt: 'Ik betreed nu het plantsoen'. Uit het laatste essay 'Wetenschap en Maatschappij' zouik graag 2 citaten weergeven waarmee ik het hartgrondigeens ben. 'In de wetenschap is het van geen belang

hoeiemand aan zijn theorie??n komt, door welke motieven hijgedreven wordt en uit welke klasse hij afkomstig is' (p.122). 'Er is dan ook geen behoefte aan een nieuwe weten-schapsethiek of aan een ideologisering van de wetenschap,die speciaal zou gelden voor technici en geleerden. Eenacademicus heeft niet meer verantwoordelijkheid danwelke andere burger en het maakt geen wezenlijk verschildat hij toevallig over een bepaald onderwerp meer weet'(p. 127). Van Heerden heeft een lezenswaardig boek bij elkaargeschreven op een wijze die duidelijk aansluit bij filosofenals Austin en Ryle. Hoewel ik van mening ben dat eenscherpe afbakening tussen psychologie en filosofie veelinteressanter en vruchtbaarder is dan het vertroebelen vande grenzen, moet ik toegeven dat Van Heerden de kunstverstaat om over vage onderwerpen heldere gedachten teformuleren, zodat de lezer het gevoel krijgt, dat sommigevage onderwerpen via een echt vak behandeld kunnenworden. J. Pieters f^olf Krenzer, Spelen met gehandikapte kinderen, G.F. Callenbach b.v., Nijkerk, 1977, 110 pag., ?’ 16,90,

ISBN^ 266 1629 5. De oorspronkelijke uitgave verscheen onder de titel: Spiele mit behinderten Kindern, 4e herziene drukbij Kemper Vertag. Zoals de achterkant van dit boekje vermeldt, wordt het^bevolen voor inrichtingswerk, opleidingen, dagver-blijven, vrijwilligerswerk en ouders. Het handelt over in dePi^ktijk getoetste spelen en speelmogelijkheden voorVerstandelijk en lichamelijk gehandikapte kinderen (enyolwassenen). Door middel van een kodering wordt bij'pder sj^l aangegeven of het voor geestelijk en/of"chamelijk gehandikapte kinderen geschikt is, waarbij 3'^ivo's van ernst van de aandoening onderscheiden^oi^en. Tevens wordt vermeld voor hoeveel spelers hetbeschikt en wat de duur is. De spelletjes zijn ingedeeld in vijftal rubrieken:^Pelen met materiaal, balspelen, zintuigelijk spel, spelen met muziek, toneelspel. Hieraan gaat een inleiding op hetthema vooraf, alsook een hoofdstukje over spelmateriaalvoor gehandikapte kinderen en over spelprentenboekjes.Het sluit af met uitleg over de bedoeling van spel-o-thekenen een adressenlijst hiervan. Zoals uit dit overzicht duidelijk

moge zijn betreft het hiergeen 'leesboek', maar meer een handboek waaruit menidee??n kan opdoen, vooral voor spelen met meerderekinderen. Over de bruikbaarheid ervan kan eigenlijk alleenbij gebruik geoordeeld worden. Dat de oorspronkelijkeuitgave aan een 4e druk toe is lijkt een aanwijzing dat het ineen behoefte voorziet. Toch een paar opmerkingen na lezing: de beschrijving 127



??? Boekbesprekingen van de spelletjes is duidelijk, of de kodering een steun isbetwijfel ik: het aangeven welke spelletjes ook voorgeestelijk gehandikapte volwassenen geschikt zijn is welzinvol, maar overigens ontbreekt iedere verwijzing naareen ontwikkelings- of kalenderleeftijd, de kodering naarernst van de aandoening alleen lijkt mij onvoldoende steun.Vermoedelijk kan de gebruiker afgaande op de beschrij-ving van het spel wel bekijken of het voor zijn kinderengeschikt is. Het hoofdstuk over speelgoedassortiment pretendeertniet volledig te zijn, het gaat ook niet om specifiekspeelgoed voor gehandikapte kinderen. Dat is ook nietpers?Š nodig, met een juiste keuze uit het gewone aanbodkomt men gewoonlijk al zeer ver. Hierbij zal een goedespeelgoedzaak en voor de Nederlandse situatie spel-o-theken, kleuterscholen en voorzieningen voor gehandi-kapte kinderen, voor ouders een betere wegwijzer zijn dandit hoofdstukje. De indeling van het speelgoed in groepennaar drie graden van ernst van de aandoening geeft nl.weinig houvast. 'Aan het einde van dit overzicht moeterop gewezen worden dat

de spelleider er bij de keuze opmoet letten wat de geestelijke en lichamelijke kapaciteitenzijn van het kind dat met dit gekozen speelgoed moetspelen', waarom dan de voorafgaande pretenties vraagtmen zich af. Dat een zeer ernstig geestelijk gehandikaptejongen van 12 jaar misschien door het spel ertoe komt eenzaklantaarn goed te gebruiken en dat een geestelijknormaal maar lichamelijk gehandikapt kind, beslist veelspelmateriaal van groep III (minder ernstig gehandikapt)kan hanteren, maar voor zijn lichamelijke ontwikkeling dezachte stoffen bal van groep I (zeer ernstig gehandikapt)dringend nodig heeft zijn losse opmerkingen zonder enigverder kommentaar, die haast grotesk aandoen. Zoals eerder gezegd: dit is geen leesboek. Ouders ofopvoeders die op de titel afgaande menen iets overproblemen van spelen met gehandikapte kinderen te lezenzoals: stereotyp, herhalend spelen, van het een naar hetander vliegen, apathie, gemis aan idee??n, niet tegen verlieskunnen etc., komen bedrogen uit. Ook komen bv.zintuigelijk gehandikapte kinderen niet aan de orde. Dat isop zichzelf niet erg, al is het

jammer dat dit niet uit de titelblijkt, wat mij echter echt stoort zijn de pretenties dieuitgaan boven het beschrijven van spelletjes. Dit is hetsterkst het geval in de inleiding. De 'boodschap' hiervan isongeveer dat spelen voor mensen belangrijk is en in despelsituatie veel pedagogische mogelijkheden liggen. Ditwordt in een warboel van losse uitspraken over dit themaen in een onheldere bombastische stijl uitgedrukt. Wat moetmen met uitspraken als: 'Het motorisch gestoorde kind zalde handelingen ten uitvoer brengen waartoe het in staat is.Omdat het echter deze vaardigheden in het spel inzet, zalhet - bewust of onbewust - van zichzelf het uiterstevragen. Het geestelijk gehandikapte kind zal zich metplezier op het spel werpen. Het zal automatisch zijn bestdoen de spelregels zo te zien en het spel zodanig te belevepdat zijn vreugde aan het spel zo groot mogelijk is', (p^. 10).Als het over het belang van spel in het leven van iederevolwassene gaat worden lotto, toto, alsook bepaaldebeleefdheidsvormen en rituelen zonder verdere onder-scheiding te berde gebracht (pag. 15). Nog kwalijker vindik het

tegenover elkaar stellen van de gehandikapte(volstrekt generaliserend) en de gewone mens (sic). Van deeerste wordt dan o.a. gezegd dat hij mist of niet involdoende mate bezit wat wij (sic) als vanzelfsprekendbeschouwen. Bij de 5 punten die dan als enige voorbeeldenhiervan genoemd worden leest men o.a.: 'een evenwichtiggevoelsleven is dikwijls slechts in primitieve vormaanwezig' en 'een gevoel van eigenwaarde is bij degehandikapten zelden ontwikkeld' (pag. 15). Na eenopmerking dat alle de auteur bekende spelen op gewonemensen (sic) zijn afgestemd volgt: 'zelfs aan kansspelenkan een gehandikapte niet meedoen want wie bezorgt hembv. een totoformulier om in te vullen, terwijl toch degetallenkombinatie van intellektuelen helemaal geen juisteresultaten garanderen'. (Het staat er heus zo op pag. 16). Kortom, de hele inleiding is misschien voor opleidingengeschikt om kritisch te leren lezen, niet om er inhoudelijkiets ilit te leren. Voor wie op zoek is naar spelidee??n, is hetaan te raden het gedeelte over de spelletjes door tebladeren, het is dan niet moeilijk om te beoordelen of mener in de

eigen situatie iets aan zou kunnen hebben. M.G.D. von der Dunk Prof. Dr. K. Kuijpers (red.). Encyclopedie van de filosofie. Elsevier, Amsterdam-Brussel 1977,759 blz., ?’ 39,50, ISBN90 10 0124 9. Deze ?Š?Šn-delige encyclopedie is ontstaan op basis van deWinkler Prins Encyclopedie??n, maar is duidelijk gereno-veerd en gericht op de wijsgerige informatie-zoekendelezer. De student in de psychologie, pedagogiek, enz. zalhier dus niet op zijn eigen gebied voorlichting moetenzoeken. Daarmee is echter tevens bedoeld te zeggen:'maar wel op wijsgerig gebied'. Een omvangrijke groepvan zeer goed gekozen medewerkende auteurs maakt deze'encyclopedie van de filosofie' een bijzonder bruikbaar enbekwaam samengesteld wijsgerig woordenboek. Het boek geeft ook een overzicht van Arabische-Joodse, Indiase en Chinese filosofie door special^deskundigen samengesteld en is ook in dit opzicht dusveelzijdig geori??nteerd. â– ld M. J. Lcmgevei 128



??? Boekbesprekingen De schrijver tracht de Amerikaans-Europese beschavingals een geheel op te vatten onder de titel 'atlantischecultuur'. Een op het eerste gezicht aantrekkelijke wijzevan behandeling, te meer daar de schrijver, hoogleraar aande universiteit van Texas, de Europese bijdrage goed kent.Hij heeft n.1. in Zwitseriand gestudeerd en is enige tijdcultureel attach?Š geweest bij het Amerikaans gezantschapin Bonn. Europese klassieken als Spranger en Litt,Burckhardt, Dilthey en Henri Berr waren zijn leermee-sters. Moehlman laat de geschiedenis van de atlantischepedagogiek in 1500 beginnen, haar ontplooiing vangt metde I9e eeuw aan en de 20e zal haar tot onge??venaarde bloeibrengen: op het tijdvak van de stoom en daarna dat van de(benzine)motoren volgt dat van de electronica en decomputers. De schrijver is overtuigd van de superioriteit van dedragers dezer cultuur, met name van die der Amerikanen.Voor geestelijke voorouders als de indianen heeft hijWeinig waardering en hiermee rekent hij af met iemand alsJefferson, die zoals bekend een geheel andere

meninghuldigde. Het machtigste wapen in de strijd om de cultuuris het onderwijs, d.w.z. het Amerikaanse onderwijs, wanthet Europese is te elitair gericht en verspilt daardooreen aanzienlijk deel van het begaafdheidspotentieel. Eenonbewezen stelling overigens. Het boek is uitermateoptimistisch en doordrenkt van het geloof in de 'AmericanDream'. Helaas is de schrijver nogal vluchtig te werkgegaan. Enerzijds vermeldt hij talloze onbekende namen,anderzijds vinden we opmerkelijke omissies. Al. Fischeren Kerschensteiner ontbreken, evenals Kilpatrick, terwijlDewey oppei-vlakkig wordt behandeld. Dat de emigratievan Europese geleerden na 1933 de Amerikaanse cultuurpositief heeft be??nvloed schijnt hem ontgaan te zijn. Dat isniet te verwonderen, want zijn toekomstideaal en daarmeepedagogisch voorbeeld is Buckminster Fuller, de ontwer-per van de geodesische koepels en de 'Equal Area WoridMaps', enz. Wie gelooft als hij, zij de lezing vanBurckhardt's uiteenzetting over 'historische Grosse'warm aanbevolen. N. F. Noordam Arthur H. Moehlman, Theorien der demokratischen

Erziehung und Bildung, dl. XVIII, 1 uit de serie DasBildungsproblem in der Geschichte des europ?¤ischen Erziehungsdenkens, Schroedel Verlag, Hannover, 1978,252 p., DM. 39,80. N. F. Noordam. Het Mensbeeld in de opvoeding. Groningen 1978, 200 pag., ?’ 25,-. ISBN 90.01.95934 Voor sommige boeken heeft men tijd nodig om erVertrouwd mee te raken. Als men begint te lezen lijkt hettaalgebruik van de auteur ondoorzichtig, zijn bedoelingenVreemd of onherkenbaar en zijn manier van werken verVerwijderd van wat men zelf tracht toe te passen. NaVerloop van tijd echter wordt dit alles helder en ervaartâ€?Hen de zorgvuldige lezing als een verrijking. Met andereboeken is het precies andersom. Ze spreken aan omdat zegaan over zaken die men belangrijk vindt. Men leest overde ^en die bekend voorjcom??n en tevreden denkt menthuis te zijn. Maar na verloop van tijd merkt men dat er??een geordende kennis wordt toegevoegd aan wat men al^ist, dat de schrijver je lastig valt met eigen meningen die"?œ nergens z?? verantwoordt dat men er verweer tegen kanhebben en dat er geen

systeem blijkt te zitten in zijn manierVan werken. Het boek van Noordam gaf mij de zeldzame^rvaring met beide soort boeken tegelijk te maken tehebben. Na vele malen lezing weet ik nog niet in welke^tegorie ik het nu definitief zou willen indelen. Is het een^k dat onhelder lijkt maar dat wel degelijk steunt op"'epgaand wetenschappelijk inzicht en dit ook overdraagtis het een ogenschijnlijk populair-wetenschappelijk boekdat feitelijk niet alleen niets nieuws maar vooral ook nietsordelijks te leren heeft? 'Het Mensbeeld in de opvoeding' is een bundeling van"â– ie sinds 1%9 verschenen boekjes en een nieuwS^schreven vierde deel. Alle oudere delen zijn grondig"^i^ien. Het verscheen in een serie 'opgezet met het doel^en breed publiek van onderwijsgevenden - in opleiding of^^ds in de praktijk werkzaam - te voorzien van bel 'angrijke literatuur en resultaten van recent onderzoek. betrekking hebbend op opvoeding en onderwijs'. Menmoet dan ook dunkt mij dit boek beoordelen als eenpopulair-wetenschappelijk werk, populair in die zin dat hetkennis verschaft aan een brede groep

belangstellenden,wetenschappelijk in die zin dat het dat doet op basis vanrecente wetenschappelijke ervaringen. De vier delen hetenachtereenvolgens 'Inleiding in de Anthropologie', 'Inlei-ding in de Anthropologie van het Kind en de jonge Mens','Models of Man' en 'De Utopie'. De opbouw van iederdeeltje is gelijk. Kort wordt een algemeen overzicht en eeninleiding in de problematiek geboden, de gebruikteterminologie wordt besproken en na een bespreking van dehoofdthema's volgen een korte samenvatting en conclu-sies. Zo op het eerste gezicht dus is ieder deeltje ordelijkgecomponeerd en kan de lezer zich zeer snel op de hoogtestellen van de zaken die hem intersseren. Dat valt echter bijnader inzien tegen. Wat de auteur een algemeen overzichtnoemt en een inleiding in de problematiek is allerminst,zoals men uit de titel zou denken te kunnen alleiden, eenoverzicht van wat er ten aanzien van de behandeldeproblematiek tot nu toe werd geschreven of een helderomschreven probleemstelling. Men verneemt b.v. in heteerste deel dat de auteur 'de pluriformiteit' als beginselaanvaardt,

dat dit echter niet inhoudt dat alles zonderuitzondering bruikbaar of aanvaardbaar is en dat er'vormen, stelsels en opvoedingsdoelen' bestiian, 'die tekort doen aan het mens-zijn'. Pedagogische anthropologieheeft tot taak 'deze vormen te bestuderen, ze te toetsen ophun bruikbaarheid en ze eventueel af te wijzen'. Op heteerste gezicht voel je je het bos ingestuurd met eendergelijke onduidelijkheid. Je denkt dan het komt wel 129



??? Boekbesprekingen goed. Ik moet wennen aan de manier van werken van deauteur, die waarachtig wel zal weten hoe je eenpopulair-wetenschappelijk boekje componeert. Maar on-der het kopje 'De gebruikte terminologie' wordt helemaalniet een omschrijving gegeven van de belangrijkstebegrippen en termen die in de volgende hoofdstukkenvoorkomen. De auteur geeft alleen wat willekeurigaandoende historische beschouwingen over anthropologieen aan de hand van Flitner volgt er een zeer globaleindeling van de anthropologie. Men zou dit alles nogkunnen vergeven als het daarna goed gaat. Maar onder dekop 'de ontdekking van de mens', zadelt de schrijver delezer op met een aantal mededelingen waartegen de lezervolkomen weerloos is. 'De Grieken trachten de mens tebegrijpen vanuit de mens zelf. 'Het beeld dat de Griekenons van de mens tekenen is heel wat minder opgewekt danwe bij veel moderne schrijvers als Dewey tegenkomen'.De Romeinen maken weinig voortgang, 'terwijl demiddeleeuwen zich in het geheel niet voor anthropologi-sche vraagstukken interesseerden'. Ik voel mij

altijdongelukkig als ik lees van 'veel moderne schrijvers alsDewey' omdat ik dan niet weet waarom juist Dewey hiergenoemd wordt, maar ik wordt opstandig als ik zo'nalgemene uitspraak lees over de middeleeuwen terwijlzelfs een kind uit het middelbaar onderwijs al kan wetendat b.v. Augustinus en Thomas van Aquino wel iets meergezegd hebben ten aanzien van mensopvattingen dan inenkele woorden is uit te leggen. Het kan zijn dat dat niet deanthropologie is die Noordam zich voorstelt, hij kan hetonbehandeld laten, hij mag echter niet terloops even doenalsof er tien eeuwen lang niets gebeurde met deopvattingen over mensen. Geleidelijk aan rijst bij lezing van dit boek de zekerheiddat de auteur inderdaad nogal specifieke opvattingen heeftover wat er in de geschiedenis met mensen en hunopvattingen over henzelf is gebeurd. Hij heeft dit blijkbaarvoor zichzelf ook geordend. 'De mens' is zich bewustgeworden van zichzelf. 'De mens' wordt geholpen doorgrote denkers. 'De romantiek' brengt een reactie op hetdenken van 'de Renaissance', enz. enz. Daarbij heeft deauteur allerlei opvattingen over

juist en niet-juist, overgoede auteurs en minder goede auteurs en hij steekt dezeopvattingen niet onder stoelen of banken. Maar falisifieer-baar of gemakkelijk controleerbaar zijn zijn opmerkingenniet. Wat men uit het boekje leert zijn summiereaanduidingen van 'opvattingen die ten aanzien van hetmens-zijn bestaan'. Dat is dan blijkbaar anthropologie.Pedagogiek en pedagogische anthropologie zijn volgensNoordam een leer, waar tegenover 'een andere overtui-ging' kan staan. De leer van de schrijver bestaat in hetgeloof in een zekere, overigens niet rechtlijnige, voortgangin het waarheidsgehalte. Als je een aantal hoofdstukkengelezen hebt merkje dan ook datje dit boek niet moet lezenals een systematische inleiding of als een historischoverzicht, het is veel meer een weinig systematischeverslaggeving van opvattingen van Noordam. Ik denk dat het boek voor veel mensen veel bevatwaarmee zij het eens zouden kunnen zijn. Ik denk dat hetveel minder bruikbaar is als een inleiding in de(pedagogische) anthropologie. Daarvoor zijn de pro-bleemstellingen te onhelder, de uitwerking op iederonderdeel te

summier en ondoorzichtig en de gebruikteliteratuur te oud. H. C. de Wolf Martin H. Schmidt, Verhaltensst??rungen bei Kindern mit sehr hoher Intelligenz, Huber, Bem-Stuttgart-Wien 1977,175 blz.. Zw. fr. 29,-, ISBN 3 456 80386 9. Onder 'hoge intelligentie' wordt hier een intelligentie-test-resultaat verstaan van boven 'de 119. - Het tweedeuitgangspunt ligt in de gekozen probleem-groep uit dezekinderen en jongeren: die nl. van psychiatrische pati??ntenof in die richting gaande gevallen. De proefpersonenkwamen uit Keulen en Frankfort. Op blz. 69 vinden wijdan de stelling, dat bij toenemende begaafdheid (.. .'alsobei zunehmenden Umfang der realisierten intellektuellenAnlagen'!), toenemende gedragsopvallendheid aan tenemen is. De intelligentie van de auteur zal zeker boven de120 liggen en als gedragsopvallendheid zou men dan eendgl. werkhypothese kunnen aanwijzen. Maar: zou de heleformulering van de werkhypothese veel zin hebben? Erdoorheen loopt de moeilijkheid, dat de sociaal-ekonomische en sociaal-kulturele faktoren als noodzake-lijke, zij het ook niet voldoende vooronderstelling

derhogere intelligentie-ontwikkeling gezien worden, terwijl'Begabung' al te vanzelfsprekend ge??dentificeerd wordtmet een hoog I.Q. en de I.Q.-'intelligentie' met 'de'intelligentie. - Verder overwegen het aantal jongens, deinvloed van vaak oude ouders, het grotere aantaleerstgeborenen, de moederzorg voor haar 'zeer intelligen-te' kind, enz. En zo komen er dan allerlei symptomen tevoorschijn (kontakt-gestoordheid, enuresis, psychosoma-tische aandoeningen, enz.), terwijl de relatie tot de socialecondities, de ouders, enz. eveneens tot een complex beeldleiden. De daaruit voortkomende complexe overwegingvan maatregelen (b.v. blz. 152 vlg.) ter voorkoming,vragen tenslotte onze aandacht. - De tekst is in eenbijzonder ingewikkeld Duits geschreven, maar zou doorhen die op dit gebied onderzoek willen doen, wel ontcijferdmoeten worden. M. J. Langeveld 130



??? Boekbesprekingen Dit volledig Engels gedachte boek is een verzameling vanartikelen bijeengebracht voor de 'open university'-student, die dus ook van de begeleiding per radio en t.v.gebruik kan maken, geboden door die soort van 'universityExtension' in dat land en die taal. Het enige buitenland isAmerika. De aan de lezer gestelde eisen liggen op eenbehoorlijk ingewerkt en behoorlijk eisen stellend niveau.De instelling van de gebruiker moet die zijn van eenconscientieuse harde werker met een intense belangstel-ling. Zijn voorkeur moet dan bovendien uitgaan naar eennatuurwetenschappelijk denkpatroon. Als geheel eenstudieboek voor studenten die begeleiding ter beschikkingkrijgen. Na een inleiding volgt een stuk over 'Personalitytheories and dimensions', dat nogal beperkt psychoanaly-tisch en Eysenck-gericht blijft, het volgende stuk over'Motivation and Learning' brengt o.a. Piaget aan hetwoord. Daarna volgt een stuk over cognitieve styles en eenslot over 'creativity and intelligence'. - Eigenlijk is dit allesvoor de reeds een eindweegs ingewerkte en geschooldelezer, die

behoorlijke begeleiding heeft - en: in Engelandzijn achtergrond en toekomst heeft. M. J. Langeveld Joan M. Whitehead (ed.), Personality and Learning I. A reader prepared by the personality and learning courseteam at The Open University, Hodder & Stoughton, London 1975, 407 blz., Â? 3,75, ISBN O 340 20472 9. short history of education in Jamaica, Hodder & Sloughton, London 1977, 129 blz., Â?1,90,-ISBN O 340 22 477 0. ^ie zich voor het onderwijs in Jamaica interesseert, kan^en eerste, historisch opgezet zeer beknopt overzicht in ditboekje vinden. De schrijfster heeft als lezers bewustBedacht aan inheemse 'kweekscholieren'. De socialeachtergrond wordt bekend verondersteld. De recensent'lie toevallig Jamaica en de school- en opvoedingsproble-"len van het land goed kent uit herhaalde eigenwaarneming en bestudering ter plaatse, kan de Neder-landse lezer slechts raden, zich door dit boekje niet involdoende mate voorgelicht te achten. Andere lektuurwordt echter in het boekje niet aangegeven. Met allewaardering moet men daarom alle voorzichtigheidverbinden in oordeel en

informatie-beoordeling. M. J. Langeveld 131



??? Internationaal Montessori Congres De Association Montessori Internationale (A.M.I.) orga-niseert in samenwerking met de Nederlandse MontessoriVereniging (N.M.V.) van 9-13 april 1979 het 19e Interna-tionale Montessori Congres dat gehouden wordt in hetKoninklijk Instituut voor de Tropen te Amsterdam.Een groot aantal deskundigen zal d.m.v. lezingen, work-shops en discussies de Montessori-gedachten en werk-wijzen belichten m.b.t. het motto 'Help the child to shapeman's future'. Elke dag staat een andere leeftijdsgroep centraal en komenverschillende aspecten van opvoeding en onderwijs tersprake zoals: het belang van de ontwikkeling in de eerstelevensjaren voor de rest van het leven, kind en ziekenhuis,kind en criminaliteit, het begaafde kind, het voortgezetonderwijs etc. De voertalen zijn Engels en Nederiands.Programma en inschrijfformulieren kunnen worden aan-gevraagd bij: 19e Internationale Montessori Congresp/a Congresdienst Gemeente Amsterdam,O.Z. Achterbui^wal 199,1012 DK Amsterdam.Tel. 020-5523458. Heeft de dieptepsychologie afgedaan? Op zaterdag 28 en zondag

29 april zal in de InternationaleSchool voor Wijsbegeerte te Leusden (U) een conferentieworden gehouden over de vraag of en in hoeverre dedieptepsychologie heeft afgedaan.Sprekers zullen zijn: Prof. Dr. J. H. van den Berg(Utrecht/Leiden) en Dr. C. Aalders (Den Haag).Nadere inlichtingen zijn te verkrijgen bij de administratievan de Internationale School voor Wijsbegeerte, Dodeweg8, 3832 RD Leusden. Tel. 033-15020. Mededelingen lijkheid: ontwikkeling en stimulering' plaatsvinden.Initiatiefnemer tot dit symposium is de landelijke werk-groep 'Sociale Ontwikkeling' van de Associatie van Ont-wikkelingspsychologische Onderzoekers. Middels ditsymposium worden een drietal doelen nagestreefd: 1. peiling van de stand van zaken m.b.t. onderzoek na^sociaal-cognitieve ontwikkeling in Nederland en inventari-satie van gebieden waarop toekomstig onderzoek zich zaldienen te richten; 2. kennisuitwisseling m.b.t. de resultaten van lopend c.q-recent afgesloten Nederiands onderzoek naar de ontwik-keling en stimulering van sociale cognitie; 3. discussie met (potenti??le) gebruikers van de resultatenvan

onderzoek naar sociaal-cognitieve ontwikkeling overgewenste kennis. Deelname aan dit symposium staat open voor alle belang-stellenden op het terrein van de sociaal-cognitieve ontwik-keling, zowel voor onderzoekers als voor (potenti??le) ge-bruikers uit diverse werkvelden. In verband met de toe-zending van benodigde documentatie worden deelnemersverzocht in te schrijven v????r 21 april 1979 bij hetsymposium-secretatiaat: Drs. P. Heymans en Drs. P-Roeders, Vakgroep Ontwikkelingspsychologie K.U-.Erasmuslaan 16, 6500 HE Nijmegen. Tel.: 080-512529en 51 2530. Nadere informatie is tevens te krijgen op ditadres. Vierde Onderwijssociologische Conferen-tie over het thema: Onderwijs - Kwalifica-tie-Arbeidsmarkt, op 11 en 12 juni 1979. Bij het secretariaat van de voorbereidingscommissie kun-nen thans een folder met verdere gegevens en een inschrij-vingsformulier voor deze conferentie, waarover reeds i"ons nummer van oktober 1978 werd bericht, wordenaangevraagd. De deelnemersprijs bedraj^t ?’ 180,-; voorstudenten ?’ 100,-. Inschrijving is mogelijk tot 1 meiAdres secretariaat: G.

Beekenkamp, SISWO, Oude ZofAchterburgwal 128, 1012 DT Amsterdam, tel-020-24 00 75. Symposium 'Denken over de sociale wer-kelijkheid: ontwikkeling en stimulering'. Op 17 en 18 mei 1979 zal aan de Katholieke Universiteit teNijmegen het symposium 'Denken over de sociale werke- Inhoud andere tijdschriften Pedagogisch Tijdschrift iForuni voor Opvoedkunde4e jaargang, nr. 1, 1979 132 pedagogische studi??n 1979 (56) 132-13^



??? Mededelingen l^e geschiedenis van het volksonderwijs, vanuitonderwijs-sociologisch gezichtspunt bekeken. Een onder-^ksvoorstel, door M. du Bois-Reymond.'^canization of a university in Africa. A response to a"eed, door L. Missinne. Op zoek naar de geloofwaardigheid van de lerarenoplei-ding, door H. Coonen. Technocratie en onderwijs, door J. Griffioen.Kroniek en documentatieBoekbespreking tijdschrift voor OrthopedagogiekI8e jaargang, nr. 1, januari 1979 Reds^tioneel, door R. de Groot ^ehrijfstoomissen en schrijfbewegingstherapie, doorC. G.Haenen-van der Hout l^aad maar raak, door R. van Houte en J. van Weelden Toepassing en gebruik van de BRIAAC ^e Briaac - een repliek - door P. H. Wiegersma, c.s. boekbesprekingen fericht Weetwinkel â€?Regionale studie-bijeenkomsten vooijaar 1979 Ontvangen boeken ft enjamin A., Helpen in de groep (oorspronkelijke titel:"ehavior in small groups, 1978), De Toorts, Haarlem,?’ 22,- Bi kuituur en maatschappij, Lotgevallen vandenktraditie, Callenbach, Nijkerk, 1978, ?’ 14,50 ^â– "entjes H. J. H., Visies op jeugd. Een systematischeyÂŽ'"8elijking

van theorie??n over jeugd en maatschappij,^ Loghum Slaterus, Deventer, 1978, ?’ 32,50 tmar N., Handboek van de sociolingu??stiek (oorspron-ij'Uke titel: Soziolinguistik, 1973), Het Spectrum,""^"â€?echt, 1978, paperback ?’ 39,50, gebonden ?’ 49,50 ^^lovatiecommissie Participatie-Onderwijs, Participe-^d leren: een andere leerweg (discussienota). Deel 1:g ?¤lyse en vergelijking van zes projecten; deel 2, 3 en 4:1 jeef^"'^"''^ÂŽ projecten; Deel 5, 6 en 7: Nederlandse pro-?’ Staatsuitgeverij,'s-Gravenhage, 1978,resp. ?’ 10,-,^'-en ?’ 13,50 J., De mythe van de zelfontplooiing en andere\<j^^^'js-andragologische opstellen. Boom, Meppel, R., De psychologie van het denken. Algemene,If^ '^che, differenti??le en sociale aspekten. Drukkerij"^"lus, Gent/Ledeberg '^erenC. F. van, Bend J. G. vander(Red.),/'fyc/io/o^/e en mensbeeld. Ambo, Baam, ?’ 16,50 Rademaker L. (Red.), Sociale problemen 2: Sociale nooden afwijkend gedrag, Het Spectrum, Utrecht, 1978, ?’ 9,75 Rademaker L. (Red.), Hoofdfiguren uit de sociologie 3:Modernen -2, Het Spectrum, Utrecht, 1978, ?’ 9,75 Zeeuw J. de, Psychodiagnostiek II,

Testtheorie, Swets &Zeitlinger, Lisse, 1978, ?’ 110,-. Ontvangen rapporten Innovatiecommissie Participatie-Onderwijs, Zeist, Ana-lyse en vergelijking van zes projecten Instituut voor Toegepast Sociaal Wetenschappelijk On-derzoek van de V.U., Amsterdam, A?ŸL.-eeÂ? (on)voldoen-de? De evaluatie van de multimediaal opgezette kursus'Aanvullende Beroepsopleiding van Leraren', door W. A.Torsius Ministerie van Nationale Opvoeding en Nederlandse Cul-tuur, Centrale Bibliotheek, Brussel, Het voorschoolsekind. Onderwijs en opvoeding. Werken door de CentraleBibliotheek sinds 1965 verworven Nijmeegs Instituut voor Onderwijsresearch, Nijmegen,Aspekten van doceerstijlen, een evaluatie van hetdoceerstijlen-onderzoek 1968-1972, door A. F. M. Ver-hoeven Nijmeegs Instituut voor Onderwijsresearch, Nijmegen,Aspekten van organisatorisch lesgedrag. De eerste fasevan de ontwikkeling van vragenlijsten voor de meting vanenige aspekten van organisatorisch lesgedrag van docen-ten (OGD), door A. F. M. Verhoeven, G. A. M. Biesterbosen H. J. Dragstra-Jansen Nijmeegs Instituut voor

Onderwijsresearch, Nijmegen,Angstmeting in onderA'iJssituaties. Inventarisatie vanangsttests en de eerste ontwikkelingsfase van de AngstVragenlijst NIVOR AVN (tests A, B, C en D), door P. M.M. Bonke en A. F. M. Verhoeven Nijmeegs Instituut voor Onderwijsresearch, Nijmegen,Testklapper 0256, Tests en Vragenlijsten, deel 1 en 2, doorC. G. J. Michels en A. F. M. Verhoeven N.O.S., Hilversum, Edukatieve televisie voor volwasse-nen, door T. H. A. van der Voort en F. Beekenkamp Research Instituut voor het Onderwijs in het Noorden,Haren, Meerjarenplan 1979, Deel I, Beleidsplan Stichting voor Onderzoek van het Onderwijs, Motivatie inhet onderwijs. Een symposium over theorievorming enonderzoek met betrekking tot het thema 'motivatie in hetonderwijs' 133



??? Mededelingen Studiecentrum NCVO, Amersfoort, Cahier nr. 9, Stakers Centra, Amsterdam, Verslag van een studiereis naar Ca-en voortzetters in het avondonderwijs nada van 2 tot 18 december 1978, door J. J. M. Kok, Katholiek Pedagogisch Centrum, 's-Hertogenbosch Vereniging der Samenwerkende Landelijke Pedagogische 134


