
??? Boekbesprekingen Henk Dekker, Kernthema's voor maatschappijleer, kontouren van een leerplan. Stafleu & Zoon, Leiden, 1976, XI+ 113pag., ?’ 17,50. ISBN 90 6014 109 1. Door middel van dit boek wil Henk Dekker de leraren, deleerlingen en de ouders, die de moeite willen nemen om toteen verantwoorde leerplanontwikkeling te komen, daartoestimuleren en hier en daar een hint geven. Schrijver noemtzich daarom m.i. terecht een optimist. Na in het eerste hoofdstuk opgesomd te hebben, watenkele auteurs onder een leerplan verstaan, vindt Dekkervoor een begripsbepaling aansluiting bij Wheeler. Driemanieren waarop leerplannen ontwikkeld kunnen worden,passeren vervolgens de revue: het ledo project, derapporten van de CMLM (Commissie ModerniseringLeerplan Maatschappijleer), en op ?Š?Šn lijn daarmee: deacht stappen uit het boek van Hilda Taba, CurriculumDevelopment, Theory and Practice. Via bronnen voor leerplantontwikkeling, die de lezerTyler en Robinson in gedachten brengen, komt deschrijver tot zijn ideaalmodel voor leerplanontwikkeling.'Naar mijn mening zal daarom elk proces van

leerplanont-wikkeling moeten beginnen met het formuleren van(ideaal-)beelden van mens en maatschappij. Die visie zalzoveel mogelijk moeten aansluiten bij de kennis van diemens en maatschappij die ons door de diverse wetens-chappen wordt gepresenteerd'. Als tweede stap moeten dealgemene doelstellingen volgen. Een publieke discussiehierover acht schrijver gewenst. Elke school kan zich aansluiten bij de haar passendealgemene onderwijsdoelstellingen en haar (school-)doelstellingen formuleren. Elke leraar zal dan weerdoelstellingen voor zijn vak moeten expliciteren, envervolgens zal hij zijn vakdoelstellingen moeten concreti-seren, dat wil zeggen, aangeven welke kennis, inzichten,houdingen en vaardigheden nagestreefd moeten worden.Daarna zal elke leraar moeten aangeven met welkemiddelen hij de gekozen (vak-)doelstellingen wil bereiken.Hij zal nagaan welke leer- of vormingsstof gekozen kan ofmoet worden, welke didactische werkvormen en welkehulpmaterialen dienst kunnen doen, welke de verhoudingtussen leraar en leerling kan of moet zijn, welke'motivatiemiddelen' gebruikt kunnen worden.

Daarna ismen aan evalueren toe. Het leerplan kan uitgevoerdworden, en weer ge??valueerd. Alles bijeen het bekendemodel. De leraar werkt hierbij samen met 'betrokkenen'.Gezien de inleiding mogen wij aannemen dat leerlingen enouders bedoeld worden. Bovendien wordt de hulp vandeskundigen ingeroepen, waarbij twee maal naar het ledoproject verwezen wordt. Waarom schrijver niet evenzeerverwijst naar het eerder door hem aangehaalde werk v^Hilda Taba is onduidelijk, waar zij toch nauwkeurigaangeeft welke deskundigheden in een leerplangroepaanwezig moeten zijn (zie Taba a.w., Harcourt, NeWYork, l%2. Part 4, blz. 472). 176 De paragraaf over het ideaalmodel eindigt dan met deverzuchting dat wij met deze ideaalschets van eenleerplanontwikkelingsproces verre van de werkelijkheidzijn afgeraakt. Wie meent dat er toch wel ergens een pogingzal zijn gedaan in de richting van dit 'ideaalmodel' voorleerplanontwikkling, vindt de auteur niet aan zijn zijde. 'Eris geen sprake van', meent Henk Dekker, en laat zijnideaalmodel verder rusten. In het hele boek wordt ervrijwel nergens meer over gesproken. Het

tweede hoofdstuk begint met de constatering 'na demeer theoretische uiteenzetting over leerplanontwikke-ling, zullen we nu beginnen met de konkrete aanduidingvan de inhoud van het vak maatschappijleer'. Het zou voorde hand liggen dat Dekker zou ingaan op de (impliciete)mens en maatschappijvisie die uit de inhouden blijkt, daarhij daaraan primair belang hecht. Geheel los van het vorige hoofdstuk is echter de inhoudvan het vak maatschappijleer eenvoudig gerangschiktnaar schooltype. Alles wat beweerd is in de periode1962-1975, door min of meer offici??le instanties (verenigi^'gen, commissies, ped^ogische centra) en in boeken d'^speciaal voor (de opleiding van) leraren maatschappij'f^"^geschreven zijn, staat overzichtelijk bijeen. Somm'g^stukken die over meerdere schooltypen handelden, Z?œ"naar schooltype verknipt. Opvallend is bijvoorbeeld datover het HAVO/VWO blijkbaar veel is nagedacht(stukken A t/m L), en over het LBO weinig (A t/m C)- H^'MEAO mag zich verheugen in een r?Šdelijke belangstelljnS(A t/m E). Komt dat omdat maatschappijleer opMEAO een examenvak is? Dit verschil van

belangstelli."?Ÿvan de zijde van 'offici??le instanties' wordt ni^tgesignaleerd of verklaard. Jammer dat schrijver inactiviteiten van OMO en van de Nijmeegse Scholenge-meenschap, die hij tamelijk uitvoerig beschrijft, ??^^pogingen in de richting van zijn ideaal model v^leerplanontwikkeling heeft herkend. Hij had dan niet be- PEDAGOGISCHE STUDI?‹N 1979 (56)



??? Boekbespreking hoeven vast te stellen: 'er is geen sprake van dat lerarenâ€?n staat zijn of gesteld worden om in samenwerking metandere betrokkenen, deskundigen en met collega's (die ingrote lijnen dezelfde opvattingen hebben of in dezelfdesituatie verkeren) onderdelen van hun leerplan te bepalen,het ontwikkelde leerplan uit te voeren, te evalueren eneventueel te veranderen'. Uitvoerig wordt in hoofdstuk drie ingegaan op derapportage van de CMLM van 1974 en 1975. Hier wordtWel vermeld dat het door hem gestelde ideaal nietgerealiseerd en zelfs niet serieus nagestreefd is door decommissie. Zoals bekend heeft in 1976 - na hetVerschijnen van dit boek - een kerngroep van de CMLMeen Raamleerplan maatschappijleer uitgegeven, waardoor^e oudere rapporten aan belangstelling hebben ingeboet.Echter om een inzicht te krijgen van wat zich rondom"Maatschappijleer in de genoemde 13 jaren heeft afge-speeld, is het goed dat ook de oudere rapporten zijnWeergegeven. In het laatste hoofdstuk 'Terreinalbakening voor demaatschappijleer als sociale en politieke vorming' zegtHenk Dekker

een keuze te doen voor leerstofgebieden'mede ' aan de hand van de in mei 1975 gepubliceerdeterreinafbakening van de vakdidactici maatschappijleervan de verschillende universiteiten. De verschillen metgenoemde terreinafbakening zijn echter weinig essenti??el,eigenlijk zo miniem, dat het duidelijker geweest ware,wanneer dit stuk in zijn oorspronkelijke versie gepubli-ceerd was. Het boek zou dan een betere samenvatting zijngeworden van wat er zoal over maatschappijleer isgeschreven en gezegd in de jaren 1%2 tot 1975. Voor docenten maatschappijleer en voor studenten diehiertoe worden opgeleid maakt dit boek de geschiedenisvan hun vak toegankelijker, nu de stencils en de rapportenbeginnen te vergelen. Als zodanig een verdienstelijk enbruikbaar boek. Voor leerlingen en ouders waarschijnlijkminder geschikt. T. Athmer van der Kallen C. Derksen, Leren om te overleven. Noodzaak en mogelijkheden van de vredesopvoeding. 345 pag. 2e drukf 25,90, te bestellen bij de boekhandel of het Unescocentrum, Oranje Nassaustraat 5, Amsterdam. Op het bovenstaande boek is Derksen, bekend

om zijnf^oe leren ii e de vrede, in 1978 te Brussel gepromoveerdtot doctor in de sociale wetenschappen. Hij meent dat naast de te nemen structurele en politiekemaatregelen, het een taak van het onderwijs is te zorgenVoor de opvoeding tot de 'psychische volwasssenheid', diehet leren overleven mogelijk moet maken. Men heeft,"leent hij, een verkeerde mentaliteit, is te agressief, teWeinig tot veranderen bereid, te weinig politiek betrokken,begrippen als zondigheid, Urb??se en dergelijke, meestalgebruikt als verontschuldiging dat er 'weinig aan te doen''s, worden niet gebruikt. Derksen toont aan wat er welgedaan kan worden en hij meent dat ontwikkelingstheo-â– ^e??n en opvattingen van Piaget en Kohlberg hierVerhelderend kunnen werken. Zijn boek is een pleidooiVoor een nieuw vak, de 'irenologie', waarvoor hij een'eerplan heeft opgesteld. Een tiental aardig uitgewerkte^ema's die de politieke betrokkenheid moeten helpenbergroten besluiten zijn werk. Kritiek op zijn overigens gematigd optimisme om doormiddel van de school het overieven te leren is uiteraardgemakkelijk, omdat deze samenhangt

met de betekenis ende sleutelmacht van de school in dezen en zoals bekendlopen daarover de meningen uiteen. Die kritiek zou dusniet billijk zijn en in verband met zijn doelstelling verdientde schrijver minstens de kans op een experiment hier. Ofdit door middel van een nieuw vak dient te geschieden iswel de vraÂ?^. Allereerst lijkt me de kans op invoering vaneen dergelijk vak bij het voortgezet onderwijs uiterst klein.Ook bij invoering van de irenologie met een gering aantaluren zal de betekenis niet groot zijn, dat leert degeschiedenis van de vakken met weinig uren. Beter zou hetopnemen van Derksens thema's in de bestaande vakkenzijn: geschiedenis, maatschappijleer, godsdienstonder-wijs, om erenkele te noemen. Dat vereist het stimuleren enactiveren van het lerarencorps om ze in hun vakken onderte brengen. Dit heeft zeker kans van slagen, juist omdat diethema's zo goed uitgewerkt zijn en modem van opzet. N. F. Noordam F. M. Peeters, Historische gedragswetenschap. Een bijdrage tot de studie van menselijk gedrag op de lange^'''Â?ijn. Boom, Meppel, 1978, 384 pag. ?’ 48,50. ^ schrijver

meent dat de gedragswetenschappen deâ„?stonciteit in zich op moeten nemen en dat anderzijds degeschiedenis gebruikt dient te maken van begrippen uit degedragswetenschappen. Hij streeft dus naar een verbin- studie van het menselijk gedrag op lange termijn: deevolutietheorie??n, de systeem- en structuurtheorie??n enhet marxisme. Het laatste deel geeft een korte en daardoor niet heldereuiteenzetting van methoden en technieken voor dezestudie. Zelf kiest Peeters uit de drie denkramen voor deevolutietheorie??n, omdat deze het meest consequentzouden zijn in het onderkennen van de historiciteit van hetmenselijk gedrag. Dat motiveert hij onvoldoende en het ismaar hoe je het bekijkt. Hij citeert betrekkelijk weinig jjil^g' wil men een synthese, van nomothetische en"'Â?grafische uitgangspunten. Dat hier gevaren liggen^^ft hij wel, maar aan de mogelijkheid twijfelt hij niet. Het eerste deel van zijn werk is gewijd aan eenj^eenzetting van allerlei termen en begrippen. In heteede deel worden drie denkramen geschetst voor de 177



??? Boekbespreking historici die zich met de problematiek van hun vak beziggehouden hebben. Kennelijk gaat zijn liefde meer uit naarwat nomothetisch denkt. Toch is hij voldoende historischgeschoold om zich niet voetstoots over te geven aan allerleidwingende systemen en structuren. Wie zullen nu baatvinden bij dit boek? De sociale wetenschappen staan nietbepaald te dringen om de historiciteit in hun beschouwing-en op te nemen, dat kon voor sommigen betekenen de takdoor te zagen waarop ze zitten. De historici op hun beurthebben niet veel lust in 'theorie??n', ook niet in deaanbevolen evolutionistische. Het zou echter niet juist zijn te concluderen, dat debeoogde synthese dus is mislukt. Het boek van Peetersmaakt nl. de indruk de problemen niet lang en niet grondiggenoeg te hebben doordacht, het heeft iets 'onafs'. Het opvolgen van Horatius' raad 'nonumque prematurin annum' had deze synthese mogelijk wel doen zien. N. F. Noordatn H. R. Schaffer, De sociale groei van het kind, G. F. Callenbach b.v., Nijkerk, 1978, 160 pag., ?’ 24,50,ISBN 90 266 1641 4. Vertaling door drs. A. J. Slot van: The growth

ofsodability, Penguin Books Ltd, Harmondsworth, Middlesex, England,Henlruk 1976. In 'De sociale groei van het kind' richt Schaffer zich metname op de sociale ontwikkeling in het eerste levensjaar,en wel speciaal op het ontstaan van de eerste affektievebanden tussen het kind en bepaalde andere personen.Schaffer belicht de ontwikkeling van deze hechtingsrela-ties vanuit ?Š?Šn theoretisch gezichtspunt, namelijk dekognitieve ontwikkelingstheorie, die sterk ge??nspireerd isop de theorie van Piaget. In het eerste hoofdstuk vergelijkt Schaffer zijntheoretische stellingname met andere theorie??n metbetrekking tot de ontwikkeling in de preverbale periode,namelijk die van Freud, die van Gesell, en hetBehaviorisme. In zijn kognitieve ontwikkelingstheorieverklaart Schaffer de sociale groei van het kind vanuit degroei van centrale strukturen die zich ontwikkelen in devoortdurende wisselwerking tussen organisme en omge-ving. Schaffer deelt de ontwikkeling van de eerste hech-tingsrelatie in in drie fasen, die globaal overeenkomenmet de eerste drie kwartalen van het eerste levensjaar. Inelk stadium bezit het kind een

bepaalde graad vansociabiliteit die verklaard kan worden vanuit de ontwikke-ling van bepaalde kognitieve strukturen in die periode. Hoofdstuk 2 behandelt het eerste stadium van sociabili-teit: vanaf de geboorte blijkt een kind meer aandacht tevertonen voor personen dan voor Objekten. Schafferverklaart deze primaire aantrekking tot sociale Objektendoor te stellen dat het kind een aangeboren soort-specifieke kognitieve struktuur bezit die maakt dat het alshet ware is afgestemd op bepaalde stimuluskenmerken diemet name in het menselijk gezicht voorkomen. Schafferhaalt een groot aantal empirische studies met betrekkingtot de zintuiglijke vermogens van pasgeborenen aan omzijn stelling te ondersteunen en de alternatieve verklaringvan de sekundaire drijfveer hypothese te ondermijnen. In dit boek wordt hechting operationeel gedefinieerd als'de neiging om de nabijheid van bepaalde andere leden vande soort te zoeken' (p. 94). In het eerste stadium vansociabiliteit is er nog geen sprake van hechting omdat hetkind nog een voorkeur vertoont voor leden van de soort inhet algemeen, en zelf ook nog niet in staat is

tot nabijheidzoeken. Het beschikt echter al wel over middelen omanderen ertoe te brengen nabijheid tot h?¨m te zoeken,namelijk de sociale sign^-systemen van lachen en huilen.De aard, ontwikkeling en funktie van deze systemenworden besproken in hoofdstuk 3. In hoofdstuk 4 bespreekt Schaffer de tweede fase in desociale groei. In deze periode leert het kind bepaaldemensen in zijn omgeving herkennen en onderscheiden v:^andere personen. Het kognitieve proces dat dit mogelijkmaakt, namelijk het opbouwen van interne representatiesof schemata via waarnemend leren wordt uitgebreidbesproken en toegespitst op het herkennen van gezichten.Het kunnen herkennen van bepaalde personen is eennoodzakelijke voorwaarde voor het kunnen vormen vaneen hechting zoals Schaffer die definieert. Wanneer dieeerste hechting optreedt, is de derde fase van sociale groetaangebroken, die besproken wordt in het vijfde en zesdehoofdstuk. Hierbij wordt weer aandacht besteed aan dekognitieve mechanismen die aan deze stap in de socialegroei ten grondslag liggen. Daarnaast beschrijft Schaffer deverschillende

gedragspatronen waarin hechting zich k;^manifesteren, de intensiteit van hechtingen en de leeftijdwaarop zij voor het eerst optreden, en het aantal en de aardvan de hechtings-objekten; gezocht wordt naar faktoren,met name in de opvoedingssituatie, die bepalen hoe dehechting zich met Intrekking tot voornoemde aspekten zalontwikkelen. In het laatste hoofdstuk, 'Stimulatie en deprivatie', dateen meer algemeen karakter draagt, bespreekt Schaffer tenslotte in het kort de invloed van de verzorger-^'",interaktie op de kognitieve ontwikkeling van het kinfwaarbij hij het belang van reciprociteit in deze relatiecentraal stelt. Het boek 'De sociale ^oei van het kind' geeft "Pgeordende, goed leesbare wijze zeer veel informatie op hÂŽ'gebied van de vroege sociale en kognitieve ontwikkeling'De gegevens die Schaffer aanvoert om zijn visie op "esociale groei van het kind te ondersteunen en te illustreren-komen uit experimentele en observatiestudies, uit soort-en kultuurvergelijkend onderzoek. De sociale groei vvorain dit boek weliswaar vanuit ?Š?Šn theoretisch gezichtspy"belicht, maar alternatieve verklaringen krijgen ruin"'schoots

aandacht. De informatie die dit boek biedt is relevant voor eegroot aantal praktijk-situaties; men denke aan problemeals het buitenshuis gaan werken van opvoeders, rolwisÂŽ 'ling, chr?¨ches en ziekenhuisopnames. Tezamen mejuitstekende leesbaarheid maakt dit het boek niet alle 178



??? Boekbespreking interessant voor hen die wetenschappelijk ge??nteresseerdzijn in de vroege ontwikkeling, maar ook aanbevelens-waardig voor hen die in de praktijk met jonge kinderen(gaan) werken. De oorspronkelijke engelse penguin-editie zal misschiengeprefereerd worden door hen die zo thuis zijn in depsychologische terminologie dat de termen 'responsive-ness' en 'imprinting' eerder herkenning wekken dan devertalingen 'reaktiviteit' en 'inprenting', maar voor hen dieniet gehinderd worden door kennis van het psychologischvakjargon is de nederlandse vertaling zeker aan te bevelen. J. M. A. Walraven M. Spoelders (Ed.), Pedagogische psycholingitistiek. Handelingen van een colloquium georganiseerd te Gent op 25 en 26 november 1976, Rijksuniversiteit Gent, Seminarie en Laboratorium voor Experimentele, Psychologische en Sociale Pedagogiek, Henri Dunantlaan 1, 9000 Gent, 1977, V + 283 pag. Talen: Nederlands (9), Frans (4), Engels (1).Auteurs: M. Spoelders (Inleiding), F. van Besien, P. van Geert, W. van Langendonck, & A. M. Schaerlaekens, L. Beheydt, F. Daems, J. A. Rondal, J.

Costermans, R. De Bleser, M. L. Moreau, L. Paquay, M.Boekaerts, S. Maes,G. Peeters, G. De Corte. De titel van de hier aangekondigde bundel krijgt een noggrotere bepaaldheid, als we rekening houden met de lange[laam van het in de ondertitel aangeduide symposium:'Psycholinguistisch onderzoek in Belgi??. Pedagogische"nplicaties en perspectieven'. Op dit symposium hebbenuitsluitend Belgische psycholinguisten het woord gevoerd.Hun bedoeling was: elkaar op de hoogte te stellen van hunWerk en zo tot samenspraak en samenwerking te komen.Hieruit is af te leiden, dat er op het genoemde gebied nietzoiets als een 'Belgische School' bestaat, leder dermedewerkers aan deze bundel neemt met het door hemSekozen onderwerp op zijn wijze deel aan een wetenschap'lie zich in internationaal verband ontwikkelt en geeft (doorVerwijzingen in de tekst en een lijst van geriuidpleegdePublikaties) blijk, zich daarvan bewust te zijn. In een aantal bijdragen wordt verslag uitgebracht over^sn of ander onderzoek m.b.t. de ttuilbeheersing vanâ– hinderen: leerlingen van de basisschool, kleuters enPeuters. Soms

richt de aandacht zich op twee, soms op"Onderden; soms op het actieve, soms op het passieve'^gebruik. Aan de orde komen o.a.: actieve en passieve,enkelvoudige en samengestelde, bevestigende en ontken-nende zinnen; ;intonieme adjectieven; woordbetekenissende wijze wtiarop ze in het geheugen zijn opgeslapn; de"'stributie van de categorie??n definiet en indefiniteit. Er isVoorts een op empirisch onderzoek gebaseerde beschou-I Wing over het verschil tussen de verwerving van deI "Moedertaal door kinderen en het aanleren van eeny^eemde taiil door volwassenen; hierbij (het g;uit om"^Paalde aspecten van het Engels) zijn NederlandersI ^ Japanners betrokken, hetgeen nog een andere< , .^â€?"gelijking mogelijk maakt. Het geestelijk gehandicapteis niet vergeten; probleem: vertraagde of principieelontwikkeling? Min of meer op zichzelf staat een^'kel over 'baby talk', daar dit niet de kindertaal betreft,aarde 'kinderlijke' praat van moeders. Enkele bijdragen"delen geheel of gedeeltelijk over het beheersen vanâ€?^'M'yiatische termen. Dan worden vragen gesteld als:haU^ woordsoortelijke status van 'tous'

in 'tous les^.wtants chantent. dansent et rient?' of wordt met^^^'sche bedoelingen de logische structuur van de ken-(^â– "ken van de samengestelde zin onderzocht. Sommiget ''en^^u^^ ~ mogelijkheid om op grond van een perkt onderzoek tot algemene oordelen te komen, de markeringstheorie, de actieve en passieve zin - komenmeermalen ter sprake. Meermalen ook wordt ingegaan opeen problematiek, die met 'taal - denken - werkelijkheid'kort kan worden aangeduid. Zorgvuldig en scherpzinnigleggen de auteurs rekenschap af van de bij hun analysegevolgde methode, waarbij soms in zwang zijndemethoden kritisch met elkaar worden vergeleken. In overeenstemming met de titel van het symposiumbrengt een belangrijke kwestie het niet verder dan totimplicaties en perspectieven. Om het met medischetermen te formuleren: er is zeer veel diagnostiek, maarweinig of geen therapie. Dit is niet als verwijt bedoeld.Alvorens te kunnen ingrijpen, zal men eerst nauwkeurigmoeten weten, wat er aan de hand is, en dit is :il moeilijkgenoeg. Toch denkt de lezer wel eens:' Hoe nu verder?' Ditis b.v. het geval, als hij

kennis heeft genomen van hetwonderbaariijke vraag/antwoordgesprek op blz. 208 v. Uitdit gesprek blijkt allerduidelijkst, dat iemand iets nietbegrijpt of beheerst en dit pleit voor de toegepaste('klinische') methode. Maar de leeriing is aan het eindprecies even ver als aim het begin. Hoe moet hij geholpenworden? Taalbeheersing is een uiterst relatief begrip. Wat in hetene geval lukt, lukt in het andere niet. Dit geldt o.a. voorhet begrijpen van de passieve constructie. In een derbijdragen wordt dit gesignaleerd en aan de invloed vansemantische factoren toegeschreven (blz. 11). Voor hetbegrijpen van een actieve zin kiui de afwijkende volgorde0-Pv-S een funeste rol spelen. Ik heb enige eerbied voorde kleine Gijs, die al een zin met deze volgorde weet teproduceren: '(...) en Sinterklaas kan Gijs ook maken'(blz. 58). Op blz. 85 is sprake vtui 'het in de oppervlakte brengenvan een dieptestructuurelement'. Mijns inziens bevindenwe ons hiermee buiten de psyche van de taiilgebruiker endus buiten de psycholingu??stiek. Met het overzicht van 'alle kenmerken van nevenge-schikte zinnen' (blz. 239) kan ik het niet geheel

eens zijn.Zo heb ik er bezwaar tegen, dat diwbij leestekens wordengenoemd en over intonaties wordt gezwegen. Naar aiinleiding van de redenering over de 'perceptueleboog' (blz. 258) stel ik slechts de vraag, of iemand in eenbepiialde situatie niet een 'huis' waarneemt, doordat er inzijn taal een woord 'huis' (onderscheiden van 'gebouw. 179



??? Boekbespreking woning, hut' enz.) bestaat. bundel brengt ons op verscheidene punten ongetwijfeld Op biz. 122 beklaagt een der auteurs zich over verder. Terecht is ervoor gezorgd, dat ook niet-Belgen van 'L'ignorance quasi totale dans laquelle nous nous trouvons deze Belgische prestaties kennis kunnen nemen,des m?Šcanismes qui pr?Šsident au d?Šveloppement (et aufonctionnement) linguistique normal'. Andere auteurs laten zich hierover optimistischer uit. Hoe dit zij: deze C. F. P. Stutterlieim 180



??? Mededelingen Oproep Prof. Dr. H. C. J. Duijkerfbnds Inhoud andere tijdschriften Wet Prof. Duijkerfonds is door de Universiteit van Am-sterdam ingesteld om door het doen van (doorgaans jaar-'ukse) geldelijke uitkeringen de beoefening van de toege-paste psychologie te bevorderen. Voor het jaar 1980 is een bedrag van ?’ 25.000,-beschik-baar ten behoeve van een of meer onderzoekprojecten. DeOedoeling is kwalitatief goed onderzoek mogelijk te ma-â€?^en, dat anders niet gerealiseerd zou worden omdat de"i'ddelen ontbreken. Te denken valt bijvoorbeeld aan fi-nanci??le steun voor - ue kosten van een niet omvangrijk onderzoekproject - 'Ie kosten van een voorstudie of vooronderztx??k " aanschafkosten van onmisbare apparatuur, literatuurenz. - kosten van inschakeling van tijdelijke hulpkrachten. ^Â?onvaardcn â€? Het onderzoek moet liggen op het terrein viui de tocge-2 paste psychologie. â€? Aanvragen moeten gcmotiveeRl worden. Vermeld"'ent te worden wat de dcxilstelling v;in het project is, deÂŽP2et en wijze van uitvoering, de duur, de wijze van erslaglegging, de medewerkers en degene die
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