
??? Samenvatting Om erachter te komen hoe een leerling optimaalwoorden leert lezen moeten n-?Š" ons volgens deL40-benadering o.a. afvragen wat de leerling moetleren (de leerinhouden) en in welke volgorde dit moetgeschieden (leerfasenplan). In dit artikel beschrijven we welke leerinhoudenvereist zijn om lezen te kunnen leren. De ontstanehi??rarchische ordening diende als uitgangspuntvoor het leerfasenplan van de leertheoretisch gefun-deerde analytisch isynthetische systeemmethodeKlankdorp ILetterstad. Inleiding In deze eeuw zijn chronologisch beschouwd tenaanzien van methoden voor het aanvankelijk lees-onderwijs in Nederland de volgende hoofdstromin-gen te onderscheiden: analytisch/synthetische me-thoden, globaalmethoden en structuurmethoden. In dit artikel beschrijven we de vierde en jongstestroming: de leertheoretisch gefundeerde analy-tisch/synthetische systeemmethode (Klankdorp/Letterstad). In het vervolg van dit artikel beschrijven wij onzeleertheoretisch gefundeerde aanpak van het lezen(van woorden). We geven aan wat er geleerd moetworden (de leerinhouden) in welke

volgorde er ge-leerd moet worden (het leerfasenplan) en we ver-wijzen naar de eerder door ons (Kooreman, 1976b)beschreven manier waarop geleerd moet worden (leerplan). Het onderwijsplan van Klankdorp/Letterstadwerd geconstrueerd op basis van de in dit artikelbeschreven uitgangspunten. 1. Een leertheoretische benadering Om een goede beschrijving te geven van de manierwaarop een leeriing optimaal woorden leert lezen,moeten we ons volgens de LaO-benadering (Koore-man, 1976) afvragen wat de leeriing moet leren (deleerinhouden), in welke volgorde dit moet geschie-den (het leerfasenplan) en hoe dit moet gebeuren(leerplan). Zie figuur 1. Leerinhouden dienen vanuit drie optieken geanaly-seerd te worden (Kooreman en Donders, 1974 enKooreman, 1976b). De eerste optiek is de vakinhoudelijke kant. Wekunnen hierbij denken aan de inbreng van een lees-,(spelling-, reken-, biologie-)speciaIist. Zonder vak-inhoudelijk op de hoogte te zijn lopen we het gevaarvan een amateuristische aanpak die (wetenschappe-lijk gezien) niet meer up to date is. De tweede optiek is de leertheoretische

kant.Leertheoretisch gezien kunnen leerinhouden onder-scheiden worden na;ir de condities waaronder zeoptimaal geleerd worden. Zo zijn de condities waar-onder een (arbitraire) associatie optimaal geleerdwordt anders dan de condities waaronder een (z'"' De leertheoretisch geftindeerde analytisch/synthetischesysteemmethode voor het voorbereidend en aanvankelijklezen H. J. KOOREMANPedagogisch Centrum, Enschede in welke volgorde moeten deleerinhouden geleerd worden? wat moet er geleerd worden? hoe mtKtcn de leerinhouden geleerd worden? leerfasenpliin leerinhouden leerphin Fig. 1. Een verkorte weergave van de L^O-henadering.208 pedagogische studi??n 1979 (56) 208-21^



??? Leertheoretische systeemmethode aanvankelijk lezen volle) regel optimaal geleerd wordt. We zijn het danook eens met de pluralistische opvatting van hetleren (Zie Van Parreren en Peeck, 1970). De derde optiek is de gewenste reikwijdte. Zo kanmen bij het aanvankelijk lezen beslissen wel of nietde letters c, q, x en y of Franse en Engelse woordenaan de orde te stellen. In dit artikel zullen we vooralingaan op de vakinhoudelijke en leertheoretischeoptiek. 2. Een leertheoretisch model voor het analyserenvan leerinhouden Bij het beschrijven van leerinhouden die vereist zijnom een beginhandelingsstructuur te kunnen uitvoe-ren, maken we gebruik van een door ons ontwikkeldmodel voor het analyseren van handelingen. Zie fi-guur 2. l'^cn Ivcrthcoretisch nuuivl voor Iwl analyserenvan IccrinhoiiJvn. Ij^ertheoretisch onderscheiden we ten aanzien vanet leren vjui een handeling (en het lezen van een^ Oord is een handeling!) een drieti?? soorten leerin-ouden: een elementaire of complexe identificatie," elementaire of complexe tnmsformatie en een'^mentaire of complexe regel. l^lcnientaire of complexe identificatie 'Wcntificatie'

verstaan wc 'nagaan wat eeni-5'^^hijnsel" is'. Vot)rbeeIden zijn: een auto.Jntificeren als een Renault 16 TL, een khuikals /aa/ en een dier identificeren als ^^kangeroc. een van elcmcnt;iire identificatie wanneer bij '"^"^'ficatie onmiddellijk beschikbiuu" is. Dit isbeeij^L "'ct-aniilfabetische volwassene b??voor-den ^'j ^^^^ meeste wotir- ^tekenis vim het woord wordt in ?Š?Šn keeriiitvo?Š o*^!^ woorden die pas na het "^n van een lumtal identificaties en transfor-maties goed gelezen kunnen worden. Onderstaandevoorbeelden uit de krant maken dit duidelijk. bommeldingparttimester Voor de meesten van ons is het voor de eerste keerlezen van het woord 'bommelding' geen elementaireidentificatie. We denken eerder aan Heer Bommeldan aan een bom-melding. Het lezen van part-time-ster is (zonder informatiegevende context) nog moei-lijker. Als er geen sprake is van een elementaireidentificatie omdat er ?Š?Šn of meer stappen genomenmoeten worden, spreken we van complexe identifi-catie. Het essenti??le verschil tussen een elementaire eneen complexe identificatie is dus dat in het eerstegeval de identificatie onmiddellijk beschikbaar

is endat in het tweede geval de identificatie pas beschik-baar wordt na het nemen van ?Š?Šn of meer stappen. Een belangrijk punt ten aanzien van de onder-scheiding tussen elementaire en complexe identifica-tie is dat de aanwezige kennis van iemand bepaaltmet welk soort identificatie we te m;\ken hebben. Welichten dit toe aiui de hand van een tweetal voorbeel-den. - Als onderdeel vtui de leesvoorbereiding leren dekleuters (door middel viui verhalen, liedjes enspelletjes) kkmken na te zeggen. Voor de meesteleeriingen is het nazeggen viin de khuik /s/ (spreekuit /s/ en niet op de volledig onjuiste miuiier vanSesamstnuit /es/) een elementaire identificatie. Erzijn echter kleuters die slissen en voor wie het opde goede manier nazeggen niet zonder meer moge-lijk is. V;uik moeten z?? geholpen worden door eenlogopedist(e), omdat de /s/ voor hen een complexeidentificatie is. De logopedist(e) wyst dim op deessenti??le kenmerken vim de klank /s/. Dit gelxurto.a. door op de stiuid v;m de mond en de tong tewijzen. Omdat de klank niet onmiddellijk be-schikbaiu" is, is er sprake van complexe identifica-tie. - Na enkele miuuiden

iuuivankelijk leesonderwijs ishet identificeren van de letter d te midden v;uiimdere letters (zoiils b, p en a) een elementaireidentificatie. In het begin v;ui het leesproces washet echter (voor leeriingen die volgens onze aiui-pak leren lezen) een complexe identificatie. Omgoed te kunnen discrimineren tussen d en b is hetnodig om te letten op het voor de d essenti??lekenmerk: links de draai (c). Om te kunnen discri-mineren tussen enerzijds d en anderzijds a is hetnodig om te letten op het kenmerk 'dim heel hoog' 209



??? woorden. H. J. Kooreman dat (bij het kopi??ren van de letter) voor d welgeldt, maar niet voor a. 2.2. Elementaire of complexe transformatie Zoals de term al aangeeft, houdt een transformatie(in tegenstelling tot een identificatie) een omzettingin. Wanneer deze omzetting onmiddellijk beschik-baar is, spreken we van een elementaire transforma-tie. Als meer dan ?Š?Šn stap moet worden gedaan,spreken we van een complexe transformatie. Als een leerling de letter aa krijgt aangeboden endeze onmiddellijk omzet in de klank laai, dan is ersprake van een elementaire transformatie. Als eenleerling echter de klanken /s//t//r//aa//t/ door mid-del van auditieve synthese via /str/ /aat/ omzet in hetgesproken woord /straat/, dan is er sprake van eencomplexe transformatie. 2.3. Elementaire of complexe regel Elke regel bestaat uiteindelijk uit een identificatie eneen transformatie. Een elementaire regel bestaat uiteen elementaire identificatie gevolgd door een ele-mentaire transformatie (rood licht stoppen). Tenaanzien van het leren lezen hebben we voornamelijkte maken met (voor de kinderen) complexe regels.

De aard van deze regels zal in het hiernavolgendeduidelijk worden. Enkele voorbeelden zijn: geschrevenwoord visueleanalyse van links naar rechtsverklanken van letters auditievesynthese betekenisbegrijpen daan d aa n /d//aa//n/ /daan/ 'Daan' bank b a nk '/b//a//nk/ /bank/ 'bank' kraai k r aai /k//r//aai/ /kraai/ 'kraai' leeuw 1 eeuw /l//eeuw/ /leeuw/ 'leeuw' 3. Een analyse van het leren lezen van woorden Ten aanzien van het lezen (en spellen) zijn een drie-tal soorten woorden te onderscheiden die elk op eenverschillende wijze 'aangepakt' moeten worden. InKlankdorp/Letterstad-terminologie spreken we vanhakwoorden, klankvoetenwoorden en vuisten- 3.1. Hakwoorden Hakwoorden zijn ?Š?Šnlettergrepig. De visuele identi-ficatie??enheid voor het lezen is (in het beginsta-dium) de letter(groep). Vakinhoudelijk gezien on-derscheiden we een viertal fasen bij het lezen vaneen klankzuiver hakwoord: â€? visuele analyse in letters (lettergroepen); â€? van links naar rechts verklanken van de ge??denti-ficeerde letters (lettergroepen); â€? auditieve synthese van de ontstane klanken(klankgroepen); â€? het

begrijpen van de betekenis van het gesprokenwoord. We spreken van hak- (en plak) woorden omdat dekinderen dit soort woorden lezen door ze te hakken(visuele analyse en van links naar rechts verklankenvan letters) en te plakken (auditieve synthese). Leertheoretisch gezien geschiedt het lezen van eenhakwoord volgens een complexe regel. De regelluidt: â€? Als je met een klankzuiver hakwoord te makenhebt (identificatie), dan moetje het woord visueelanalyseren in letters (lettergroepen) (transforma-tie deze letters (lettergroepen) vervolgens vanlinks naar rechts verklanken (transformatie 2), dezo verkregen klanken samenvoegen tot een ge-sproken woord (transformatie 3) en (bij eenbetekenisvol woord) de betekenis begrijpen(transformatie 4). â€? Als er sprake is van een niet-klankzuiver hak-woord, dan gelden naast de gegeven hoofdregelnog een aantal specifieke regels. We noemen erhier twee. 210



??? Leertheoretische systeemmethode aanvankelijk lezen Voor het lezen van woorden zoals hoed en webWaarbij de achterste letter, anders dan je zou ver-dachten, als Itl en Ipl moet worden uitgesproken,geldt de regel: Als er op 't eind van een hakwoord d of b staat(identificatie), dan lees je respectievelijk Itl of Ipl(transformatie). In Letterstad komt dan ook het volgende rijmpjeVoor: Staat er d (b) achteraan Lees dan /t/ (/p/) Dan heb je 't goed (!) gedaan. Voor het lezen van woorden zoals ga, vlo en nu,daarbij het ene teken (a, o, u) als respectievelijklaai, looi en luul moet worden uitgesproken,geldt ook een regel. De regel luidt: Als er op 't eind van een (hak)woord a, o of u staat(identificatie), dan lees je respectievelijk laai, looi of/uu/ (transformatie). Dit is de leesregel van deTekendief op 't eind.Het rijmpje luidt: E?Šn teken op 't eind van een woordHet is de lange klank die je nu leestDe Tekendief is er geweest. 3.2. Klankvoetenwoorden Klankvoetenwoorden zijn meerlettergrepig, maarniet samengesteld. De visuele identificatie??enheidVoor het lezen is de geschreven klankvoet (syllabe).De identificatie van de

klankvoeten is voor de leer-lingen in de meeste gevallen een complexe identifica-tie. Hieronder volgen (als voorbeelden) de belang-rijkste identificatieregels voor tweeklankvoetigeWoorden met in het midden ?Š?Šn of meer medeklin-kers. b) c) a) Als het klankvoetenwoord begint met be, ge teof ver (identificatie), dan ligt de scheidingonmiddellijk na deze (stomme) voorvoegsels(transformatie).Vergelijk: geschreven woordbegrijpverslaan d) geschreven klankvoetenbe grijpver slaan Op deze regel zijn een beperkt aantal uitzonde-ringen. Dit is het geval wanneer het klankvoe-tenwoord wel begint met be, ge, te of ver, maar er toch geen sprake is van een voorvoegsel (ver-gelijk: [de] beken, geven, tegen en veren).Als er twee verschillende medeklinkers in 'tmidden van het klankvoetenwoord staan (identi-ficatie), dan ligt de scheiding tussen beidemedeklinkers (transformatie).Vergelijk: geschreven klankvoeten bes teeer lijkbal konaar dig Het bekende leesprobleem dat zich na een derge-lijke identificatieregel nog voordoet is dat hetletterteken e verklankt kan worden als korte/e/-klank en als stomme klank. Vergelijk:

bordesen borden. Om dit probleem op te lossen dienteen (heuristische) regel toegepast te worden. Wekomen hierop nog terug. Op de genoemde scheidingsregel zijn wel eenaantal uitzonderingen (matroos, zebra, probleemenz.). Ze zijn betrekkelijk gering in aantal, maarer moet natuurlijk wel apart aandacht aan besteedworden. Als er twee dezelfde medeklinkers in 't middenvan een klankvoetenwoord staan (identificatie),dan ligt de scheiding voor de beide medeklinkers(transformatie). Het gaat in dit geval om woordendie geschreven zijn volgens de regel van de Dub-belzetter.Vergelijk: geschreven woorddobberschillen geschreven klankvoetendo bberschi Hen Als leesregel geldt: als er in een geschrevenklankvoet (vooraan) twee dezelfde medeklinkersstaan (identificatie), dan lees je er maar ?Š?Šn van(transformatie). N.B. Een geschreven woord wordt dus niet inlettergrepen verdeeld, maar in geschrevenklankvoeten.Als er drie of meer medeklinkers in 't midden vanhet klankvoetenwoord staan (identificatie), danligt de scheiding (meestal) na de eerste medeklin-ker (transformatie).Vergelijk: geschreven

woordbesteeerlijkbalkonaardig 211



??? H. J. Kooreman geschreven woordkorstenlaagste Ook nu zijn er een aantal uitzonderingen {herf-stig), maar zij zijn weer zo gering in aantal dat deregel van groot belang blijft,e) Als er ?Š?Šn medeklinker in 't midden van eenklankvoetenwoord staat (identificatie), dan ligt descheiding voor de ene medeklinker (transforma-tie). Vergelijk: geschreven woordelandhoeken geschreven klankvoetenkor stenlaag ste Leesproblemen doen zich voor omdat de letter- geschreven klankvoetene landboe ken tekens a, e, O,en u voor de ene medeklinker alslaai, /ee/, looi en /uu/ uitgesproken moeten wor-den (met als bijkomend probleem dat e ook alsstomme klank uitgesproken kan worden, verge-lijk: bezoek, gevaar; zie regel a). Veronderstel dat een leerling vanuit een auto eenplaatsnaambord ziet met Nuland (een echt be-staande plaats) erop. Als de leerling het woordniet eerst als een klankvoetenwoord identificeertmet de geschreven klankvoeten Nu en land, danbestaat het gevaar dat hij uitsluitend van linksnaar rechts letters verklankt (zoals dat bij eenhakwoord moet) en de ii als de korte /u/-klank enniet als de

lange /uu/-klank leest. Een dergelijkwoord kan alleen correct gelezen worden door uitte gaan van de twee klankvoeten Nu en land endaarop de leesregel van de Tekendief toe te pas-sen. Deze regel luidt: E?Šn medeklinker in het midden van het woord (de 1 van / and)Het is de lange klank die je erv????r leest (dus: /Nuu/ /land/) De Tekendief is er geweest (de verklaring voor het feit dat er u staat maar /uu/ gelezen moetworden). Vergelijk: geschreven woordschurenbovenhakenlepel geschreven klankvoetenschu renbo venha kenIe pel gesproken klankvoeten/schuu//r3n//boo//v3n//haaZ/kan//lee//p3l/ Het zal duidelijk zijn dat ten aanzien van deze(zeer belangrijke) leesregel nog toegelicht moetworden dat voor de ene medeklinker a,e,ooiu(?Š?Šn teken) in de ervoorafgaande geschrevenklankvoet staat. In geen enkele leesmethode voor Letterstad werdvoor dit leesprobleem een ori??nteringsregel ge-geven. Men gaf uitsluitend een controlemiddel.Als bijvoorbeeld de zin 'Jan stopt met roken'gelezen moest worden en een leerling las 'Janstopt met rokken', dan moest de onderwijzer(es)zeggen: 'Nee, dat kan

toch niet. Jan kan toch nietmet rokken stoppen! Waar kan hij wel mee stop-pen?'. En zo werf de leerling onnodig een middelonthouden om het woord meteen op de juistewijze te lezen. De essenti??le (technische) regelwerd niet aan de orde gesteld en kinderen lazendan ook een hen niet bekend woord zoals NuUin?¤fout, omdat zij niet goed geori??nteerd waren. Nu is het niet altijd mogelijk om een volledigori??nterende leesregel te geven. Zo kan het letter-teken e staan voor de stomme /a/-klank, de lang^/ee/-klank en de korte /e/-klank. De bovenge-noemde regels geven zeker een gr??te steun,in twijfelgevallen is de betekenis als controlemid'del onontbeeriijk. Tot nog toe werd echter hetvatten van de betekenis als controlehandeling a'enige 'handvat' gebruikt. Dat dit onvoldoende^moge blijken uit de problemen die ontsta^(zonder identificatie van respectievelijk ?Š?Šn e 212



??? Leertheoretische systeemmethode aanvankelijk lezen twee dezelfde medeklinkers in het klankvoeten-woord) de onderstaande Enschedese straatna-men te lezen. Padang(straat) Schukkink(weg) Sprakel(laan) Het zal duidelijk zijn dat er hier geen controle-middel te geven is ?–enzij men aan de bewonersvan een dergelijke straat gaat vragen hoe de naammoet worden uitgesproken, maar dat is nogalomslachtig). De leesregels zijn echter een vol-doende ori??ntering om te weten of je een lange ofkorte klank moet lezen. 3.3. Viiistenwoorden Ekkel(weg) Wolink(weg) Hammer(weg) Vuistenwoorden zijn meerlettergrepig en samenge-steld. In eerste instantie kunt u denken aan samen-stellingen (rugzak, overkant, schoorsteenveger). Devisuele identieficatie??enheid is de vuist. Het speci-fieke probleem van vuistenwoorden is het identifice-ren van de juiste vuisten. In het begin van dit artikelgaven we daarvan twee voorbeelden: bommeldingparttimester hom meldingpart time ster Bij het verdelen in de goede vuisten speelt de bete-kennis een overheersende rol. Het is met name'Ie context waarin het

woord staat die een essenti??leinvloed heeft op het gemak waarmee de vuistenana-lyse kan plaatsvinden. Vergelijk de beide contextenvan 'bommelding' in 'Bommelding in Amsterdam'en in 'Na de bommelding werd de wijk afgezet en dehuizen werden op tikkende voorwerpen onder-zocht'. Vuistenwoorden worden (in het beginstadium) gele-zen door achtereenvolgens van links naar rechtsbetekenisvolle delen samen te voegen. De delenworden gelezen op basis van de reeds geleerde aan-pak bij hak- en klankvoetenwoorden. Het zal duidelijk zijn dat vuistenwoorden die be-staan uit twee vuisten (al of niet met een koppeltekenertussen) al spoedig na het leren van hakwoorden'aangepakt' kunnen worden omdat het eigenlijktwee gekoppelde hakwoorden zijn (vergelijk: asbaken ijsbeer). Wij zullen ons hier terwille van de plaatsruimtebeperken tot het leren lezen van hakwoorden. Bo-vendien beperken we ons tot hakwoorden die klank-zuiver zijn (vergelijk Kooreman, 1978c). 4. De hi??rarchische ordening van de leerinhoudendie noodzakelijk zijn om klankziiivere hakwoorden tekunnen lezen Op basis van

een logische analyse en empirischegegevens die wij elders bespraken (Kooreman,1974b, 1976b) hebben wij de leerhi??rarchie voor hetleren lezen van klankzuivere hakwoorden opgesteld(zie figuur 3). lezen door hakkenen plakken Van links naarrechts werken letteitgroep)identificatie identificeren van essenti??le letterkenmerken c kenmerkbegrippen links '8- 3 hi??rarchische ordening van de leerinhouden die noodzakelijk zijn om klankzuivere hakwoorden tekunnen lezen. 213



??? H. J. Kooreman We lichten de door ons opgestelde leerhi??rarchie toeaan het lezen van het woord niet. Een leerling leest inhet beginstadium dit hakwoord door in het geschre-ven woord de letters n, ie en / te herkennen (letteri-dentif??catie), deze letters vervolgens van links naarrechts te verklanken /n//ie//t/, de zo ontstane klan-ken samen te voegen tot een gesproken woord (audi-tieve synthese), en ten slotte de betekenis te vatten. Er zijn vijf problemen die zich kunnen voordoen(we zien even af van combinaties van problemen). 1) Een leerling leest /t//ie//n//tien/. Blijkbaarzijn er problemen met de leerinhoud van linksnaar rechts werken. 2) Een leerling leest M Hl lel Itl -> /ni//et/. De leer-ling herkent de ie niet als letter en verklanktdaarom de lettertekens i en e apart. Er zijn pro-blemen met de letteridentificatie. Dat dit probleem niet zo gezocht is als het misschienlijkt, moge blijken uit de leerling die an verklankt als/au/. De leerling identificeert an ten onrechte als ?Š?Šnletter (de tweetekenklank /au/) en niet als tweeletters (a en n). 3) Een leerling leest /n//ei//t/ /neit/. De leerlingverwart de letter ie met ei. Er zijn

dus problemenmet het verklanken van een letter. 4) Een leerling leest /n/ /ie/ /t/, maar kan de klankenniet samenvoegen. Er zijn problemen met deauditieve synthese. 5) Een leerling leest /n/ /ie/ /t/ /niet/, maar begrijptniet wat hij leest. Er zijn problemen met hetbetekenis geven. Problemen met betekenisgeven treden vooral op bij kinderen vanbuitenlandse werknemers en bij kinderen uittaalzwakke milieus. Wij wijzen hier nog even op het nog steeds door-woekerende misverstand dat auditieve analyse eennoodzakelijke voorwaarde zou zijn om hakwoordente kunnen lezen. Niet auditieve analyse, maar audi-tieve synthese is een essenti??le voorwaarde. Voorspellen geldt precies het omgekeerde (zie Koore-man, 1976 b, p. 39 en p. 44).Het beheersen van bovengenoemde leerinhoudenzien wij als strikt voorwaardelijk voor het kunnenlezen van klankzuivere hakwoorden. Vervolgenskan men zich afvragen of er leerinhouden zijn die ophun beurt weer strikt voorwaardelijk zijn om degenoemde vier leerinhouden te beheersen. Volgensons is dit het geval. Zo is het kunnen identificeren van essenti??le ken-merken

(bijvoorbeeld c in c/ en o in ?¨) strikt voor-waardelijk om in visuele structuren een letter teherkennen. We zien deze leerinhoud dan ook alsvoorwaarde voor letter(groep)identi?Ÿcatie en voorhet kunnen verklanken van letters (lettergroepen).We baseren ons hierbij op het onderzoek van Gibson(1965) naar de zogenaamde 'critical features' van deletters. Om deze essenti??le kenmerken te kunnenidentificeren is het noodzakelijk een aantal ken-merkbegrippen te kennen (boven, onder, links,rond, schuin enz.). Ten aanzien van het verklanken van letters is erniet alleen een visuele voorwaarde (het identificerenvan essenti??le letterkenmerken), maar ook een audi-tieve. De leeriingen moeten de klanken die bij deletters horen kunnen nazeggen. lal, zegt Akeen appel aan een tak/e/, zegt Ekde emmer is lek Vervolgens zijn er dan nog essenti??le voorwaardenom tot auditieve synthese te komen. Allereerst dientde leerling in staat te zijn de klanken die hij moetsamenvoegen in de goede volgorde na te zeggen-Voorbeeld: 'Zeg maar na: /k//oe/'. We noemen ditauditieve sequentie. Essentieel voorwaardelijk hier-voor is de

reeds genoemde leerinhoud: het nazeg-gen van klanken. Ten slotte is het voor het beheersen van de lees-richting (het van links naar rechts werken) essentieeldat het begrip links geleerd wordt (Kooreman,1975a). Vandaar dat de kleuters zingen: Weet je wel waar Klankdorp ligt?Doe dan beide ogen dichtLuister heel goed wat ik zegEerst volg je de grote wegTot je links een bord ziet staanWijs de linkerkant maar aan. Naast de bovengenoemde strikt voorwaardelijkeleerinhouden streven de cursusconstructeurs waar-mee ik samenwerk ook nog een aantal nevendoelen(zie Kooreman en Donders, 1974) na. Een van afnevendoelen van de cursus 'het lezen van klankzui-vere hakwoorden' is het verschaffen van inzicht inhet wezen van de geschreven taal. Welnu, essentieevoor de Nederiandse geschreven taal is dat zij eÂŽweerspiegeling vormt van de gesproken taal. Als we ons beperken tot de weerspiegeling vaeen gesproken hakwoord in een geschreven nawoord, dan is deze weerspiegeling gebaseerd oPtwee hoofdprincipes (zie Kooreman, 1976, p. 60 e1978c): â€? er is sprake van een
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??? Leertheoretische systeemmethode aanvankelijk lezen â€? de letters (lettergroepen) worden van links naarrechts weergegeven Als de klank(groep)/letter(groep)-relatie een eendui-dige ?Š?Šn op ?Š?Šn relatie is dan is er sprake van klank-zuivere woorden. Voor dit soort woorden geldt dehoofdleesregel: je leest wat er staat. Op deze hoofd-leesregel zijn echter vele uitzonderingen. We gevenhier slechts twee voorbeelden (zie verder Koore-man, 1978a). Bij hoed staat op 't eind een d, maar je leest /t/, bijmolen staat o, maar je leest /oo/; bovendien staat ere, maar je leest de stomme klank. Voor ons is eenbelangrijk nevenleerdoel dat de leerlingen geschre-ven woorden gaan opvatten als een weerspiegelingvan gesproken woorden en dat deze weerspiegelinggebaseerd is op regels, uitzonderingsregels en uit-zonderingsgevallen. Om dit nevendoel te bereikenmenen wij de leerinhoud klankpositie bepalen niet tekunnen ontberen. De onderwijzer(es) laat de plaat van 'Daan' zien enzegt: 'Dit is Daan. In de naam /daan/ hoor ik drieklanken: /d//aa//n/. Ik zal het eens voor jullie hak-ken: /d/ laai /n/. Hakken

jullie het woord maar metme mee! /d//aa//n/. Welke klank hoor je bij/d//aa//n/ vooraan?' Jaap: '/d/'. 'Goed zo! Ik ken ereen rijmpje van'. De /d/ van /daan/Hoor je vooraanLinks de draaiTot onderaan. De onderwijzer(es) vertelt dat bij de klank /d/ deletter d hoort. Voor de letter d geldt: Links de draaitot onderaan. De klank /d/ hoor je vooraan en deletter d wordt dan ook in het voorste vakje van dehak- en plakdoos neergelegd. Nadat voor de klankenlaai en /n/ dezelfde procedure (maar nu in respectie-velijk het tweede en derde vakje) is toegepast, liggende letters d, aa en n eren kan het woord door middelvan hakken en plakken gelezen worden:/d//aa//n/ ^ /daan/. Op deze wijze beleven de kinderen de weerspiege-ling van het gesproken in het geschreven woord. Bijdeze weerspiegeling speelt het klankpositie bepaleneen bemiddelende rol. We wijzen er met nadruk op(zie ook figuur 4), dat bij klankpositie bepalen deleerkracht het gesproken hakwoord in klanken(en/of klankgroepen) aanbiedt. De leerkracht heefthet woord voor zichzelf geanalyseerd en de leerlinghoeft dus - om inzicht te krijgen in de

weerspiege-ling - het woord zelf niet auditief te analyseren. 5. Het ieerfasenplan Op basis van de door ons opgestelde hi??rarchischeordening en de, op grond van een nevendoel inge-voerde, leerinhoud 'klankpositie bepalen', is hetmogelijk het Ieerfasenplan voor het voorbereidenden aanvankelijk lezen van klankzuivere hakwoordenvan Klankdorp/Letterstad schematisch weer te ge-ven (zie figuur 5). onderwijzer analyseertin khinken de leerlingen bepalende klankpositie(s) Idl Pig. /d//aa//n/ /aa/ /n/ weerspiegeling op basis van de principes: â€? voor elke klank een letter(groep) â€? de letters (lettergroepen) worden van links naarrechts weergegeven 4 Weerspiegeling hij klankzuivere hakwoorden. 215



??? H. J. Kooreman klanken _1 auditieve _1 auditieve synthese van deklanken van eenbasiswoord nazeggen sequentie â€”1 synthese lezen van eenbasiswoorddoor hakkenen plakken lezen vannieuwe woordendoor hakken enplakken koppelen vanklank en letterin eenbasiswoord kenmerk-begrippen(rond, schuinenz.) identificatie vanessenti??lekenmerken verklanken vanletters (lettergroepen) Klankdorp Letterstad Fig. 5 Het leerfasenplan van Klankdorp ILetterstad - klanken nazeggen Het nazeggen van klanken is een voorbereiding ophet kunnen verklanken van letters (lettergroepen).In Klankdorp gebeurt dit o.a. door aan te gevenwelke klank bij een materi??le handeling behoort (/h/,/h/, Ihl is hijgen nadat je hard gelopen hebt, /f/, /f/,/f/, is het oppompen van een band met eenfietspomp). - auditieve sequentie Als klanken (klankgroepen) na elkaar nagezegdworden, noemen we dit auditieve sequentie. Deleerkracht zegt bijvoorbeeld /aa//p/ en de leerlingzegt hem/haar na. - auditieve synthese Het samenvoegen van klanken (klankgroepen) toteen gesproken woord noemen we auditieve synthe-se. -

positiehegrippen Om de positie van een klank/letter in een woord aante kunnen geven, is het beheersen van begrippenzoals links, vooraan, achteraan, in 't midden, devoorste, de middelste, de achterste, de eerste, detweede, de derde, de vierde, ervoor, erachter enz.vereist. - van links ruuir rechts werkenVan groot belang is dat kinderen bij alleriei activitei-ten leren om (volgens de cultuurgebonden afspraaWvan links naar rechts te werken, zodat geanticipeerdwordt op het van links naar rechts verklanken van deletters bij het lezen. - klankpositie bepalen Als een leerkracht een gesproken woord in klankeOverdeeld uitspreekt en de leeriingen moeten depositie van een klank in het woord bepalen vooraan- 216



??? Leertheoretische systeemmethode aanvankelijk lezen in 't midden, achteraan bij een woord met drieklanken), dan noemen we dit klankpositie bepalen.De auditieve analyse vindt dus plaats door deleerkracht, het bepalen van de positie van de klankdoor de leerling(en). - kenmerkbegrippen Essentieel voor de letter d ten opzichte van de a is,dat d een lange stok heeft (naar links de draai, danheel hoog). Begrippen die nodig zijn om de essenti??lekenmerken waarmee de letters van elkaar te onder-scheiden zijn te kunnen benoemen, noemen wekenmerkbegrippen. Voorbeelden zijn: 'links' (datdus zowel een positie als een kenmerkbegrip is!),'draai' en 'hoog'. - identificeren van essenti??le kenmerken Op basis van de kenmerkbegrippen worden essen-ti??le kenmerken geleerd om letters correct te kunnenidentificeren. Zo geldt voor de letter ie (die vaakverward wordt met ei) het onderstaande rijmpje. Het is de ieDie ik hier zieHet is geen gokLinks staat de stok Het essenti??le kenmerk van de ie (ten opzichte vande ei) is: links staat de stok. ~ verklanken van letters (lettergroepen)De relatie tussen

letter(groep) en klank(groep) is opzich arbitrair. Omdat arbitrair leren nogal moeizaamVerloopt (Ausubel, 1968, Kooreman, 1971) maken^ij deze relatie 'be-grijpbaar'. Dit gebeurt enerzijdsdoordat elke klank/letter is opgenomen in een basis-voord (de 'd' van daan, de 'eu' van neus, de 'ng' vanring enz.). Anderzijds gebeurt dit doordat wij de (opzich niet-zinvolle) relatie tussen klank en letter 'be-grijpbaar' maken via materialiseren, visualiseren enVerbaliseren. Een voorbeeld: 'W' is de wantenletter. /w/, /w/,/w/ wat is het koud, is de verbalisering, materieelOndersteund door bibberen. Twee getekende wan-den die een zekere bescherming bieden tegen de kouWaarin de letter w te zien is, is de visualisering.Het met de 'wanten' (= handen) aangeven van de'etter w in de lucht is de materii??isering. ^ lettergroepen (nk, uw, aai, ooi, oei, ouw, auw,ÂŽeuw en ieuw) worden niet geleerd via koppeling aan^en basiswoord. Wel is er weer sprake van het 'be-^jpbaar maken' van de arbitraire relatie. Een voor-meld is het rijmpje voor de nk. De n en k die zitten op een bankEn niemand mag ertussenHet is een

tweetekenklank. Na de voorgaande leerinhouden komen we in hetcyclische gedeelte van het leerfasenplan. - de cyclus van het leren lezen van de basiswoordenAl jaren geleden omschreven wij het principe van decyclus van het leren lezen van een basiswoord(Kooreman, 1976, p.81). Hier vatten we de cyclusnog even kort samen: We gaan uit van een (gesproken) basiswoord (bij-voorbeeld /mier/) dat de leerkracht voor zichzelf inklanken verdeelt (/m//ie//r/). De leerkracht haktdeze klanken vervolgens met de beide plat tegenelkaar gehouden handen /m/ /ie/ /r/. De leeriingendoen deze beweging na en 'hakken' de klanken vanlinks naar rechts. De opdracht voor de kinderen is nude klanken aan elkaar te plakken. De leerinhoud isauditieve synthese. Vervolgens vraagt de leerkracht welke klank jevooraan (achteraan, in 't midden) hoort. Door op-nieuw de klanken van het basiswoord te hakken(auditieve sequentie, geen auditieve synthese!)kunnen kinderen (op materieel niveau) de positie vaneen klank bepalen. We noemen dit klankpositiebepalen. Vervolgens wordt van links naar rechtsvoor elke klank de

bijbehorende letter neegelegd. Ditis het van links naar rechts koppelen van klank entetter. Pas dan is het grote moment aangebroken enkan na een grondige 'voorwaardelijke scholing' hetbasiswoord echt (dus niet globaal!) gelezen worden.We noemen dit lezen van een basiswoord doorhakken en plakken. De ori??nteringsbasis is hierbij (zie Kooreman,1978a): â€? stap 1 - links beginnen â€? stap 2 - de letters van links naar rechts verklan- ken â€? stap 3 - de klanken samenvoegen â€? stap 4 - begrijpen wat er staat We nemen als voorbeeld het hakkend en plakkendlezen van het woord daan. stap 1 - Links beginnen. Met de vingertoppen vande beide plat tegen elkaar gehouden handenwordt de voorste letter (if) aangewezen. stap 2 - De letters van links naar rechts verklanken.Met de vingertoppen worden achtereen- 217



??? H. J. Kooreman volgens de letters d, aa en n verklankt totIdl laai In/. We noemen dit hakken. stap 3 - De klanken samenvoegen. Met een snellevan links naar rechtsbeweging van de plattegen elkaar gehouden handen worden deklanken /d//aa//n/ samengevoegd tot/daan/. We noemen dit plakken. stap 4 - Begrijpen wat het woord betekent. Dit ge-beurt bijvoorbeeld door de plaat van 'Daan'aan te wijzen of het woord in een zin tegebruiken. - het lezen van nieuwe woordenBij het lezen van nieuwe woorden is de beginhande-lingsstructuur exact gelijk aan die van het lezen vaneen basiswoord. Verder zal duidelijk zijn dat alleenwoorden gelezen kunnen worden waarvan de lettersbekend zijn. Als de basiswoorden 'daan', 'gijs' en'mier' aan de orde zijn geweest, kunnen ook allerleihakwoorden gelezen worden die bestaan uit de totdan toe geleerde letters. Voor het optimaliseren vandeze beginhandeling volgens de procedure vanGal'perin verwijzen we naar twee andere artikelen(Kooreman, 1978a, 1979). Literatuur Ausubel, D. P., Educationalpsychology: a cognitive i'/cu',Holt, Rinehart & Winston, New York, 1968.
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