
??? Samenvatting In dit artikel wordt een overzicht gegeven van deuniversitaire opleiding zoals deze gestalte gekregenheeft aan de Katholieke Universiteit te Nijmegen.Allereerst wordt ingegaan op de uitgangspunten dieaan het curriculum van de opleiding ten grondslagliggen. Maatschappijleer wordt daarbij omschrevenols sociale en politieke vorming, gericht op hetleveren van een bijdrage aan de kritisch socialebewustwording van de leerlingen. Aan de hand vaneen korte schets van een tiental denkmodellen voorde maatschappijleer wordt aangegeven op welkedenkmodellen het onderhavige curriculum geori??n-teerd is. Tevens wordt beknopt ingegaan op deproblematiek van de bevoegdheidsregeling. Ver\'ol-gens wordt de aandacht gericht op de ontwikkelingVan een professionele lerarenopleiding waarbijzowel gelet wordt op het wetenschappelijk verant-^voord zijn als het praktijk-gericht en praktijk-betrokken zijn van de onderhavige opleiding.Onderscheid wordt gemaakt in de vakwetenschap-Pelijke en de onderwijskundige komponent van deopleiding, waarna ingegaan wordt op de geformu-leerde

doelstellingen van de opleiding. Voor watbetreft de middelen die aangewend worden om dezedoelstellingen te realiseren wordt een overzichtgegeven van de inhoud en opzet van de volgendecurriculum-onderdelen, a Het blok onderwijs en'Maatschappij; b het blok maatschappijleertheorie;c het blok leerplantheorie en leerplankonstruktie; end het blok praktijkvoorbereiding. Het artikel wordtafgesloten met enige opmerkingen aangaande de'oetsings- en evaluatie-middelen die in het betref-fende curriculum opgenomen zijn en levens wordtstilgestaan bij de evaluatie van de opleiding alsZodanig. Inleiding Maatschappijleer staat nu reeds meer dan tien jaarde roosters van alle scholen voor voortgezet onderwijs. Het is indertijd onder andere ingevoerdom de maatschappelijke betrokkenheid en relevantievan het onderwijs te vergroten, iets dat velen in onsland erg belangrijk vinden. De wijze waarop ditnieuwe schoolvak in de scholen voor het voortgezetonderwijs is ingevoerd, is echter geen schoolvoor-beeld van een goed begeleide onderwijsinnovatie.Het is in onderwijskringen waarschijnlijk algemeenbekend dat er bij de

invoering van dit schoolvak eenaantal belangrijke fouten is gemaakt. Er bestondgrote onduidelijkheid ten aanzien van de doelstellin-gen, inhoud en methodiek van het vak. Een leerplanontbrak, de docenten waren er niet voor opgeleid, debevoegdheidsregeling was slecht geregeld, etc. Minder algemeen bekend is, dat sinds 1968verschillende groepen van docenten, leerplanont-wikkelaars en vakdidiiktici energiek bezig zijn om devan overheidswege gemaakte fouten zoveel moge-lijk te herstellen. In 1970 startte de KatholiekeUniversiteit van Nijmegen als eerste in Nederiandmet een opleiding tot leraar maatschappijleer.Spoedig volgde Amsterdam (G.U.), Leiden, Gro-ningen, Amsterdam (V.U.), Rotterdam, Utrecht enin 1977 Tilburg. De opleiding tot leraiir maatschappijleer steltstudenten in de gelegenheid zich voor te bereiden ophet leraarschap maatschappijleer. De opleiding is in feite nog experimenteel, hetgeeninhoudt dat men zich met deze opleiding wel kanbekwamen tot leraar majUschappijleer, maiir datmen er niet mee bevoegd wordt. De bevoegdheidkan namelijk uitsluitend worden ontleend aan

eendoktoraalgetuigschrift. E?Šn van de ergste tekorten bij de invoering van hetvak was dat er geen opgeleide docenten waren enook geen opleidingsmogelijkheden bestonden. Ge-lukkig is daarin in de afgelopen jaren veranderinggebracht. De eerste graads opleidingen bijvoorbeeldzijn anno 1979 goed op dreef gekomen. In dit artikelwillen wij hierop nader ingaan. Als voorbeeld nemenwij de opzet van de opleiding aan de KatholiekeUniversiteit te Nijmegen. Aldaar is in de loop van delaatste jaren een curriculum ontwikkeld met behulp De eerste graads opleiding tot leraar en leraresmaatschappijleer TH. F. M. C. ATHMER VAN DER KALLEN EN C. A. C. KLAASSEN Instituut Vakdidaktiek Maatschappijleer van de Katholieke Universiteit te Nijmegen Pedagogische studi??n 1979 (56) 247-264 247



??? Th. F. M. C. Athmer van der Kallen en C. A. C. Klaassen waarvan de studenten in staat worden gesteld zichzowel theoretisch als praktisch voor te bereiden ophet docentschap voor maatschappijleer. Daarbij isniet alleen gebruik gemaakt van de behoeften enervaringen uit het 'onderwijsveld', maar is tevensgelet op de onderwijskundige en pedagogisch-didaktische ervaringen en probleemoplossingen inhet buitenland. Op deze wijze is getracht zowel een wetenschap-pelijk verantwoorde als een praktijk-gerichte enpraktijk-betrokken opleiding gestalte te geven. In ditartikel zullen wij allereerst kort ingaan op deuitgangspunten van het schoolvak maatschappijleer(par. 2) en op de problematiek van de bevoegdheids-regeling (par. 3). Vervolgens richten wij de aandacht op deontwikkeling van professionele opleidingen (par. 4)en op de vakwetenschappelijke en onderwijskundigekomponent van deze opleiding (par. 5). Daarnawordt ingegaan op de doelstellingen van de betref-fende eerste graads opleiding (par. 6) en op de midde-len die aangewend worden om deze te realiseren.Tot deze middelen rekenen

wij de volgende curricu-lum-onderdelen: a) het blok onderwijs en maatschappij (par. 7) b) het blok maatschappijleertheorie (par. 8) c) het blok leerplantheorie en leerplankonstruktie(par. 9) d) het blok praktijk voorbereiding (par. 10). Aan de hand van een korte schets en literatuurver-wijzingen wordt de inhoud van deze blokkentoegelicht. Het artikel wordt afgesloten met enige opmerkin-gen aangaande de toetsings- en evaluatie-middelendie in dit curriculum voor de lerarenopleiding voormaatschappijleer opgenomen zijn (par. 11), enaangaande de evaluatie van de opleiding als zodanig(par. 12). 2. Uitgangspunten van het schoolvak Maatschappijleer wordt in de Nijmeegse opleidingomschreven als sociale en politieke vorming, gerichtop het leveren van een bijdrage aan de kritischesociale bewustwording van de leeriingen. In de 'sociale' vormingskomponent van het vakligt de nadruk op de sociale interaktie. Hierbij staatcentraal het geheel van intenties en inhoudenmet behulp waarvan individuen leren met elkaar omte gaan, een relatief zelfstandige plaats in te nemen indiverse groepsverbanden en in de

maatschappij alsgeheel. Wil het individu zich maatschappelijkweerbaar kunnen opstellen dan is het van belang dathet in voldoende mate beschikt over de basisvaar-digheden voor sociaal handelen, zodat het zich in talvan kommunikatieve interaktiesituaties op eenadekwate wijze weet te handhaven.' De socialevormingskomponent is nauw verbonden met de'politieke' vormingskomponent. Het zal duidelijk zijn dat onder de algemenenoemer van 'sociale en politieke vorming' nogverschillende ori??ntaties mogelijk zijn. Een derge-lijke verscheidenheid aan ori??ntaties komt tegemoetaan de verschillen in opvatting die er in demaatschappij leven ten aanzien van de wijze waaropmaatschappelijke problemen benaderd kunnen wor-den. Sommige docenten zullen bijvoorbeeld in hunlessen meer de nadruk leggen op het feit dat politiekte maken heeft met het oplossen van maatschappe-lijke konflikten, anderen zullen meer geneigd zijn tedenken vanuit het harmoniemodel. In een anderepublikatie heeft ?Š?Šn van de schrijvers van dit artikelgetracht om de verschillen in opvattingen te ru-briceren in een

overzichtelijk aantal denkmodellen(Klaassen, 1979). Deze theoretisch onderscheidendenkmodellen kunnen in principe leiden tot ver-schillende invullingen van het vak maatschappijleer.De tien bedoelde denkmodellen zijn de volgende: 1. Maatschappijleer als partnerschaps-vorming 2. Maatschappijleer als burgerschaps-vorming 3. Maatschappijleer als morele vorming 4. Maatschappijleer als institutiekunde 5. Maatschappijleer als sociologie in zakformaat 6. Maatschappijleer als konflikttheorie 7. Maatschappijleer ais kritische sociale bewust-wording 8. Maatschappijleer als politieke vorming 9. Maatschappijleer en de kritische theorie 10. Maatschappijleer en de marxistische theorie. Aan de invoering van het vak maatschappijleer heeftonder andere de gedachte ten grondslag gelegen dathet onderwijs meer maatschappijbetrokken dient tezijn. Waarop maatschappijleer zich in concretoricht, zal dus afhankelijk zijn van de gegevenkonkrete sociaal-kulturele realiteit. Opvattingenover maatschappijleer zullen daarom vrijwel altU^- impliciet of expliciet - gebaseerd zijn op een meeof minder rudimentaire

maatschappij-an^ys^^Daarbij komen vragen aan de orde als welke z??" ÂŽkenmerken van de maatschappijstruktuur enzijn de ontwikkelingstendensen van deze maa ^schappij en hoe zijn zij eventueel te be??nvloedenom te buigen. Al naar gelang de uitkomsten vadergelijke maatschappij-analyses zullen de denkm 248



??? De eerste graads opleiding tot leraar en lerares maatschappijleer dellen voor maatschappijleer verschillen. Sommigedenkmodellen hebben een meer affirmatief ofsysteembevestigend karakter, andere zijn meermaatschappijkritisch van aard. In de praktijk van het maatschappijleeronderwijszullen de verschillende denkmodellen door elkaarheenlopen en elkaar aanvullen. Daarom willen wijook spreken van 'modellen'. Zij geven accent-verschillen aan. In het onderstaande zullen wij debetreffende denkmodellen beknopt aan de hand vaneen aantal centrale kenmerken de revue latenpasseren. ad 1. Maatschappijleer als partnerschapsvormingHet denkmodel waarin de opvoeding tot partner-schap en tot sociaal gedrag centraal staat, heeft veelinvloed uitgeoefend op de theorie en praktijk van desociale en politieke vorming. Veel elementen van ditdenkmodel treft men ook heden ten dage in menigeNederlandse publikatie over maatschappijleer luin.In de Duitse literatuur wordt dit denkmodel ook welnaar voren gebracht onder de vlag van debetekenisvolle namen 'Sozialkunde'; 'Gemein-schaftskunde';

'Charakterbildung'; 'DemokratischeGesinnungsbildung'. partnerschap, de mens in relatie tot zijn mede-mens vormt het centrale element in deze opvattingVan maatschappelijke en politieke vorming. In ditVerband worden vooral zaken als het leren zich so-ciaal te gedragen en zich binnen de geldende socialespelregels te bewegen, erg belangrijk gevonden. Hetuiteindelijke doel van de maatschappelijke en poli-tieke vorming zoals hier opgevat, is de integratie vannet individu in de 'Gemeinschaft'. Deze integratie^ordt noodzakelijk geacht om het geheel beter te la-^en funktioneren. Niet alleen de sociale struktuurVan de maatschappij, maar ook de politiek wordt in^eze visie gereduceerd tot het terrein dat door hetâ– ndividu direkt te overzien is. Zij hebben met andere^oorden slechts betrekking op het begrensdeervaringsgebied en de beperkte sociale leefwereld^an de leerling. ^d 2. Maatschappijleer als hiirgerschapsvorming^en ander denkmodel dat in de Nederiandsej^aatschappijleer een eigen phiats heeft verworvenaangeduid worden met de woorden burger-sehapsvorming of staatsburgerkunde. Het voor-l^aamste

doel en het hoofdprobleem van deze^."septie van maatschappelijke en politieke vor-^ '"8 zijn de erkenning van de gezags- en machtsuit-oefening door de staat. Politieke vorming die niet""ekt betrekking heeft op de staat, schiet aan haardoel voorbij, zo wordt gesteld. De jeugd moet opge-voed worden tot erkenning van de gegeven machts-en gezagsverhoudingen en aangespoord worden omdeel te nemen aan het openbare leven om zodoendebij te dragen aan de st^ilisering van deze verhou-dingen. De wijze waarop in het burgerschaps-denkmodelverschijnselen als macht, staat, demokratie, etc.benaderd worden, is niet alleen systeembevestigendvan aard, maar ook erg formeel en abstrakt.Konkrete problemen betreffende de maatschappe-lijke machtsverhoudingen, zoals de vraag naar hetontstaan en de inhoud van maatschappelijkemachtsuitoefening en van het openbaar gezagkomen veelal niet aan de orde. Dat er bijvoorbeeldbuiten de staatsmacht ook sprake is van ekonomi-sche macht (die in menig geval sterker is dan demacht van de staat) valt vaak buiten het gezichtsveldvan deze vormingskonseptie.

Ook de demokratische legitimering van de macht:de vraag, in welke historisch-maatschappelijkekontekst macht en gezag uitgeoefend worden en wiede macht uitoefent, in wiens belang er over wiemacht uitgeoefend wordt, blijft dikwijls onbeant-woord. ad 3. Maatschappijleer als morele vormingHet denkmodel wa;irin de sociale en politiekevonning opgevat worden als een morele vormingleidt ongetwijfeld tot een andere inhoudelijkeopvulling van maatschappijleer dan de twee hiervoorbesproken denkmodellen. Tot de centrale katcgo-riecn van de morele benadering van deze vormingbehoren begrippen als 'zedelijke houding'; 'hetgeweten' en de 'overdracht van morele normen'. Desociale en politieke vorming worden in dit denkmo-del geheel in de sociiuil-ethische sfeer getrokken.Politiek bewustzijn en politiek handelen worden indeze 'deugdenleer' tot een vraagstuk van de(overigens tijdloze) moraal, met andere woorden toteen probleem van 'goed' of'slecht'. Veel maatschappijleerboeken met een sterkgodsdienstige of sociaal-ethische inslag kunnenonder dit denkmodel geschaard worden. Zij kunnendikwijls

getypeerd worden aan de hand van de titelszoals de 'kortste weg'; 'de spelregels'; 'over mezelf;'de anderen' etc. Het systeem van normen en waarden wordt veelalimpliciet opgevat als een systeem, waaraan iederzich dient te onderweipen en ook als iets onaantast-biuirs waarover geen diskussie meer mogelijk is.Immers het systeem van zedelijke waarden is eenwiuirde op zichzelf of is van goddelijke oorsprong.Daardoor krijgt het een eeuwig en tijdloos karakter 249



??? Th. F. M. C. Athmer van der Kallen en C. A. C. Klaassen en behoeft het niet gelegitimeerd of kritischgereflekteerd te worden. Veelal komt het historischeveranderingsproces van de waarden en normen nietter sprake. Evenmin als de oorzaken van dezeveranderingsprocessen en de maatschappelijkefunktie van de normen en waarden, dat wil zeggenhun samenhang met de op een bepaald momentaanwezige maatschappelijke ordening en de machts-en kontroleverhoudingen daarbinnen. ad 4. Maatschappijleer als institutiekimdeOver het denkmodel waarbij de sociale en politiekevorming gereduceerd wordt tot een institutiekundekunnen wij kort zijn. De praktijk van de sociale enpolitieke vorming, zo blijkt uit verschillende onder-zoekingen, bestaat voor een deel uit het presenterenen leren van alleriei staatkundige onderwerpen,waarbij de inrichting en het funktioneren vanmaatschappelijke instituties aan de orde komen. Te denken valt daarbij aan de wetgeving, hetpariement, de regering, de verzekering, kinderbe-scherming, etc. Maatschappijleer volgens dit denk-model is vrijwel niets anders dan een

inleiding in eensoort maatschappelijke encyclopedie. Veel Neder-landse leerboeken voor maatschappijleer, waarvansommige getuige de verkoopcijfers bijzonder popu-lair zijn, kunnen tot dit denkmodel gerekend wor-den. Zij zijn overwegend zuiver beschrijvend, nietanalyserend, vrijblijvend en sommige zelfs opper-vlakldg. ad 5. Maatschappijleer als 'sociologie in zakfor-maat' De sociologie wordt door vrijwel iedereen die zichmet de uitgangspunten van het vak maatschappijleerbezighoudt, belangrijk geacht als basisdiscipline ofleverancier van relevante invalshoeken voor ditschoolvak. In de meeste gevallen wordt tian dezekonstatering gelijk toegevoegd dat maatschappijleergeen sociologie in zakformaat mag zijn. Ondanks deze veel gehoorde opmerking kangesteld worden dat veel publikaties over maatschap-pijleer sterk sociologisch geori??nteerd zijn. Het is interessant om in dit verband te bedenkendat kritisch geori??nteerde sociologen veelal sprekenvan een 'Soziologie ohne Gesellschaft' wanneer zijeen algemene karakteristiek willen geven van dekonventionele sociologiebeoefening. Zij wijzen

eropdat de sociologie zich maar in beperkte mate gerichtheeft op konkrete sociale problemen en dat hetbegrip sociaal systeem niet gelijkgesteld kan wordenmet het fenomeen maatschappij. Typerend voor het hier gepresenteerde denkmo-del is, dat wetenschappelijke problemen en theoreti-sche benaderingswijzen in hoge mate bepalendworden voor de inhoud van het schoolvak maat-schappijleer. Daarbij wordt een grote parallelliteitverondersteld tussen sociaal-wetenschappelijke enmaatschappelijke problemen. In veel gev^en hoeftdeze helemaal niet aanwezig te zijn. Wetenschappelijke problemen worden in degangbare wetenschapsbeoefening veelal gezien alsproblemen die in zichzelf relevant zijn. Hetkriterium van maatschappelijke relevantie speeltlang niet altijd de rol die het verdient. Afgeziendaarvan moeten ook andere (sociaal) wetenschappe-lijke benaderingen dan de sociologische, als leveran-cier of referentiekaders voor maatschappijleerdienen. In het genoemde raamleerplan gebeurt ditonvoldoende. Tevens dienen ook de in de maat-schappij aanwezige politiek-ideologische en levens-

beschouwelijke standpunten als belangrijke bouw-stenen voor maatschappijleer opgevat te worden.Slechts op basis van beide fundamenten - (sociaal)wetenschappelijke en maatschappelijke visies -kunnen leerlingen leren een verantwoorde keuze temaken. Voorkomen moet worden dat leeriingen eenkeuze leren te maken uit (wetenschappelijk) gekon-strueerde standpunten, in plaats van re??le standpun-ten aangaande sociale problemen. ad 6. Maatschappijleer als konflikttheorieEen belangrijke aanzet tot vernieuwing in h^^denken over maatschappelijke en politieke vormingvormt het denkmodel waarbij de overdracht vanfundamentele inzichten en konfliktbegrip als cen-trale thema's en ori??ntatiepunten beschouwd wor-den. In dit denkmodel probeert men in toenemendemate de politieke tegenstellingen en de problematiekvan de macht in de maatschappijleer op te nemen omaldus de leeriingen tot een kritisch oordeelsverm^gen te brengen. Hierbij wordt met namegemaakt van de popularisering van verschillensociologische konflikttheorie??n zoals die van Dj^rendorf. Behiilve het bespreken van

sociale kon'"ten wordt de verwerving van zogenaiimdementele inzichten' erg belangrijk gevonden,fundamentele inzichten worden onder andere opSvat: de onaantastbiuirheid van de te waardigheid, de noodzaak om -voorwaarden ^scheppen voor de ontwikkeling van de mensewaardigheid en van de emancipatie, ^^^ .^er-totstandbrengen van kansengelijkheid voor ' ^^een. In de Nederiandse maatschappijleerie ^jjkomen deze fundamentele inzichten bijvooraan bod bij de behiuideling van deuniversele verklaring van de rechten van de m 250



??? De eerste graads opleiding tot leraar en lerares maatschappijleer dergelijke. Typerend voor dit denkmodel is dat mendeze fundamentele inzichten voor een deel afleidt uitde grondwet. In het maatschappijleer-onderwijs volgens ditdenkmodel worden maatschappelijke tegenstellin-gen niet verdrongen of verdoezeld. De in demaatschappij feitelijk voorkomende tegenstellingenworden expliciet onder de aandacht van deleerlingen gebracht door de wijze van behandelingvan sociale konflikten. Door de keuze van politiek-kontroversi??le thema's wordt getracht de fundamen-tele inzichten te verduidelijken. Daarbij gaat menvan de grondstelling uit, dat de analyse van deaktuele politieke konflikten leidt tot inzicht in demaatschappelijke en politieke gebeurtenissen enstrukturen en dat daardoor de bereidheid ontstaatom aan het politieke leven deel te nemen. ad 7. Maatschappijleer als kritische sociale be-wustwording Het denkmodel dat kritische sociale bewustwordingals doelstelling van het vak maatschappijleer ziet isin Nederiand vooral naar voren gebracht doorAthmer van der Kallen en Cras (1974). Volgens deze auteurs

moet maatschappijleer deleerlingen brengen tot kritische sociale bewustwor-Â?ling. Wat hiermee bedoeld wordt, maken zijduidelijk wanneer zij de veelgehoorde begrippen^sociale bewustwording', 'sociale betrokkenheid' en'sociale vaardigheid' nader inhoud geven en trachtende onderlinge relaties tussen deze begrippen teVerhelderen. Daarbij laten zij zich, naar hun zeggen,â– vooral inspireren door de idee??n van Paulo Freire. Preire heeft zijn idee??n over opvoeding enbewustwording neergelegd in diverse publikatiesdaarvan de 'Pedagogie van de onderdrukten'(Freire, 1976) de belangrijkste is. Door de direkte leefwereld van de mensen als"'^gangspunt te nemen en deze in dialoog met hen teProblematiseren, ontstaat de mogelijkheid om over"e eigen situatie en de eigen maatschappij te praten^n te denken en op grond daarvan er iets aan te doen,dat wil zeggen het hiindelen af te stemmen op eenvoortdurend veranderingsproces in de richting vanÂŽen meer humane wereld. Belangrijk is in ditVerband dat de mens leert de wereld niet te zien als^en statische werkelijkheid, m;uu- als een werkelijk-neid die op weg is,

die verandert. ^ O- Maatschappijleer als politieke vormingJ" dit denkmodel dat sterk geori??nteerd is op het^litikologische denken, gaat het met name om de erwerving van kennis, houdingen en vaardigheden ^ nodig zijn voor inzicht in politieke processen envoor het aktief deelnemen aan politieke processen.Politiek wordt in dit denkmodel veelal niet geredu-ceerd tot partijpolitiek maar wordt in brede zinopgevat als 'het proces van toebedeling vanwaarden in een maatschappij'. Maatschappijleermoet bij de leeriingen de kennis, houdingen envaardigheden tot ontwikkeling brengen die vanbelang zijn voor een mondige deelname aan ditproces. Wat betreft de kennisverwerving volgens ditdenkmodel kan bijvoorbeeld gedacht worden aankennis van oorzaken en gevolgen van de machtsver-deling in de maatschappij, of aan kennis van de wijzewaarop maatschappelijke konflikten worden 'opge-lost'. Wat betreft de ontwikkeling van politiek relevantehoudingen kan in dit verband gedacht worden aan deontwikkeling van de bereidheid om in bepaaldesituaties politiek aktief te worden. Wat betreft de ontwikkeling van

vaardighedenwordt in dit denkmodel bijvoorbeeld de nadrukgelegd op het leren argumenteren, het kunnenonderscheiden van waarde-oordelen ten opzichtevan feitelijke oordelen, etc. ad 9. Maatschappijleer en de 'kritische' theorieHet denkmodel dat wij hier bespreken ori??nteertzich op de zogenaamde 'kritische Theorie' van de'Frankfurter Schule' (Adorno, Horkheimer enHabermas). In dit denkmodel staan als doelstellingen voor demaatschappijleer de begrippen 'emancipatie' en'demokratisering' in het middelpunt van de belang-stelling. Deze begrippen worden opgevat als kritiekop de verschillende vormen van onderdrukking enstruktureel of persoonlijk geweld. In zekere zin vormt het denkmodel dat ge??nspi-reerd is door de 'kritische Theorie' een voortzettingvan het hiervoor geschetste denkmodel 'maatschap-pijleer i??s konflikttheorie'. Ook dit denkmodel isduidelijk konflikt-geori??nteerd en vertrekt ook van-uit de emancipatie-doelstelling. Wat dit denkmodelechter onderscheidt van enige hiervoor gepresen-teerde modellen is dat het zich sterk verzet tegen deformeel-funktionele opvatting van demokratie entevens dat

het ervan uitgiuit dat 'demokratie' en'emancipatie' nooit optimaal kunnen worden gerea-liseerd, wanneer de ekonomische en maatschappe-lijke strukturen en machtsverhoudingen niet wordenveranderd. Uitgangspunt vormt de noodzaak vaneen fundamentele demokratisering van alle terreinenvan het maatschappelijk leven en de bijdrage die desociale en politieke vorming daaraan zou kunnenleveren. Gesteld wordt dat 'demokratie' geen 'staatsvorm' 3953



??? Th. F. M. C. Athmer van der Kallen en C. A. C. Klaassen is, maar in haar oorspronkelijke betekenis als een'maatschappelijk proces' opgevat moet worden.Ons inziens kan men dan ook beter van 'demokrati-sering' spreken. In de 'formele' opvatting van demokratie, wordtonder demokratie of onder een demokratische staateen regerings- of staatsvorm verstaan naast allerleiandere mogelijke vormen. Het is kenmerkend voordeze specifieke staatsvorm, dat het er hierbij opaankomt, het maatschappelijke systeem zoveelmogelijk in een evenwichtstoestand te houden enkonflikten te vermijden. Daarvoor is het politiekaktief zijn van de burgers even belangrijk als hetpolitiek niet-aktief zijn. Het houden van verkiezin-gen moet niet voortdurend gebeuren, maar slechtseens in de vier jaar. Op deze wijze beschouwt mendemokratie echter puur formeel, onder het gezichts-punt van een uitgebalanceerd evenwicht van maat-schappelijke krachten. ad 10. Maatschappijleer en de 'marxistische' theo-rie Dit laatste denkmodel is tot nog toe in eersteinstantie niet gericht op en bedoeld voor de socialeen politieke vorming

in het onderwijs. Aangezien ditdenkmodel het denken over sociale en politiekevorming in het algemeen be??nvloedt achten wij hetechter gerechtvaardigd dit denkmodel in dezekontekst zeer kort weer te geve.i. Zoals gesteld heeftdit denkmodel betrekking op de buitenschoolsevorming. De doelgroep bestaat veelal uit degeorganiseerde (hand)arbeiders die aangesloten zijnbij de vakbeweging. Dit is onder andere het geval bijde vormingsmethode die in West-Duitsland uitge-werkt is door de socioloog Oskar Negt. Centraal indeze methode staat de individuele ervaring van het'te vormen' individu. Getracht wordt om aan het 'tevormen' individu de kollektieve aspekten van zijn ofhaar individuele ervaringen bewust te makenalsmede de plaats die ingenomen wordt in de socialestruktuur. De exemplarische methode, zo stelt Negt,poogt de werknemer te leren op een sociologischemanier te denken: zijn ervaringen te zien alservaringen die anderen ook hebben, en dus deoorsprong ervan niet bij henzelf te zoeken, maar bijde organisatie van de maatschappij. Negt ontleentdit aan de Amerikaanse socioloog C.

Wright Mills,die met het begrip 'sociological Imagination' verwijstnaar het vermogen om de eigen ervaringen enpersoonlijke problemen te vertalen in de voor dezemaatschappij kenmerkende strukturele verhoudin-gen. Dit aspjekt, gekombineerd met een historischemanier van denken stelt het individu in staat om eenverband te leggen tussen schijnbaar van elkaarlosstaande informaties en maakt duidelijk dat dehuidige maatschappelijke tegenstellingen historischgegroeid zijn en dus niet als 'noodlot' of als 'eeuwigetegenstellingen' opgevat moeten worden. De maat-schappijvisie die een groot deel van de arbeiders inde industrieel-kapitalistische samenleving bezitwordt echter wel door een fatalistische inslaggekenmerkt. Tot zover de methode van Oskar Negt. Meer geprononceerde marxistische visies metbetrekking tot de sociale en politieke vorming zijn inNederland naar de onderwijssituatie toe ons inziensniet voorhanden. Wel treft men hier en daar wel eensverwijzingen aan naar de opvattingen van OskarNegt. Over het algemeen kan men vaststellen datleerplannen of -boeken die zich enigszins

ori??nterenop dit denkmodel weinig kans krijgen om in hetonderwijs te gaan funktioneren, al was het alleen alvanwege de weigering van uitgeverijen om zulkmateriaal uit te geven. Keren wij na deze korte samenvatting van mogelijkedenkmodellen voor de maatschappijleer terug naarde eerste graads opleiding voor dit vak. Het is numogelijk om de uitgangspunten van de opleidingnader te adstrueren aan de hand van de eerderweergegeven denkmodellen. In grote lijnen kangesteld worden dat onze uitgangspunten zichvoornamelijk ori??nteren op elementen afkomstig uitde onder 6, 7, 8 en 9 omschreven denkmodellen.Zoals gesteld lopen in de praktijk en in een daaropgerichte lerarenopleiding de verschillende denkmo-dellen door elkaar heen en vullen zij elkaar aan.Daarom wordt ook gesproken van 'modellen'. In onze opleiding staan wij een sociale en politiekevorming voor die gericht is op het leveren van eenbijdrage aan de kritische sociale bewustwording vande leeriingen. Over de 'sociale' vormingskomponentis in het voorafgaande al het een en ander gesteld. Onder kritische sociale bewustwording

verstaanwij een manier van denken en voelen wtuirbij menzich bewust wordt van de eigen situatie, van dehistorische, kulturele, sociale en dus politiekebepaaldheid daarvan. Bij de 'politieke' vormings-komponent staat cen-traal het 'vertalen' van de eigen situatie, problemenen ervaringen van de leerlingen in de voor dÂŽmaatschappij kenmerkende struktuuraspekten (vg'-bijvoorbeeld ongelijkheid in de klas en ongelijkheidin de maatschappij, Negt, 1971). Gestreefd wordtnaar het stimuleren van een maatschappel'J"engagement en een gefundeerd politiek oordeels-vermogen.^ De leerling begrijpt de werkelijkheid ais 252



??? De eerste graads opleiding tot leraar en lerares maatschappijleer proces en niet als statisch gegeven. Kritisch sociaalbewustzijn omvat refiektie en aktie (Freire, 1972).Wanneer het individu afziet van aktie wordt hij (zij)een kritisch toeschouwer en vervalt tot verbalisme.Als hij (zij) afziet van refiektie, en aktie voertomwille van de aktie kan het handelen chaotischworden (Athmer en Cras, 1971). De sociale en politieke vorming vormt naar onzemening een opdracht voor alle vakken. Behalveenigszins in e?Šn vak als maatschappijleer komt dezevorming in het huidige onderwijs veel te weinig aanbod en krijgt zij nauwelijks kans om zich teontwikkelen. De verschillende vakken zijn meestalzo scherp van elkaar gescheiden dat de nodigeintegratie van meerdere gezichtspunten, niet ofslechts bij toeval tot stand komt. Maatschappijleerkan ons inziens een bescheiden doch belangrijkefunktie vervullen in het bevorderen van het procesvan sociale bewustwording bij de leerlingen. Met hetoog hierop is het van belang de aandacht te richtenop de wijze van benadering van leerlingen bijmaatschappijleer. Tot de doelstellingen

van maat-schappijleer behoort met name de bevordering vande eigen inbreng, zelfwerkzaamheid, eigen stelling-name en kreativiteit van de leerlingen. Daarbij wordtexpliciet getracht om vormingssituaties te kre??renWaarin de onderiinge samenwerking gestimuleerdWordt en de kompetitie vermeden. Wat betreft deonderwijsleersituatie en de schoolorganisatie wordtgestreefd naar bevordering van de deelname van deleerlingen aan de besluitvorming, opdat zij medevorm kunnen geven aan hun eigen situatie engestimuleerd worden om daarover na te denken eneen eigen inbreng te leveren (cf. Langeveld, 1975). Zolang de vakkenscheiding blijft en projekt-onderwijs schaars is, willen wij via maatschappijleerexpliciet de aandacht voor de sociale en politiekeVorming stimuleren. Maatschappijleer wordt in onzevisie thematisch gegeven. Maatschappijleer is eenmultidisciplinair vak. Bij het ontwerpen en uitvoeren van thematischeleerplannen wordt aandacht gegeven aan watVerschillende sociale wetenschappen over de the-mata aan relevante inzichten gevonden hebben.Voor maatschappijleer zijn de wetenschappen

een'Noodzakelijke ondersteuning, maar onvoldoendeOm inzicht te krijgen in de sociale werkelijkheid.Evenzeer zal moeten worden aangegeven hoe'bepaalde groeperingen oplossingen voorstaan enl^euzen maken op politieke gronden. Het maken vaneigen keuzen door de leerlingen ligt in het verlengde"'ervan. Mede uit onvrede met de bestaande leerboekenmaatschappijleer, waarin kritisch sociaal bewustzijnkennelijk geen streefdoel is, heeft het instituut vanafhet begin zich bij de opleiding toegelegd op 'open'leerplanontwikkeling, opdat de docenten hun eigenleerplannen zouden kunnen maken.' Bij de ontwikkeling van leerplannen door onsinstituut, dat in deze zeer nauw samenwerkt met hetfacultaire Instituut voor onderwijskunde van delerarenopleiding, worden de volgende kenmerkenrelevant geacht: a. een leerplan maak je niet alleen, maar in een teamwaarin zoveel mogelijk 'deskundigheden' vertegen-woordigd zijn; b. de leerplannen worden gemaakt rond een thema;C-. de leerplannen gaan zoveel mogelijk uit van debelangstelling, behoeften, de belangen en ervaringenvan de leerlingen; d. de leerplannen zijn

een houvast, geen blauw-drukken, met andere woorden open, procesgerichteladenkastleerplannen; e. wat de methode betreft wordt gekozen voor hetleren doorervaren. Zoveel mogelijk wordt overgela-ten aan zelfwerkzaamheid van de leerlingen. Erworden situaties geschapen waaruit leerlingen zelfiets kunnen leren (aktiverende werkvormen); ?’. verschillende sleutelbegrippen, aandachtspuntenen optieken komen in de verschillende thema'ssteeds weer aan de orde zoals: waarden en normen,vooroordelen en stereotypen, zelfontplooiing enzelfbeschikking, rolverdeling (milieuspecifieke, leef-tijdsspecifieke en geslachtsspecifieke) mondiale enhistorische optieken, politieke aspekten (macht,belangen, etc.). Deze begrippen vormen een rodedraad, die door de leerplannen loopt;g. er wordt gezocht naar middelen om te evaluerenzowel de verandering in houding als de veranderingvan inzicht Tot zover enige uitgangspunten die ten grondslagliggen aan het hiemagenoemde curriculum van deeerste graads opleiding. Alvorens de konsekwentiesvan de bovenstaande inzichten van de universitairelerarenopleiding in

Nijmegen uiteen te zetten, wordteerst nog even stilgestaan bij het volgende vraag-stuk. 3. Dc hevoegdlieidsregeling voor maatschappijleer De ongunstige startpositie van maatschappijleerheeft ook betrekking op de bevoegdheidsregeling. Inverband met de uiteenlopende inzichten over devorm en de inhoud van het vak is de bevoegdheids- 253



??? Th. F. M. C. Athmer van der Kallen en C. A. C. Klaassen regeling dan ook vanaf het begin voorwerp vandiskussie geweest. In 1968 werden alle leraren die in het bezit warenvan een bewijs van bekwaamheid voor het voortge-zet onderwijs, bevoegd verklaard voor het gevenvan onderwijs in maatschappijleer aan die scholen ofschoolniveau's waaraan zij op grond van hun bewijsvan bekwaamheid bevoegd waren om les te geven.In 1970 werd deze situatie gewijzigd en werd eenvoorlopige algemene regeling voor de bevoegdheidopgesteld; vanaf dat moment werden diegenenbevoegd geacht, die een bewijs van bekwaamheidbezaten voor een vak dat geacht mocht wordenverwantschap te hebben met het vak maatschappij-leer. Tot deze vakken behoorden onder andere:sociologie, politikolo^e, psychologie, opvoedkun-de, wijsbegeerte, Nederlands recht, ekonomie,godgeleerdheid en voorts: geschiedenis, mits didak-tische aantekening; aardrijkskunde, mits didaktischeaantekening; kulturele antropologie, mits didakti-sche aantekening voor aardrijkskunde; Nederlands,mits bevoegd voor geschiedenis.

Onaangetastbleven de verworven rechten van degenen die in deperiode van 1 augustus 1968 tot 1 augustus 1971maatschappijleer hadden gegeven. In januari 1979 is er in verband met debevoegdheidsregeling een belangwekkend rapportverschenen van een ad hoe werkgroep van deAcademische Raad die zich beraden heeft over devakinhoudelijke eindtermen en vakkencombinatieswaaraan de universitaire lerarenopleidingen moetenvoldoen. Daaraan gekoppeld is een voorstel vooreen bevoegdheidsregeling voor het vak maatschap-pijleer.' Het rapport zal besproken worden door deAcademische Raad die dan vervolgens de ministervan onderwijs adviseert. De werkgroep heeft als uitgangspunt voor eenbevoegdheidsregeling gesteld dat de toekomstigeleraar middels de vakinhoudelijke, algemeen-onderwijskundige vakdidaktische en praktijkkom-ponent van de lerarenopleiding voldoende voorbe-reid dient te zijn om als leraar te kunnen beginnen.De werkgroep onderscheidt vervolgens een drietalkategorie??n van studenten die (gezien hun studie-richting en de eisen die het schoolvak maatschappij-leer stelt)

een verschillende voorbereiding dienen tekrijgen voor wat betreft de zwaarte van devakinhoudelijke komponent: A. studenten uit de sociaal-kulturele wetenschap-pen: sociologie, politikolo^e, kulturele antropolo-gie, en sociologie van de niet westerse volkeren; B. studenten psychologie, pedagogiek en andrago-giek; C. studenten rechten, geschiedenis, filosofie enekonomie. De vakinhoudelijke komponent bevat voor allestudierichtingen in elk geval de 'specialisatiemaatschappijleer' (80 uur). Daarnaast bevat devakinhoudelijke komponent een 'aanvullend pro-gramma' dat per studierichting naar omvang eninhoud kan verschillen. Zo zullen bijvoorbeeldstudenten uit de laatstgenoemde kategorie C. eenspeciale inleiding in de sociologie en in depolitikologie moeten volgen naast de specialisatiemaatschappijleer die speciaal gericht is op de inhouden aard van het schoolvak maatschappijleer. Voor de realisering van deze opleidingseisen voorhet verkrijgen van de eerste graads onderwijsbe-voegdheid voor het vak maatschappijleer zijn eentweetal regelingen ontworpen: Een overgangsrege-ling voor de periode van

1980 tot 1983 waarbij in 1983de definitieve regeling in werking treedt en eenregeling voor leraren die reeds een bevoegdheidbezitten. Onder andere werden voorstellen gedaanvoor degenen die op grond van de oude bevoegd-heidsregeling een onderwijsbevoegdheid voor maat-schappijleer hebben en tussen 12 december 1970 en1 augustus 1980 daadwerkelijk maatschappijleerhebben gegeven en voor 1 augustus 1980 benoemdzijn, doch geen universitaire lerarenopleiding maat-schappijleer hebben gevolgd. Deze leraren zullen inde gelegenheid gesteld worden vrijwillig deel te ne-men aan een postdoktorale byscholingskursus. Dezekursus zal zich vooral dienen te richten op de leer-stofgebieden en de vakdidaktiek. Het is ons inziens te hopen dat de AcademischeRaad en de minister in overeenstemming met devoorstellen van het betreffende rapport de leraren-opleiding en de bevoegdheidsregeling een verant-woord en definitief karakter zullen geven. 4. De ontwikkeling van professionele opleidingen Vanaf ongeveer 1970 zijn aan verschillendeuniversiteiten taakgroepen ingesteld die als taaknebben het

onderwijs en het onderzoek vast testellen van universitaire instituten belast met defeg"^^ graads lerarenopleiding voor maatschappU' De opleiding van ieraren maatschapp??'Ieer isJNijmegen toevertrouwd aan een instituut aairessorteert onder de faculteit voor sociale weten;schappen. Aan het instituut zijn twee vakdidakjicÂ?maatschappijleer verbonden. Bovendien wordengedeelten van het onderwijsprogramma verzorgo 254



??? De eerste graads opleiding tot leraar en lerares maatschappijleer door docenten die onderwijs geven in: normatievemaatschappijleer, onderwijssociologie, verande-ringsprocessen in de landen van de Derde Wereld,politieke vorming, kuituurfilosofie, pedagogiek,algemene didaktiek en puberteitspsychologie. Veelal onderscheidt men in de bekwaamheden dieeen leraar zou moeten bezitten een tweetalkomponenten: ??- een onderwijskundige komponent, nader tesplitsen in een algemeen onderwijskundige en eenvakdidaktische komponent; een vakwetenschappelijke komponent. Bij de eisen die de minister van Onderwijs enWetenschappen gesteld heeft ten aanzien van een'professionele' eerste graads lerarenopleiding voorhet vak maatschappijleer moet voor wat deOnderwijskundige voorbereiding betreft voldaan zijnde in het C.U.L.O.-rapport gestelde vereisten.Kort geformuleerd komen de belangrijkste vandie vereisten neer op: ~ het op elkaar afstemmen viui de vakinhoudelijkeen onderwijskundige komponenten, met inbegripVan de vakdidiiktische, in een nader te bepalen fasede totale opleiding, waarbij de

onderwijskun-dige voorbereiding circa 37 weken zou beskuin;~ 'n de onderwijskundige voorbereiding meerSamenhang te brengen tussen de theoretische enpraktische onderdelen, waarbij zowel aan insti-^uutspraktikum (= praktische voorbereiding in deOpleidende instelling) als een schoolpraktikumV t>egeleidende stage in de scholen onder profes-^'o^eie leiding) ruim juindacht z;il worden geschon- ^?¤t betreft het niveau van de universitaire''l^'^ingen kan het volgende worden opgemerkt,i ^ opleiding tot leraju" eerste graad aan de^^stellingen van wetenschappelijk onderwijs dientn Wetenschappelijke opleiding te zijn, een oplei-^Jig derhalve die een theoretische doorgronding vanD^ogelijk maakt, hetgeen een koppeling vanWo onderzoek vereist. Met het oog hierop j^rden onderzoeksprogramma's ontwikkeld tensch'^i^^ van de uitbouw en ondersteuning van het"oolvak en de lerarenopleiding. sch-!^ het Instituut voor Vakdidiiktiek Miuit- Nijm " ^ Katholieke Universiteit te ^aarf^^" een onderzoeksprogramma ontwikkeld sc^? volgende vyf onderzoeksvelden onder-^ "eiden z??n: h H"'^'^"'"nievaluatie onderzoekâ–  docenten

onderzoek c. praktijkondersteunend onderzoek d. achtergrondonderzoek ten behoeve van hetschoolvak maatschappijleer e. achtergrondonderzoek ten behoeve van delerarenopleiding maatschappijleer. De opleiding van aanstaande leraren maatschappij-leer tracht middels dit onderzoek een brug te slaantussen de opleiding en de onderwijspraktijk. Vooralmiddels het zogenaamde 'praktijk-ondersteunendonderzoek' wordt geprobeerd een bijdrage televeren aan het op gang brengen van een bewust-wordingsproces bij leerlingen en docenten die vanuithet eerder geschetste maatschappijleerperspektiefwerken. De onderzoeksopzet en de onderzoeksmethodenworden daarop afgestemd. In het door ons opgezetteonderzoeksprogramma staat met andere woordende praktijkrelevantie en de praktijkbetrokkenheidcentraal en wordt bijgevolg uitgegaan van eenmethoden-pluralisme. Op deze wijze wordt getrachteen ondersteuning te geven iuin de leerlingen endocenten bij de vormgeving van de politieke en so-ciale vorming in het onderwijs. 5. De vakwctenschappi'lijkc en de onderwijskun-dige komponent van de opleiding De

verantwoordelijkheid voor de vakwetenschappe-lijke komponent benist in eerste instantie bij de on-derscheiden faculteiten, die de doktorai??getuig-schriften afgeven welke bevoegdheid verlenenmiuUschapp??leer te doceren. Omdat vanzelfspre-kend vakwetenschappelijke en onderwijskundigebckwaiunhcden nooit geheel te scheiden zijn en devakwetenschappelijke komponent ;ifgeleid moetworden van het schoolvak maatschappijleer is hetnodig om in het kader van de opleiding tot leraarmaatschappijleer, naast de voorwaarde dat men zijnkandid;uitsexamen met goed gevolg heeft afgelegd,nadere vakwetenschappelijke eisen te stellen. Voor studenten in Nymegen geldt dat zij ?Š?Šn vande drie volgende vakken moeten bestuderen: norma-tieve maatschappyleer, politieke vorming of kuituur-filosofie. De beweegreden voor het kiezen van juistdeze viikken was dat zy een kritische rellektie gevenop de studie viin de sociologie, politikologie en kul-turele antropologie. Dat zyn de disciplines, wa;miitde meeste studenten die de opleiding volgen, stam-men. Voor juristen geldt dat zy rechtssociologie ofcriminologie in hun

studiepiikket moeten opnemen.In het kader viin de vakwetenschappelijke voorbe-reiding op het lenuuTichap maatschappijleer is het 255



??? Th. F. M. C. Athmer van der Kallen en C. A. C. Klaassen bovendien van groot belang dat studenten inzichtverwerven in de problematiek van de derde wereld.Daarom zijn alle toekomstige leraren en leraresseneveneens verplicht om de inleidende kolleges te vol-gen over veranderingsprocessen in de landen van dederde wereld. Momenteel wordt gewerkt aan een andere rege-ling en opzet van de vakwetenschappelijke kompo-nent van de opleiding, opdat deze beter afgestemdwordt op de eisen die de inhoud van het schoolvakstelt. Kan men stellen dat de vakwetenschappelijkekomponent in statu nascendi is, de onderwijskun-dige komponent is uitgegroeid tot een volwassenleerplan waarbij doelstellingen, middelen en evalua-tie zijn uitgewerkt. Wij zullen deze onderdelen derevue laten passeren. In de Nijmeegse opleiding worden de algemeneonderwijskunde en de vakdidaktiek maatschappij-leer ge??ntegreerd, in gezamelijke verantwoordelijk-heid van de betrokken docenten. Er wordt voorna-melijk in werkgroepen gewerkt. Als tijdsindikatiediene dat het curriculum van de onderwijskundigekomponent een

omvang heeft van niet meer dan1079 uren, waaronder begrepen zijn de tijd voor hetsamenstellen van stukken (verslagen, leerplannen,etc.) en voor stage. De toekomstige leraren kunnenhiertoe een kursus volgen van 12 maanden, die ge-middeld 3V2 dag per week in beslag neemt. 6. Doelstellingen van de eerste graads opleiding 1. Inzicht in de relatie tussen onderwas en maat-schappij; ?.. kennis van het Nederiands fungerend onderwijs,in het bijzonder het voortgezet onderwijs, meer inhet bijzonder het onderwijs aan h.a.v.o., v.w.o. enh.b.o., alsmede van de voornaamste vemieuwings-experimenten tegen de achtergrond van het ge-voerde onderwijsbeleid; 3. inzicht in de vormingstheorie??n en de voornaam-ste opvattingen over het vak maatschappijleer inNederland en daarbuiten; 4. een zodanige kennis van en inzicht in theorie enpraktijk van leerplanontwikkeling, dat de student instaat is zelf een deelleerplan (lessenreeks) te maken,waarin de verschillende opeenvolgende stappen vanzulk een leerplan, als een leidraad voor het onder-wijsleerproces, konkreet zijn uitgewerkt; als subdoelen vallen daarbij te

onderscheiden: 4.1. inzicht in de beginsituatie van de leerling; 4.2. kennis en vaardigheid tot het ontwikkelen vankonkrete leer- en lesdoelen; 4.3. vaardigheid om op basis van vakinhoudelijkekennis leerstof te kiezen en te struktureren; 4.4. kennis van de diverse didaktische werkvormen(onderwijsmethoden), inzicht in de relatie van diewerkvormen tot de leerdoelen en tot de onderwijs-leersituatie, alsmede vaardigheid om de belang-rijkste werkvormen op het terrein van de maat-schappijleer toe te passen; 4.5. kennis van en vaardigheid in methoden vanevaluatie; 5. vaardigheid om zelfstandig een reeks lessen tegeven over een maatschappelijk thema aan de handvan een leerboek of een bestaand leerplan; 6. vaardigheid om een zelf ontworpen leerplan eneen reeks lessen met leerlingen te realiseren; 7. een zodanige kennis van en inzicht in theorie enpraktijk van open leerplanontwikkeling dat de stu-dent in staat is zelf globaal een jaarleerplan samen testellen; 8. een zodanige kennis van en inzicht in theorie enpraktijk van projektonderwijs dat de student in staatis Projekten van korte duur en beperkte omvang

tebegeleiden. Voor het realiseren van deze doelstellingen wordeneen viertal blokken aangeboden, namelijk: a) hetblok onderwijs en maatschappij; b) het blok maat-schappijleertheorie; c) het blok praktijkvoorberei-ding en tenslotte d) het blok leerplantheorie en leer-plankonstruktie. 7. Het hlok onderwijs en maatschappij Dit onderdeel is in het studieprogramma van de op-leiding opgenomen, omdat het voor toekomstige If"raren van uitermate groot belang is, dat zij ewginzicht hebben in de samenhang van onderwijs enmaatschappij, in de maatschappelijke funktie vanhet onderwijs en in de wijze, waarop deze rna^i'schapf^lijke bepaaldheid van het onderwijs doÂŽ'"'werkt in het konkrete gebeuren op school en inleergroep/klas. Is dit inzicht vooraanstaande lerarein het algemeen van evident belang, voor leraremaatschappijleer geldt dit in het bijzonder. Vanvvegde 'marginale' positie die hun vak in het heschoolse gebeuren inneemt en vanwege de spÂŽ'^'fieke doelstelling ten aanzien van 'leren' ^^^^^maatschappijleer, zullen zij vaker dan anderezich rekenschap moeten geven van de sociolo^?'^determinanten van het

georganiseerde onderwi}Shet leren daarbinnen. In dit blok komen behalve enige belangrijke 0derwijskundige aspekten betreffende de maK 256



??? De eerste graads opleiding tot leraar en lerares maatschappijleer struktuur van het Nederlandse onderwijs ook tal vanthema's uit de onderwijssociologie aan de orde.Voorbeelden van zulke ?“iema's zijn de volgende: - de ongelijke deelname en de schoolse socialisatie(vgl. Hus?¨n, 1978; RolfiF, 1973; WiUis, 1977) - het onderwijsbeleid van de staat (vgl. Idenburg,1970, 1971; Bowles and Gintis, 1976; Brands e.a.,1977; Vervoort, 1975) - de rol en positie van de docent in het VWO (vgl.Combe, 1971, 1975; Hansel, 1975) - de voorschoolse of gezinssocialisatie (vgl. Bern-stein, 1971; R??lff, 1973; Roth, 1967) - het 'verborgen' leerplan (vgl. Snijder, 1973; Till-man, 1976; Zinnecker, 1975) - de geslachtsspecifieke socialisatie (vgl. Jungbluth,1978; Loban, 1976; Zinnecker, 1973, 1978) ~ het leerplan als een specifieke selektie, organisatieen evaluatie van schoolkennis (vgl. Bernstein,1971a; Eggleston; Esland, 1971). Getracht wordt om bij de behandeling van de diversethema's te starten vanuit het zogenaamde mikro-niveau, dat wil zeggen de situatie waarin de aan-staande maatschappijleraar terecht zal komen enVervolgens

verbanden te leggen naar het meso-niveau (schoolorganisatie) en het makro-niveau (hetonderwijs als maatschappelijk georganiseerde socia-lisatie). Hierdoor wordt de aandacht gericht op destrukturele inbedding van de onderwijsleersituatieen het vak maatschappijleer. Het blok maatschappijleertheorie In dit blok worden de studenten ingeleid in de ver-schillende theorie??n over sociale en politieke vor-l^ing en in een aantal belangrijke thema's die samen-hangen met de eigen aard van het schoolvak maat-schapp??leer. In de diskussiegroepen komen de uit-gangspunten, doelstellingen en inhouden van dejjiaatschappijleer aan de orde en wordt getracht deKonsekwenties aan te geven van bepaalde visiesVoor de konkrete onderwijspraktijk. Daarbij wordt^vens aandacht besteed aan 'projektonderw??s' als^en onderw??svorm om bepaalde doelstellingen van''^schappijleer te realiseren. ^ort samengevat heeft de inhoud van dit blok maat-^happijleertheorie betrekking op de volgende the-ina's: l' Geschiedenis van het schoolvak maatschappij-Nederiand (vgl. Dekker, 1976; Langeveld, De huidige situatie m.b.t. het schoolvak maat-

schappijleer in Nederland; 3. De maatschappelijke f??nktie van het schoolvakmaatschappijleer; 4. De internationale situatie m.b.t. de maatschappe-lijke vorming (vgl. Fischer, 1978; Holtman, 1972;Schmiederer, 1972; Torney e.a., 1975); 5. Politieke socialisatie: theorievorming en resulta-ten van onderzoek;ÂŽ 6. Denkmodellen in de diskussie over maatschappij-leer (vgl. Klaassen, 1979); 7. De doelstellingendiskussie over maatschappijleer(vgl. Dekker, 1974); 8. De resultaten van de leerplanontwikkeling voorhet schoolvak maatschappijleer; 9. De leerstof voor het schoolvak maatschappijleer(kriteria voor leerstofkeuze) (vgl. Athmer, 1972;Athmer en Cras, 1978); 10. Het gebruik van methode en middelen in hetschoolvak maatschappijleer (vgl. Freire, 1978); 11. De plaats van het schoolvak maatschappijleer inde school; 12. De evaluatie- en toetsingsproblematiek bijmaatschappijleer; 13. Vakdidaktische diskussies binnen de maat-schappijleer. ad 13. Hieronder vallen een groot aantal probleem-gebieden die in de vakdidaktiek en in deonderwijspraktijk in de aandacht staan. Omer enkele te noemen: de bevoegdheidsrege-ling; de

eindexamenproblematiek; de indok-trinatieproblematiek; de vrijheid van de do-cent; de verhouding leraar-leerling; de ver-houding tussen strikt kognitieve en attitudi-nale vorming (vgl. Klaassen en Jungbluth,1975); de verhouding tussen attitude en ge-drag; het ervaringsleren (vgl. Freire, 1978);de evaluatie van leerboeken; de motivatie-problematiek in het vak maatschappijleer,etc. Om in de opleiding theorie en praktijk zoveel moge-lijk te integreren worden in de diskussiegroepen te-vens de ori??ntatiebezoek-verslagen besproken enworden video-opnamen getoond van lessen maat-schappijleer. Ook worden relevante passages uithospitiumverslagen van vorige jaren onder de aan-dacht gebracht om dit theoretische blok meer op depraktijk te enten. Zoals gesteld wordt ook expliciet stilgestaan bijhet thema projektonderwijs. Wij menen dat studen-ten in staat moeten zijn naast open leerplannen plaatste maken voor in tijd en omvang bescheidenProjekten. Wij denken hierbij aan projekten van ca 6 257



??? Th. F. M. C. Athmer van der Kallen en C. A. C. Klaassen weken, desnoods alleen in de lessen maatschappij-leer. Bij een open leerplan vindt een min of meervoorgestruktureerd proces plaats waarbij de midde-len gegeven en de eigen ontdekkingen van deleerlingen tevoren voorzien zijn. Deze geleidezelfontdekking kan een goede voorbereiding zijn opprojektonderwijs. Een open leerplan sluit beter aanbij de bestaande schoolsituatie dus ook bij hetverwachtingspatroon van de leerlingen.' Het gebruik maken van leerling gecentreerdemethoden die niet alleen kognitieve maar ookaffektieve en vaardigheidsleereffekten hebben, ach-ten wij een noodzakelijke voorbereiding om metprojektonderwijs te starten. Men kan niet onvoorbe-reid beginnen. Aan de hand van praktijkvoorbeelden^ komenknelpunten en problemen naar voren die zich telkensweer voordoen. Aan de orde komen strategie??n diegevolgd kunnen worden om projektonderwijs teintroduceren. Studenten dienen te beseffen dat weerstandentegen projektonderwijs op alle fronten sterk zijn.Desalniettemin menen wij dat experimenten in

dierichting noodzakelijk blijven omdat het doel vanmaatschappelijke kritische sociale bewustwordingin belangrijke mate juist bereikt kan worden langs deweg van goed projektonderwijs. 9. Het blok leerplantheorie en leerplankonstruktie Voor een nieuw vak als maatschappijleer is het voorde leraar van groot belang dat hij in staat is zelfleerplannen te maken. Hieraan wordt in onze opleiding veel aandachtbesteed. Aard en kwaliteit van de voorhandenleerboeken op het gebied van de maatschappijleerworden eerst onder de loupe genomen. Leerplannendie door de studenten van voorafgaande kursussengemaakt zijn, worden getoetst aan de leerplantheoriedie studenten zich eigen gemaakt hebben voor deentreetoets. Het onderwijskundig gedeelte van hetRaamleerplan dat handelt over het maken van eenleerplan wordt nader beschouwd.' Omdat het nodig is zoveel mogelijk te weten overde leeriingen voor wie men leerplannen maakt(beginsituatie) passen in dit blok responsiekollegesover de psychologie van puberteit en adolescentie(vgl. M??nks en Knoers, 1975). De leerplannen die de studenten gaan

maken zijnopen ladenkastleerplannen. Dit houdt in dat deleerplannen op de praktijk gericht zijn en samenge-steld in overleg met betrokkenen (leraren enleerlingen). Het leerplan moet staan voor specifiekhandelen in bepaalde klassesituaties. Om dit voor debeginnende leraar te vergemakkelijken dienenmogelijke varianten aangegeven te worden, die alsde situatie zich voordoet uit de la getrokken worden.Immers de openheid van het leerplan wil niet zeggendat de onderwijsplanning nu aan de leeriing kanworden overgelaten, maar wel dat met de leerlingenwordt overlegd en eventueel veranderingen wordenaangebracht. Vanzelfsprekend is ook de ladenkastslechts een hulpmiddel dat flexibel gebruikt moetworden. Leersituaties zijn niet exact te plannen. De leraardient direkt op de betrokken leeriingen, hun idee??nen ervaringen in te gaan. Ondanks de openheid vande leerplannen die studenten doorgaans aanspreekt,wordt van hen ge??ist dat zij leerplannen ontwikkelendie boven de specifieke schoolsituatie uit over-draagbaar zijn op de situaties van andere scholen enleraren. Het is namelijk nodig dat

universitaireinstituten meewerken aan de leerplanontwikkelingvan het vak maatschappijleer. Wat de evaluatie betreft wordt getracht zowel hetleerresultaat als het leerproces te evalueren, medemet het oog op het verbeteren van het leerplan (vgl.De Corte e.a., 1976; Taba, 1962). Wanneer men in dewerkgroepen de doelstellingen heeft geformuleerddie men zich stelt voor het vak maatschappijleer zalhet mogelijk zijn daaruit vanuit zijn eigen studierich-ting en stellingname, thema's aan te geven die hetbereiken van die doelstellingen naderbij brengen. De thema's dienen zo gekozen te worden dat zeaansluiten bij de interessesfeer, de subjektieveervaringswereld en het toekomstperspektief van deleerlingen en in overleg met de leerlingen wordenbepaald (vgl. Schmiederer, 1977). Het aldus gekozenthema zal het onderwerp zijn van een door destudenten in de toepassingsfase van de opleiding teontwikkelen reeks van lessen. In het algemeen zal dethematische lessenreeks niet meer dan 5 ?¤ 6 blokurenbeslaan (?Š?Šn blokuur is een aaneengesloten periodevan twee lessen van vijftig minuten). De te

ontwikkelen lessenreeks is een plan dat inieder geval moet bevatten: - de doelstellingen die men tracht te bereiken (dezeworden zo konkreet mogelijk omschreven); - de middelen en wegen die tot het bereiken van didoelstellingen zullen moeten leiden; - de procedures die gevolgd zullen worden om nagaan of de nagestreefde doelstellingen (of and^doelen) zijn bereikt (vgl. Nicholls en Nicholls, 197/)- De keuze van het thema en van het onderwerp vai^ 258



??? De eerste graads opleiding tot leraar en lerares maatschappijleer de lessenreeks is in beginsel vrij, al zal men zijnkeuze moeten kunnen motiveren aan de hand vankriteria voor leerstofkeuze (Nicholls en Nicholls,1977). Men kan een nieuw onderwerp nemen of eenleerplan bewerken dat reeds eerder is gemaakt doorstudenten van vorige jaargangen. Het is de bedoelingdat 2 of 3 studenten samen met of in overleg met eenschoolpraktikumdocent of mentor hun leerplanmaken. De leerplannen worden besproken door de staf,samen met deÂ?tudenten die ze gemaakt hebben. Alleoverige ge??nteresseerde studenten zijn bij diebespreking welkom en worden in de gelegenheidgesteld om opmerkingen te maken. De leerplannen worden getoetst aan de eisen vanleerplanontwikkeling, die uit de werkcolleges en deliteratuurstudie bekend zijn. De ontwikkelde lessenreeks is in eerste instantiebedoeld als een oefening voorde student. Het is nietzeker dat de school en de mentor in staat zullen zijnom medewerking te verlenen bij het ten uitvoerleggen van dit plan. Het wordt daarom aantrekkelijkzo niet noodzakelijk om tevoren met

de mentor overhet te ontwikkelen leerplan te overleggen. Hetvoordeel daarvan is dat er meer toegespitsteafstemmingen kunnen komen op de konkrete teverwachten school- en klassesituatie. Moeilijk is hetvoor studenten om aan de eis van overdraagbaarheidnaar andere scholen te voldoen. 10. Het blok praktijkvoorbereiding Van groot belang voor de opleiding tot leraarmaatschappijleer is de ori??ntatie op de praktijk vanalledag in de school. In de opleiding wordt getrachtzoveel mogelijk praktijkgericht en praktijkbetrokkente werken. Dit impliceert uiteraard niet dat erkonsessies gedaan worden aan het wetenschappelijkVerantwoorde karakter van de opleiding. Indikatiefdaarvoor zijn de eisen die aan de leerplanontwikke-ling gesteld worden. Leerplannen dienen niet alleenpraktisch bruikbaar, maar ook wetenschappelijkonderbouwd en pedagogisch-didaktisch verant-\voord te zijn. In het kader van het onderhavige blokonderscheiden wij een ori??ntatiebezoek van onge-veer ?Š?Šn week aan het begin van de opleiding en eenhospitium van minimaal 40 uren als afsluiting. In detijd daartussen vindt het instituutspraktikum

plaatsdaarin door studenten aan elkaar wordt lesgegeven,â€?^vorens deze onderdelen van het blok praktijk-voorbereiding de revue te laten passeren willen wij''og even wijzen op een aantal specifieke moeilijkhe-den die zich bij deze praktijkvoorbereiding voor-doen. Allereerst is daar het feit dat het vak nog relatiefkort bestaat, hetgeen tot gevolg heeft dat het aantalleraren met een ruime ervaring schaars is. Wil eendocent als een goede mentor kunnen fungeren dan isenige jaren ervaring echter een eerste vereiste.Tegenover dit beperkte aantal ervaren docentenstaat een groot aantal toekomstige leraren.Een verdere komplikatie is dat het aantal urenmaatschappijleer in ?Š?Šn klas zeer gering is. Medehierdoor worden grenzen gesteld aan de mogelijkhe-den van een uitgebreide praktijkvoorbereiding. Gezien de doelstellingen van de opleiding en debeperkte 'manpower' kunnen noodgedwongenslechts een beperkt aantal studenten opgeleidworden. a. het ori??ntatiebezoek In het ori??ntatiebezoek maken de studenten op-nieuw kennis met het schoolleven en komen zij inkontakt met hun mentor en met de school waar

zijwaarschijnlijk hun hospitium zullen lopen. In hetori??ntatiebezoek volgen de studenten de leraarmaatschappijleer bij zijn lessen en verdere bezighe-den. Zo mogelijk worden ook een aantal lessenaardrijkskunde, geschiedenis, ekonomie en/of Ne-dericinds gevolgd. Tevens wordt de studentenaangeraden een aantal lesuren met een 'kluster'leeriingen mee te loipen. Doel van het ori??ntatiebezoek is dat de studenteneen indruk krijgen van de beginsituatie van deleerlingen, van de verhouding leraar/leeriing, van depositie van het vak in de school en de verhoudingtussen de leraar maatschappijleer en andere leraren.Verder proberen zij zoveel mogelijk te weten tekomen over de school en de schoolorganisatie. b. het instituutspraktikum Een onderdeel van de voorbereiding van eenleerplan voor maatschappijleer is het kiezen van demethoden en het weten waarom. Dikwijls hebbenstudenten in hun eigen schooltijd en tijdens hununiversitaire studie voornamelijk bepaalde metho-den leren kennen zoiUs de kathedermethode, dediskussie en soms ook het onderwijsleergesprek. Erzijn echter veel meer mogelijkheden om

dekommunikatie tussen leraar en leeriingen en deleerlingen onderling vruchtbaar te laten verlopen bijde bewerking van een bepaalde leerstof (vgl. Athmeren Cras, 1974; Giesecke). Bij de keuze van de didaktische werkvormen staatmet het oog op de doelstellingen, de zelfwerkzaam-heid van de leeriingen centraal. De studenten makenkennis met leeriing-gecentreerde methoden die 259



??? Th. F. M. C. Athmer van der Kallen en C. A. C. Klaassen tegelijkertijd leereffekten hebben op kognitief,affektief en/of vaardigheidsvlak en die de leerlingeniets laten ervaren: rollen en simulatiespel, play-reading, schrijfronde, diskussie, kort geding, hetvisualiseren van teksten, alle vormen van zelfstandigen kreatief aanpakken van problemen, socialevaardigheden, enqu??te en interview. Voornamelijk wordt hierbij gebruik gemaakt vanmikro-teaching, soms echter geven de studenten erde voorkeur aan een schoolklas te imiteren en een(gedeelte van) een les te simuleren. Het begrip mikro-teaching duidt aan dat een leraarin opleiding in een gereduceerde situatie onderwijsgeeft, zodat deze nog niet de totaliteit van hetonderwijsproces in het oog behoeft te houden, maarzich ter oefening op een beperkt aantal aspekten kanrichten, echter wel op een zodanige wijze dat zicheen echte onderwijssituatie voordoet. De reduktie betreft in ons geval de volgende as-pekten: - het aantal 'leerlingen' is beperkt; - de tijd is beperkt tot bijvoorbeeld 10-15 minuten; - de school- en klassesituatie is losgelaten: hetonderwijs vindt

in de opleiding plaats met speciaalgemotiveerde 'leerlingen'. Hoewel het ons inziens wel de voorkeur verdient, iseen mikro-teaching met 'echte' leerlingen moeilijk teorganiseren. In onze opleiding hebben wij hetderhalve zo geregeld, dat de onderwerpen diebehandeld worden, voor medestudenten relatiefnieuw zijn, zodat de mini-les door hen werkelijk alsonderwijs ervaren kan worden. Het plan voor de15 minuten les wordt met de vakdidaktici voorbe-sproken en tijdens de 'les' worden video-opnamengemaakt. Daarna wordt de gegeven les ge??valueerden worden suggesties ter verbetering aangedragen. Tijdens de betreffende 'lessen' kunnen studentende kamera bedienen, zodat het praktikum tevens eenmedia-praktikum is. In een echte mikro-teaching-sessie bereidt destudent gewapend met de evaluerende opmerkingenvan medestudenten en vakdidaktici een herhaaldeles voor een ander groepje leeriingen voor. In deNijmeegse opleiding doet zich die gelegenheid methet oog op de grote aantallen studenten vooralsnogniet voor. Het zou voor de student wel zinvol zijn deevaluerende kritiek voor zichzelf

uitvoerig terapporteren en pogen te verwerken, opdat bepaaldebeginfouten in het schoolpraktikum vermedenworden. Konkluderend kunnen wij zeggen dat het doel vanhet instituutspraktikum is dat de aanstaande leraarleert: - een stukje leerstof over te dragen: helder, goedvan opbouw en stimulerend; - verschillende andere methoden dan de 'kathe-dermethode' te gebruiken; - leermiddelen op de beste wijze te gebruiken(bordgebruik, eventueel flap, audiovisuele media,e.d.); - te onderscheiden welke methoden het bestegebruikt kunnen worden om verschillende doelen tebereiken (vgl. Grell, 1976). Als deze doelen tijdens het instituutspraktikumworden bereikt, kan de aanstaande leraar in hetschoolpraktikum professioneler werken. Tijdens hetinstituutspraktikum doet zich daarenboven de eerstegelegenheid voor zich te oefenen in sociaalge??ntegreerde houding en gedrag (vgl. Tausch enTausch, 1976). Omdat dit gedrag voorwaarden kanscheppen om een proces van loitische sociale be-wustwording bij leerlingen te bevorderen zal hetnodig zijn zich hierin te oefenen. Tijdens de diskussies in de werkgroepen bij

hetblok Maatschappijleertheorie zijn studenten vaakmeer geneigd verdergaand gedemokratiseerd gedragte willen realiseren bijvoorbeeld de dialoog vanFreire (Freire, 1972), maar in de praktijk blijken z??onwillekeurig te vervallen in de autoritaire onder-wijsstijl waarmee zij wellicht zelf zijn aangesprokentijdens hun schooltijd ofwel gaan z?? over tot delaisser-faire stijl. Bij de opvoeding tot mondige enweerbare personen past het dat leerlingen ervarendat bij zelfbepaling ook het aanvaarden vanverantwoordelijkheid, solidariteit en engagementhoort. Een laisser-faire houding bevordert dezegewenste eigenschappen evenmin als autoritairoptreden. Aan studenten worden moeilijke situaties voorge-legd die in voorgaande jaren tydens de hospitiumpe-riode zijn meegemaakt; hierop wordt door studentenspontaan schriftelijk gereageerd en de reaktiesworden in kleine groepjes ter diskussie gesteld (zieReinhart en Annemarie Tausch a.w. Trainingsprac-tica ter vermindering van een autoritaire enbevordering van een sociaal ge??ntegreerde houding)- c. het hospitium Het hospitium neemt een centrale plaats in in

deopleiding, omdat het studenten direkt voorbereidt ophun beroep. Het hospitium was in oorsprong hetpassief bijwonen van lessen van een ervaren leraar.Het was een individuele aangelegenheid; men moestmaar kijken hoe het moest en dan proberen. Dit istotaal anders. Het hospitium geschiedt veelal mgroepjes van twee. De studenten kunnen met elkaar 260



??? De eerste graads opleiding tot leraar en lerares maatschappijleer overieggen, elkaar steunen en elkaar wederzijdsobserveren en feed-back geven. Zij worden aktief bijhet lesgeven betrokken, gaan geleidelijk aan deelta-ken op zich nemen en tenslotte zelfstandig lesgeven. De studenten worden in staat gesteld hetschoolleven participerend te observeren. De hierna genoemde doelstellingen vormenhiervoor een leidraad: 1. het observeren van het schoolgebeuren waarbijcentraal staan: â€? de plaats van het vak maatschappijleer, â€? de plaats en de aktiviteiten van een docentmaatschappijleer, â€? het kennis nemen van idee??n van leerlingenmet betrekking tot hun eigen schoolsituatie enten aanzien van het vak maatschappijleer. 2. het toepassen van de op het instituutspraktikumgeleerde vaardigheden en het realiseren vansociaal ge??ntegreerd lerarengedrag. 3. het uitvoeren van een zelfontworpen leerplan oflessenreeks maatschappijleer in samenwerkingmet de mentor, aangepast aan de beginsituatievan de klas(sen). Het hospitium vindt plaats in de bovenbouw van eenhavo- respektievelijk vwo-school of van

een peda-gogische akademie. Het hospitium vindt zoals gezegd plaats ingroepjes van twee studenten. Het groepje verricht deWerkzaamheden zoveel mogelijk gemeenschappe-lijk (bijvoorbeeld gezamenlijk voorbereiden van eenles; als er ?Š?Šn les geeft, observeert de ander, etc.).Dit geldt eveneens voor het maken van een verslag.Uiteraard geldt dit niet voor het geven van de lesomdat men dat als docent in de toekomst ook alleenZal moeten doen. Er is gekozen voor een stage mettwee in plaats van een individuele stage, omdat heteffekt van de stage o.a. wordt vergroot door hetonderling overleg en het observeren van eikaarsaktiviteiten. Het vertrouwd raken met de achter-gronden, mogelijkheden, etc. van het docentschapâ€?Maatschappijleer houdt voor wat betreft het hospi-tium ook in, dat de student de docent ook in eenaantal niet-les-aktiviteiten zal volgen, teneinde tel'epalen welke plaats de docent maatschappijleer inde school inneemt. Als niet-les-aktiviteiten van dedocent kunnen bijvoorbeeld het bijwonen vanVergaderingen met kollega-docenten of met leerlin-gen aangemerkt worden. Het beeld van de

school enhet hele onderwijsgebeuren dat de student meestalâ€?^eds tijdens het ori??ntatiebezoek heeft verworvenzou uitgebreid kunnen worden door het bijwonenVan enkele lessen in een ander vak bijvoorbeeld^drijkskunde, Nederlands. Hierdoor krijgt menenige notie van de gehanteerde didaktische werk-vormen op de school. De leerlingen verdienen veelaandacht, zowel tijdens als buiten de lessen. Eengesprek met meerdere leerlingen, met als doel hetkrijgen van een impressie over hoe die leerlingentegen de schoolwereld en tegen maatschappijleeraankijken wordt dan ook belangrijk gevonden.Eveneens kan een bezoek aan een vergadering vaneen leerlingenraad gebracht worden of via eenandere weg meer relevante informatie verkregenworden. De lessen door de studenten te geven worden doorhen voorbereid in overleg met de mentor. Ook denabespreking vindt gemeenschappelijk plaats.Hierin spelen de observaties van de medestudent, deervaring van de uitvoerder, de geplande lesprocedu-re, de opmerkingen van de mentor en eventueel dedoor de leeriingen gegeven beoordeling een belang-rijke rol.

Voor wat het laatste betreft verdient hetaanbeveling een afsluitende evaluatie met de klas ende uitvoerende student te houden. Dit kan het besteschriftelijk gebeuren via een evaluatie-formulierdoor de studenten te ontwerpen. Men dientminimaal 12 lessen zelfstandig te geven in niet meerdan twee parallelklassen. Zoals vermeld is hetminimum aantal hospitium-uren bepaald op 40. Destudenten leggen hun ervaringen vast in eenhospitiumverslag. Het maken van zo'n verslag heeft de volgende driedoelen: 1. Het beoordelen van de stand van zaken vaniedere hospitant met betrekking tot de opleidings-doelstellingen. 2. Het bespreekbaar maken van de hospitiumerva-ringen in een werkkollege. 3. Het evalueren van de opleidingsdoelen. Het uitwisselen, vergelijken en beoordelen vaneikaars ervaringen zijn belangrijke aktiviteitentijdens de opleiding. 11. Toetsing en evaluatie in de eerste graads oplei-ding Vanaf het studiejaar 1977-1978 is voor de opleidingmaatschappijleer in Nijmegen een entreetoets inge-steld. In de voorafgaande jaren is gebleken dat inwerkgroepen te veel tijd moest worden besteed aaninformatie die in

de te bestuderen literatuur voor-handen was, maar die door studenten om allerleiredenen niet tijdig was verwerkt. Daardoor werd inde werkgroepen minder effektief en zinvol gewerkt 261



??? Th. F. M. C. Athmer van der Kallen en C. A. C. Klaassen dan mogelijk was geweest bij voldoende informatie.Daarbij komt dat studenten van verschillende stu-dierichtingen afkomstig zijn, zodat gestart wordtvanuit een verschillende voorkennis. Wanneer dekennis van de aangegeven literatuur alle studententer beschikking staat, kan de zogenaamde beginsi-tuatie in de werkgroepen in dit opzicht gelijk zijn,hetgeen een goede startpositie in de werkgroepenverzekert. Om die reden wordt die kennis aan hetbegin getoetst. Vereist is dat men de gebruikte be-grippen en hun samenhang kent en inzicht toont in debeschreven theorie??n en modellen. In de werkgroe-pen behoeven deze dan geen nadere toelichting. Deentreetoets wordt schriftelijk afgenomen en bestaatuit een aantal overwegend open vragen. De universiteitsraad in Nijmegen heeft bepaalddat er slechts eindverklaringen voor een lerarenop-leiding mogen worden afgegeven, als de kennis envaardigheden van de student aan een onderzoek zijnonderworpen geweest. Uitdrukkelijk heeft de betref-fende raad vermeden om in dit verband te sprekenvan

een tentamen. Bij een tentamen immers zou hetaspekt van de praktische vaardigheid in de knel kun-nen komen, terwijl dat juist in een geprofessionali-seerde lerarenopleiding van een niet te onderschat-ten betekenis is. De studenten van de lerarenoplei-ding maatschappijleer, zullen daarom niet alleenblijk moeten geven van verworven inzichten in detheorie, zij zullen eveneens moeten tonen dat zij metdie theorie iets kunnen doen in de praktijk door hetontwikkelen van een lessenreeks, en door het metvrucht doen van een hospitium aan een onderwijsin-stelling. Aldus uitgerust zullen zij als leraar maat-schappijleer voldoende ondergrond hebben om tekunnen funktioneren en bij te dragen tot ontwikke-ling van het vak maatschappijleer. 12. Evaluatie van de opleiding De evaluatie van de opleiding tot eerste graads leraarmaatschappijleer heeft een kontinu karakter. Bij dejaarlijkse vaststelling van het onderwijsprogrammaworden de ervaringen van het afgelopen studiejaaren de ge??nventariseerde wensen en behoeften van destudenten en mentoren gekonfronteerd met de af-zonderlijke onderdelen van het

onderwijspro-gramma en de daaraan ten grondslag liggende argu-mentatie. Daarnaast vindt er een evaluatie plaats vande effekten van de opleiding over een periode vaneen aantal jaren. In dit verband is een empirischonderzoek naar de loopbaan van de afgestudeerdedocenten van onze opleiding gewenst. Nagestreefdwordt om dit onderzoek in inter-universitair verband op te zetten. Daarnaast wordt in onze opleiding getracht deresultaten van de opleiding langs twee ingangen teevalueren. Ten eerste door uit de omvangrijke hoeveelheidhospitiumverslagen de problemen/ervaringen tedestilleren, die niet incidenteel zijn, maar regelma-tig - zij het in verschillende gedaanten - terugkeren.Op basis hiervan is een indeling gemaakt in katego-rie??n: - doelstellingen van het vak en konfrontatie met depraktijk - de school - de leerlingen - de hospitant/docent - de onderwijsmethode/normen. Van elk van deze kategorie??n kunnen sprekendevoorbeelden van steeds weer terugkomende moei-lijkheden van hospitanten worden aangehaald. Stu-denten en docenten van de opleiding worden hier-door gemotiveerd speciale

aandacht te besteden aandeze problemen zowel door theoretische verdiepingals door praktische oefening b.v. bij het instituuts-praktikum. Genoemde kategorie??n komen reeds allein het studieprogramma aan de orde. Zo is het moge-lijk knelpunten te ontdekken, maar het is niet altijdmogelijk deze op te heffen. Zo kan een opleidingbijvoorbeeld de gevolgen van een gebrekkige be-voegdheidsregeling alleen aangeven, niet verhelpen. Op de tweede plaats houdt de opleiding van Nij-megen kontakt met afgestudeerden die als docent(e)in deze regio werkzaam zijn. Deze docenten wordenmet name komend studiejaar zeer nauw b?? de oplei-ding betrokken. Zij begeleiden een jaar lang eentweetal studenten, bespreken gezamenlijk de inhoudvan de publikaties die in de opleiding aan de ordegesteld worden, participeren desgewenst aan werk-groepen en kunnen te allen tijde hun wensen enidee??n over de opleiding aan de staf doorgeven diedaarmede zoveel mogelijk rekening tracht te houdenbij het plannen van het curriculum van de komendejaren. Noten 1. Aanzetpunten voor die opvatting van-sociale

vormingkunnen gevonden worden in de volgende literatuur.Claussen (1978); K??sel (1975); Krapman (1973); Mol-lenhauer (1974); Vogel (1977). 2. Deze opvattingen worden uitgewerkt in: Klaasse(1975). . 3. Uit inhoudsanalyses naar de aard en kwaliteit ^^ ,"bestaande leerboeken maatschappijleer is gebleken iÂ?^de meeste leerboeken een affirmatief of systembevesu- 262



??? De eerste graads opleiding tot leraar en lerares maatschappijleer gend karakter hebben. Vgl. Brands e.a. (1970). Soortge-lijke resultaten zijn naar voren gekomen in West-Duitseonderzoekingen. Vgl, Nitschke (1966). 4. Voor nadere informatie over 'open' leerplanontwikke-ling en ladenkastleerplannen kan verwezen worden na-ar: Brinkmann (1975); Seybold (1978); Taba (1%2). 5. Werkgroep ad hoe Universitaire LerarenopleidingMaatschappijleer, 1979. 6. Vgl. Jungbluth en Klaassen (1973); Langeveld (1975);Claussen (Hrsg) (1976); Ackermann (Hrsg) (1974).Vermeldenswaard zijn ook de artikelen in het in 1977opgerichte tijdschrift: International Journal of PoliticalEducation, Elsevier, Amsterdam. 7. Vgl. het themanummer 'Leren van Leerlingen' in Jeugden Samenleving (1978); Dijkstra en Heuvelmans (1978);Schmiederer (1977). 8. Vgl. het themanummer van Jeugd en Samenleving,o.e.; Jansen en Van Kammen (1976). 9. Vgl. 'Raamleerplan Maatschappijleer', 1976. Tevenswordt aandacht besteed aan de in West-Duitsland ont-wikkelde 'Richtlinien f??r den Politik. Unterricht desLandes Nordrhein-Westfalen', 1974 en de

'HessischeRahmenrichtlinien Gesellschaftslehre' 1973. Literatuur Ackermann, P. (hrsg). Politische Soziclisation, Opladen, 1974. Athmer, Th., Maatschappijleer, een open hoek, Gronin-gen, 1972. Athmer, Th. en Cras, A., Massamedia, Groningen, 1976.Athmer, Th. en Cras, A., Sociale Vaardif^liedcn, Gronin-gen, 1974. Bernstein, B., Class, Codes andControl, Vol. Itheoreticalstudies towards a sociology of language, London, 1971.Bernstein, B., On the Classification and framing of educa-tional knowledge. In: M. Young, Knowledge and Con-troi, London, 1971(a).Bowles and Gintis, Schoolinf; in capitalist America; edu-cational reform and the contradictions of economic life,London, 1976.Brands, J. e.a.. Maatschappijleer ontwerp vooreen alter-natief, Sociologisch Instituut der Rijksuniversiteit teLeiden, 1970. Brands, J. e.a., Andere Wijs over ondenvijs, Nijmegen,1977. Brinkmann, G., Ojfenes Curriculum - L??sunf; ?Ÿir die Praxis, Kronberg, 1975.^â€?aussen, B., Didaktische Konzeptionen zum sozialen Lernen, Ravensburg, 1978.Claussen, B. (Hrsg), Materialien zur politischen Sozialiso- 'ion, M??nchen, 1976.*-onibe, A., Zur

Arheitssituation des Lehrers, M??nchen, 1975. Combe, A., Kritik der Lehrerrolle, M??nchen, 1971.*-ortc, E. De, e.a.. Beknopte Didiixologie, Groningen, 1976. ^Wter, H., Kernthema's voor maatschappijleer, Leiden,â– 976. Dekker, H., Doelstellingen voor de maatschappijleer. As-sen, 1974. Dekker, H. en Vis, J., Lessen over macht. Leiden, 1978. Dijkstra, W. en Heuvelmans, T., Projektonderwijs, en-qu??te en interview in de serie 'Maatschappijleer eenopen boek', Groningen, 1978. Eggleston, J., The sociology of the school curriculum,London. Esland, G., Teaching and leaming as the Organization ofknowledge. In: M. Young, Knowledge and Control.London, 1971. Ervarend Leren, gebaseerd op de pedagogische idee??n vanFreire, Paulo, De Horstink, Amersfoort, 1978. Fischer, K. (Hrsg), Zum aktuellen Stand der Theorie undDidaktik der Politischen Bildung, Stuttgart, 1978. Freire, P., Pedagogie van de onderdrukten, Baam, 1972. Giesecke, H., Methodik des politischen Unterrichts. Grell, J., Training van onderwijs gedrag, Groningen, 1976. H?¤nsel.O., Die Anpassung des Lehrers,"Wc'mhdm, 1975. Hessische Rahmenrichtlinien

Gesellschajislehre, Frank-furt, 1973. Holtman, A., Das sozialwissenschaftliche Curriculum inder Schule, Opladen, 1972. Hus?¨n, T., Sociale factoren in het onderw(is, Groningen 1978. Idenburg, Naar een konstruktieve onderwijspolitiek. In:Pedagogische Studien, 1970. Idenburg, Theorie van het onderwijsbeleid, Groningen,1971. Jansen, Th. en Kammen, A. van, Projektonderwijs, ajle-ren en aanleren, Purmerend, 1976. Jungbluth, P., Van traditionele meisjespedagogiek tot rol-doorbrekend onderwijs, Nymegen, Instituut voor Toe-gepaste Sociologie, 1978. Jungbluth, P. en Klaassen, C., De vorming van waardenen houdingen in socialisatieprocessen. Hoofdstuk III,Instituut voor Toegepaste Sociologie, Nijmegen, 1973. Klaassen, C., Onderwijs en sociale bewustwording. In:Jeugd en Samenleving, 1975, nr. 5. Khuissen, C.. Denkmodellen in de maatschappijleer. In:Intermediair, nr. 11, 16 maiul 1979 en nr. 12, 23 maart 1979. Kliutssen, C. en Jungbluth, P., Onderwijs en attitudinalevorming. In: Verbum, JRG XLII, nr. 11, november1975. K??sel, E., Soziale Lernziele in der Schule, Ravensburg,1975. Krapmann, L., Soziologische

Dimensionen der Identit?¤t,Stuttgiirt. 1973. Langeveld, W., Vorming tot participatie, een handhoekvoor de politieke vorming van 13- tot l5-jarigen, Gronin-gen, 1975. Langeveld, W. (samensteller). Maatschappijleer, artike-len, rapporten, documenten, DIC-map 15-17, De Hor-stink, Amersfoort, 1972. Loban, Se.xism in children's books, London, 1976. Mollenhauer, Kl., Theorien zum Erziehungsprozess,M??nchen, 1974. M??nks, F. en Knoers, A., Ontwikkelingspsvchologie,Nijmegen, 1975. 263



??? Th. F. M. C. Athmer van der Kallen en C. A. C. Klaassen Negt, O., Soziologische Phantasie und exemplarischesLernen, Frankfiirt, 1971. NichoUs, A. en Nicholls, S., Werken aan het leerplan,Groningen, 1977. Nitschke, V., Schulbuchanalyse, Frankfurt, 1966. Raamleerplan Maatschappijleer, Staatsuitgeverij, 's-Gravenhage, 1976. Richtlinien f??r den Politik-Unterricht des LandesNordrhein-Westfalen, D??sseldorf, 1974. Rolff, H., Sozialisation und Auslese durch die Schule,Heidelberg, 1973. Roth, H., Begabung und Lernen, Stuttgart, 1967. Schmiederer, R., Zwischen Affirmation und Reformis-mus, Frankfurt, 1972. Schmiederer, R., Politische Bilding im Interesse der Sch??-ler, Frankfurt, 1977. Seybold, H., Opzet en strategie van op de praktijk gerichtleerplanontwikkeling, Groningen, 1978. Snijder, B., The hidden curriculum, Cambridge, Mass.,1973. Taba, H., Curriculum Development, Theory and Practice,San Francisco, 1%2. Tausch, R. en Tausch, A., Psychologie van opvoeding enonderwijs, Deventer, 1976"', p. 149 e.v. Themanummer Leren van leerlingen. In: Jeugd en Sa-menleving, oktober/november

1978. Tillmann, KI., Unterricht als soziales Erfahrungsfeld; so-ziales Lernen in der Institution Schule, Frankfurt, 1976. Torney, J. e.a., Civic education in ten Countries, Uppsala,1975. Vervoort, C., Onderwijs en Maatschappij, Nijmegen,1975. Vogel, V., Soziales Lemen als Element soziologischerSozialisationstheorie. In: K??lner Zeitschrift f??r Sozio-logie und Sozialpsychologie, 29, 1977, p. 32-44. Werkgroep ad hoc Universitaire Lerarenopleiding Maat-schappijleer: Eindtermen van de vakinhoudelijke com-ponent van de universitaire leraren opleiding maat-schappijleer; voorstel voor een bevoegdheidsregelingvoor het vak maatschappijleer. Voorburg, februari,1979. Willis, Learning to labor. How working class kids getworking class jobs, Hamshire, 1977. Zinnecker, J., Der heimliche Lehrplan, Weinheim, 1975.Zinnecker, J., Emanzipation der Frau und Schulausbil-dung, Weinheim, 1978.Zinnecker, J., Sozialge.schichte der M?¤dchenbildung,Weinheim, 1973. Curricula vitae Th. F. M. C. Athmer van der Kallen (1923). Vakdidakticamaatschappijleer aan de K.U. te Nijmegen sinds 1972.Studeerde Nederlands Recht in
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