
??? Samenvatting ?–f CITO Eindtoets Basisonderwijs bestaat 12 jaar.fii 1966 werd de toets {in Amsterdam) ge??ntrodu-ceerd; de constructeurs kenden 6 functies aan de^oets toe. Deze waren a) Selectie voor het voortgezetonderwijs; h) Advies voor schoolkeuze aan deouders; c) Het opsporen van resen-e aan intellect; d)"Analyse van de stand van het ondenvijs; e)Concretisering van doelstellingen van het onderwijsf) Be??nvloeding van het lager ondenvijs. In hetl'iervolgende eerste deel van dit artikel worden defuncties a, h en c nader beschouwd. Aan de handempirische gegevens wordt nagegaan hoe deSelectie- en advies-functie in de huidige praktijk tothun recht komen, en of er enige aanleiding is deontdekking van 'reserve aan intellect' te venvach-In het tweede deel van dit artikel, dat in het^'olgende nummer van Pedagogische Studi??n zal^'erschijnen, worden de functies d. e en f nader"(â– 'keken. Aan de hand van enqu??teresultaten wordtdaarin nagegaan of het 'bevoegd gezag' van de'oetsresidtaten gebruik maakt bij de beleid.svoering(functie d); op grond van o.a. een nauwkeurige("uilyse van het taalgedeelte

van de schooltoets^^'ordt migegaan. in hoeverre de functies e en f^'ervuld worden. Inleiding; de juncties van de 'Schooltoets' 'n het voorjaar van 1%6 werd ;uin 5198 zesdeklas-leerlingen van Amsteixlumse openbare scholeneerste 'Amsterdamse Schooltoets' afgenomen,^en schoolvorderingentoets die in het onderwijs metgemengde gevoelens werd ontvangen. De toets werdpnder verantwoording van twee samenwerkende'nstituten - Nulsseminarium (later Kohnstamm-in-^t'tuut voor Onderwijsresearch) en het Research'istituut voor de Toegepaste Psychologie - gecon-strueerd en geanalyseerd. Het aantal deelnemendeScholen groeide zo snel, dat al na enkele jaren de."^t^anisatie van het project de krachten van desamenwerkende onderzoeksinstituten te bovenging. Het inmiddels (in 1968) opgerichte CITO namde toets, die al een landelijk karakter had gekregen,in 1969 over. Met ingang van de toets 1970 was ergeen sprake meer van een Amsterdamse School-toets maar van de Schooltoetsen Basisonderwijs. In1976 werd de naam veranderd in EindtoetsBasisonderwijs. De toets geniet ds 'CITO-toets'landelijke

bekendheid. En dat is geen wonder: in hetcursus-jaar 1975/76 namen 39% der Nederiandsescholen deel iuin de toets (Van Putten en Rijnbeek,1978). Het CITO zelf meldt dat jaarlijks 45% van deNederiandse zesde-klas-populatie met de toetswordt geconfronteerd (CITO, 1978). De CITO-toetsis daarmee de belangrijkste toets bij de overg;ing vanhet basis- naar het voortgezet onderwijs en heeftgezien zijn verspreiding een echt nation;mI kiuiikter. De toets heeft bovendien nog een aantal 'soortgeno-ten', d.w.z. plaatselijk of regionaal geconstrueerdeen geanalyseerde schoolvorderingentoetsen, diedoor hun vorm (het betreft meestal meerkeuzetoet-sen) of inhoud (de gebmikelijke school-'vakken'Taal, Rekenen en Algemene kennis) een sterkegelijkenis met de toets vertonen. Ongeveer 2()% vande Nederiandse scholen maakt van zo'n pUuitselijkeof regionale schoolvorderingentoets gebniik. In dit artikel trachten wij een evaluatieve tenigblik tewerpen. Centraal stiuit de vraag: wat is er van debedelingen en venvachtingen van de oorspronke-lijke betrokkenen terecht gekomen? Anders gezegd:in hoeverre vervult de CITO-

toets de diversefuncties die een schoolvorderingentoets kan vervul-len? Om tot evaluatie te komen is het nuttig eerstenige aandacht te besteden aan de legitimering vande invoering van de schoolvorderingentoetsen in dejaren zestig. Met het oog op zeerbepiuilde functies istoen gekozen voor deze instrumenten. Hoewel dediscussie verhit was, kan men toch tot de conclusiekomen dat vele deskundigen bepaalde functiesvervuld wensten te zien. Welke dat waren zullen wijin het volgende behandelen. De schooltoets na twaalf jaar Deel I: Een evaluatie van de op de leerling gerichte functies: selectie voor hetV.O., advisering aan de ouders en opsporing van reserve aan intellect. H. BLOK EN H. WESDORPR.I.T.P., Amsterdam Pedagogische studi??n 1979 (56) 335-347 335



??? ?’?’. Blok en H. Wesdorp In 1%6 werd in 'Het Schoolblad' de discussiegeopend door De Groot, die een zestal functiesonderscheidde voor de in te voeren toets. Daar DeGroots standpunt ook weergegeven is in depublicatie n.a.v. de eerste schooltoetsafname,'Amsterdamse Schooltoetsen' (Samenwerkende in-stituten, 1%7) vormen ze een ideaal uitgangspuntvoor het nu volgende overzicht. De zes functies zijn:a. Selectie voor het V.O.; b. Advies voorschoolkeuze aan de ouders; c. Opsporen van'reserve' aan intellect; d. Analyse van de stand vanhet onderwijs; e. Concretisering van doelstellingenvan het onderwijs en f. Be??nvloeding van hel lageronderwijs. a. Selectie voor het voortgezet onderwijs wordtdoor De Groot niet als de belangrijkste functie van deschooltoets gezien. Toch was deze functie in 1966 deaanleiding tot de invoering'. Weliswaar acht hijzulke toetsen in het algemeen goede voorspellersvoor toekomstig schoolsucces, maar hij acht degeringe meeropbrengst die zulke toetsen in hetselectie-proces opleveren niet alle inspanningenwaard. Wel acht hij een marginale verbeteringmogelijk, maar voor de

samenwerkende instituten isdeze verbetering zeker geen hoofddoel van detoets-invoering. Ook zeer veel andere discussianten(Brus, 1966; Koning, 1966; Wielenga, 1966 bijv.)spreken zich duidelijk uit v????r deze functie, hoewelniet duidelijk is hoeveel gewicht zij eraan hechten enhoeveel profijt zij aan de schoolvorderingentoets alsselectiemiddel toeschrijven. Stellwag (1966) en Post(1966) zien in de selectiefunctie weinig; zij verwach-ten in elk geval geen verbetering van de bestaandetoestand en achten de onderwijsgevenden het best instaat om die functie te vervullen. Warries (1971)noemt toetsen (zoals de schooltoets) voor selectiefgebruik goed geschikte instrumenten, vanwege hunmeestal uitstekende meettechnische eigenschappen.Dat impliceert echter niet, dat Warries de school-toets als selectiemiddel propageert. b. Advies voor schoolkeuze aan ouders acht DeGroot een aparte functie, die aparte behandeling,naast 'selectie' behoeft. Waarschijnlijk komt dezeopvatting voort uit de in de jaren zestig nog gangbarepraktijk schoolkeuze-adviezen te rekenen tot hetterrein der (psychologische) adviesbureaus of be-

roepskeuzebureaus. Naar de mening van De Grootis derhalve de invoering van de toets niet gelegiti-meerd met deze adviseringsfunctie. Njiar onzemening is de functie der advisering nauw verwevenmet de boven omschreven selectie-functie; wij ziengeen essentieel verschil tussen de in de 'Verant-woording Inhoud' van de schooltoets 1970 voorko-mende functie 'verantwoorde schoolkeuze bewerk-stelligen' en het in de latere verantwoordingen(1972-1978) genoemde gebruik van de toets in detoelatingsprocedure. De selectie- en adviesfunctieliggen dicht bijeen. De derde door De Groot in 1966genoemde functie staat overigens ook in nauwerelatie tot deze twee: c. Opsporen van 'reserxe' aan intellect. Immers,deze functie beoogt het selectieproces, waarinzonder ingreep van de toets bepaalde foutengemaakt zouden worden, te corrigeren, en we!zodanig dat verborgen talenten worden ontdekt.Overigens acht De Groot de aldus te ontdekkenreserve aan geschoold intellect niet groot, hoewel detoets bij de ontdekking een functie kan hebben. Vanveel groter belang acht hij de functies d, e en f. d. Analyse van de stand van het

ondenvijs. Dezefunctie is erop gericht ten behoeve van het beleidinformatie te verzamelen betreffende de stand vanhet onderwijs. De hoofdvraag 'Wat hebben deleeriingen bereikt, in deze stad, in dit rayon, of:landelijk?', kan met behulp van schoolvorderingen-toetsen goed worden beantwoord. De Groot acht ditdoel uiterst belangrijk. Ook voor de schoolleiding envoorde leerkrachten zeifis het van groot belang vande resultaten van een dergelijke vergelijkende studiete kunnen kennis nemen. Dit laatste achten wij meer'evaluerend' gebruik, zoals dat door Warries (1971)wordt gedefinieerd, die ook de landelijke an;dysenoemt, maar het evaluerend gebruik vooral toespitstop de evaluatie van (tekorten in) het leren vanbepaalde groepen. De Groot heeft meer oog voor defunctie van toetsen in dienst van de onderwijsbe-leidsvoerders, die slechts op basis van inzicht in destand van zaken hun beleid zouden kunnen vormgeven. Wielenga (1966) is eveneens overtuigd van denuttige functie van zulke toetsen ten dienste van hetbevoegd gezag. Ook in de 'Verantwoording Inhoud'bij de schooltoets 1970 lezen wij dat de studietoets-methode bij

uitstek geschikt is om door getallen eenduidelijk inzicht te verschaffen in de stand van hetonderwijs. Koning wijst reeds in 1966 op deeventuele gevaren voor een dergelijk beleidgerichtgebruik. Hij vraagt zich af in hoeverre de vrijheidvan het onderwijs wordt aangetast door de invoeringvan schoolvorderingentoetsen en in hoeverre deinspectie haar controlerende functie a;m de opstel-lers van de test prijs geeft. De Groot zag overigens in1966 heel scherp alle problemen die beklemtoningvan deze functie met zich mee brengt; angst voortoezicht en onderiinge vergelijking. Bij de cifname 336



??? De schooltoets na twaalf jaar Van de eerste schooltoets werd zelfs afgesproken datde inspectie de resultaten van de verschillendeâ€?agere scholen niet in handen zou krijgen. Maartegelijkertijd achtte hij het noodzakelijk dat deinspectie of de afdeling onderwijs de schooluitslagenzou krijgen in de toekomst. Immers: zonder dezeinformatie is de betekenis van de toets voor hetbeleid een illusie. Concretisering van doelstellingen van het onder-^^'ijs. Volgens De Groot heeft de schooltoets ook eenbelangrijke operationaliserings-functie. Het CITO^eclt deze mening, blijkens de VerantwoordingInhoud 1973-1978. De vnujg naar de minimum-eisenVan het basisonderwijs, de vraag naar datgene watslke leeriing gehad moet hebben, kan volgens DeGroot beantwoord worden met behulp van school-toetsen. Immers, de onderwijsdoelstellingen wordenpas concreet bespreekbaar als ze uitgewerkt zijn totniinimum-eisen per onderdeel, in de vorm vanobjectieve studietoetsvragen. Ook anderen erken-nen de concretiseringsfunctie: Brus (1966) wijst erop'lat de confrontatie van ons onderwijs met zichzelfeen nogal pijnlijke zaak is,

omdat 'het onderwijs' nietgoed weet wat het wil en wat het doet. Hij verwacht^an zulke toetsen zeker veranderingen ten gunste.Ook H?¤gens (1968) vermeldt de bijdrage aan de"Joelstellingendiscussie. ^â€? Be??nvloeding van het lager onderwijs op een^ijze, die tot verbetering leidt, acht De Groottenslotte ook een belangrijke functie van eindtoetsende Amsterdamse Schooltoets 1966. Eigenlijk"angt deze functie zeer sterk samen met de onder 5genoemde doelstellingenconcretisering. Immers, debezinning op de doelstellingen leidt, iils het goed^t, tot een toets-instrnment, dat t.a.v. de^'angrijkste doelstellingen inhoudsvalide genoemd^an Worden. En zulk een instniment zal een positiefpehteffect op het onderwijs hebben, mits het'â€?J^ment enige 'sUitus' heeft. De Groot achtte in^ constructie van schooltoetsen een effectief'^l^del om positieve invloed uit te oefenen; toch^'jst hij op de gevaren van zulk een externeruk - trainen voor de toets, onderwijsverschraling,, - en derhalve wil hij de toets minder hetaraktcr van een examen gpen. In hoeverre deze^ns in overeenstemming is met de onder I en 2ÂŽ?nocmde selectie- en

adviesfunctie blijft onduide-^jk. Andere auteurs verwachten evenzeer positieveg^^ten. H?¤gens (1%8) waarschuwt daarbij tegen de^ ^ntuele gevaren van te grote centn??isatie, wiiar-ÂŽor eventueel de stimulerende elementen van'nschalige procedures - b.v. plaatselijke of regi-onale toetsen - verloren zouden kunnen gaan.Natuurlijk zijn er ook auteurs die juist een negatievebe??nvloeding van het onderwijs verwachten. In dediscussie over de functies van de AmsterdamseSchooltoets in 1966 zijn de oordelen van Koning enStellwag het negatiefst; zij verwachten verschralingvan het onderwijs, verstarring van het leerplan enachten de vrijheid van het onderwijs erdooraangetast. Tot zover de zes functies. In de volgende paragrafentrachten wij na te gaan in hoeverre de inmiddels opVO-leeftijd gekomen schooltoets deze functiesvervult. Aan het RITP zijn de laatste jaren enigeonderzoekingen verricht met betrekking tot deonderwijskundige effecten van objectieve studie-toetsen op het onderwijs (Wesdorp, 1979). In hetkader van die studies heeft Blok (1978a, 1978b)nagegaan in hoeverre de selectie- en adviesfunctiedoor de

schooltoets wordt vervuld. In par. 2 wordthet resultaat van dat onderzoek summier weergege-ven. Snijders-Blok (1979) ging na of de schooltoetsverborgen talent ontdekte en in hoeverre dieontdekking effect had. De resultaten staan in par. 3.Wolowitsj (1978) onderzocht de mate Wiiarinschooltoetsen als de CITO-toets informatie aan het'bevoegd gezag' verschaffen ten dienste van hunonderwijsbeleid (par. 4). In par. 5 en 6 tenslottewordt nagegaan in hoeverre de concretiseringsfunc-tie en de be??nvloedingsfunctie zijn gerealiseerd.Daarbij wordt nagegaan in hoeverre door het CITOzelf venichte enqu??tes licht werpen op die functies.Tevens is de inhoud van het ttuilgedeelte van de toetsgeanalyseerd met het oog op zijn effecten op hetonderwijs. Diuimaast wordt het subtoctsen;uinbt)dgeanalyseerd en de service-veriening van het CITOten dienste van de evaluatieve functie in het betoogbetrokken. Het bovenstiumde suggereert wellicht dat aan hetRITP doelgericht onderzoek is gedaan om de zesfuncties van de schooltoets te 'evalueren'. Dat is niethet geval. In het kader van een onderzoek dat tendoel had de (gewenste

en ongewenste) effecten vanhet gebruik van studietoetsen te bestuderen (Wes-dorp, 1979) is een tiantal malen :iandacht geschonkenaim de belangrijkste schoolvorderingentoets bij deovergang LO-VO, de CITO-toets. Dit artikel isderhalve een 'bijprodukt' van het genoemde project,en heeft bescheidener pretenties dan uit de titel zoukunnen blijken. 2. Selectie en advies De selectieve en adviserende functie van de 337



??? ?’?’. Blok en H. Wesdorp schooltoets wordt in deze paragraaf om tweeredenen samen behandeld. In de eerste plaatsbeschikken wij over te weinig gegevens om de beidefuncties apart te kunnen behandelen. Een belangrij-ker reden is dat de beide functies meer gemeenhebben dan soms wel onderkend wordt. Verwarrendin deze is dat selectie in het onderwijs als regelgedefinieerd wordt vanuit de onderwijsinstelling:selectie houdt in dat een onderwijsinstelling be-paalde kandidaten afwijst, andere kandidaten op-neemt. Dit selecteren geschiedt door ?Š?Šn of andereprocedure. Bij de LO-VO-aansluiting wordt ergeselecteerd door de toelatingscommissies van hetvoortgezet onderwijs. Voorzover de schooltoets eenrol speelt in de toelatingsprocedure, vervult deschooltoets een selectieve functie. Voorzover deonderwijzersadviezen en de wens van de oudersdaarin een rol spelen, vervullen ook deze eenselectieve functie in de toelatingsprocedure. Aange-zien schoolhoofden en ouders ook over de toets-score beschikken, kan de toets via het onderwijzers-advies en de wens van de ouders ook indirect nogeen rol spelen in de

toelating. De selecterende enadviserende invloed van de schooltoets zijn daar-door moeilijk te scheiden. De beide functies willenwij in zoverre als gelijk beschouwen, dat beideverwijzen naar de ondersteunende waarde van deschooltoets bij de beslissing die ouders (school-keuze), schoolhoofden (adviezen) en toelatings-commissies (toelatingsbeslissing) dienen te nemen.Wij menen met deze omschrijving volledig recht tedoen aan de eerste twee functies die De Groot in1966 omschreef. In het volgende gaan we na inhoeverre de schooltoets daadwerkelijk invloed heeftop de beslissingen van de diverse participanten.Maar eerst willen wij aandacht besteden aan de rolvan de schooltoets in verband met de gelijke-kan-sen-problematiek. 2.1. De schooltoets en gelijke kansenHet is een bekend feit dat kinderen uit de lage socialemilieus in het onderwijs een achterstand oplopen invergelijking met kinderen uit de hogere milieus. Ookvan meisjes is bekend dat zij een onderwijsachter-stand hebben in vergelijking met jongens. Naar deoorzaken van deze achterstanden is al veelonderzoek verricht, maar tot convergerende conclu-sies heeft

dit niet geleid. Onduidelijk is onder anderein hoeverre het lager onderwijs tijdens de LO-VO-overgang bijdraagt aan de ongelijke verdeling vanonderwijs. Het is de vraag of meisjes en leeriingen uitde lagere milieus benadeeld worden door deadviezen van hun onderwijzer, en zo ja, of dit temaken heeft met lagere schoolprestaties van dezegroepen. Wij hebben enkele 'selectiemiddelen'vergeleken wat betreft de discriminatie naar milieuen sexe. Het begrip selectiemiddel moet in ditverband ruim opgevat worden; het staat voordiverse bronnen van informatie die een rol spelen bijhet nemen van selectiebeslissingen. De betreffendemiddelen zijn de onderwijzersadviezen, de wens vande ouders en de CITO-toets. Het onderzoek werd in 1977 uitgevoerd inAmsterdam. De overgang naar het VO verloopt daarglobaal als volgt: in januari stellen leerkrachten vooriedere zesdeklasser een eerste advies of geschikt-heidsverklaring op. Daarna wordt de CITO-toetsafgenomen. Wanneer de resultaten daarvan bekendgeworden zijn, geeft de leerkracht zijn tweedeadvies. Voor die tijd hebben de ouders hun wensaangaande de schoolkeuze kenbaar

gemaakt en hunkind aangemeld bij een school voor voortgezetonderwijs. Het tweede advies en de wens van deouders worden vaak in onderling overleg op elkaarafgestemd. Het tweede advies en de ouderwens zijndus niet als onafhankelijk van elkaar te beschouwen.Wij trokken een steekproef van 34 Amsterdamsescholen, gestratificeerd naar de sociale status van debuurt waarin de school stond. Slechts 15 school-hoofden werden bereid gevonden aan het onderzoekdeel te nemen. Zij leverden gegevens over 493zesdeklas-leerlingen. Per leerling zijn de volgendegegevens verzameld: sexe, beroep vader, de beideonderwijzersadviezen, de wens van de ouders, scoreop de CITO-toets en de uiteindelijke plaatsing in hetvoortgezet onderwijs. De beroepen van de vaderszijn ingedeeld in zes categorie??n volgens de indelingvan Westerlaak e.a. (1975). De advies-, wens- enplaatsingsvariabelen vormen een juinpassing van dedoor het CITO gehanteerde cijfercode voor hetvoortgezet onderwijs. Onze schaal bestaat uit negenklassen, waarbinnen de verschillende schooltypenvanaf het VWO tot het Individueel Beroepsonder-wijs

gerangordend zijn (VWO, VWO-HAVO,HAVO, HAVO-MAVO, etc.). De analyses werdenuitgevoerd door het berekenen van correlaties enparti??le correlaties^. De belangrijkste resultatenstaan vermeld in Tabel 1. De berekeningen zijlgebaseerd op die leeriingen van wie alle gegevensbeschikbaar waren (N= 419). De positieve correlatie tussen milieu en toetsscorebetekent dat leeriingen uit de hogere milieus hoger^toetsprestaties geleverd hebben. Zij krijgen ooKhogere onderwijzersadviezen, hun ouders meldendeze leeriingen vaker aan op een hoger schooltype-waar zij ook vaker geplaatst worden. De vraag is "of leeriingen uit de hogere milieus deze voordele 338



??? De schooltoets na twaalf jaar ^leen te danken hebben aan hun betere schoolpres-taties. Wanneer we de score op de toets opvatten dseen betrouwbare en valide maat voor schoolpresta-ties, zouden we een antwoord op deze vraag kunnenkrijgen. Bij de vervolganalyses werd de invloed vanhet verschil in schoolprestaties, zoals gemeten metde CITO-toets, steeds zoveel mogelijk uitgescha-keld. Daartoe is aangenomen dat de regressies op deJpetsscore van milieu, advies, wens en plaatsinglineair zijn. Er werden parti??le correlatieco??ffici??n-ten berekend, waardoor de gedeelde variantie vanâ€?milieu en toetsscore als het ware buiten beschou-wing blijft. In eenvoudige woorden zou men kunnenheggen dat bij deze ingreep de correlatie tussen"Milieu en toetsscore op nul gesteld wordt. Welkegevolgen dit heeft blijkt uit Tabel 1. De wens van de""ders, het tweede advies en de plaatsing blijkenstatistisch significant gerelateerd te zijn aim hetf^i'ieu, ook wanneer gecontroleerd wordt voor deinvloed van schoolprestaties. Met andere woorden:el dat er geen verband zou bestaan tussen milieu en^tsscores, dan zouden

voor leerlingen uit de lagere^i'ieus de wens van de ouders, het tweede advies ene plaatsing lager uitgevallen zijn dan voor leerlingenit de hogere milieus. Het onder deze voorwimrdegevonden discriminerende effect van de ouderwens,tweede advies en de plaatsing is echter gering. Wanneer we kijken niuir de verschillen tussenngens en meisjes, dan zien we dat meisjes ietsgere toetsscores behaald hebben dan jongens,het verschil is statistisch niet significant. Weltw*^ ^'"^"t is het effect dat meisjes hogere eerste enechfadviezen krijgen dan jongens. Het effect isVan '^'ein. Schakelen wij de (zeer geringe) invloedelTe ^^^Â°Â°'Pi"estaties uit, dan blijkt alleen nog hethogere eerste adviezen voor meisjesCosignificant te zijn. Als gevolg daarvanâ€?^'uderen wij dat, als jongens en meisjes gelijke Tabel 1 Product-moment correlaties en parti??le correlaties gecontroleerd voor CITO-toetsscore, N=4I9 milieu sexe gecontroleerd voor toetsscoremilieu sexe toetsscore .35*** .05 0 0 Ie advies .30*** .14** .07 .15** Wens .35*** .06 .16*** .03 2e advies .34*** .10* .12* .09 plaatsing .37*** .06 .18*** .04 * P2z < -05 P2Z<.01P2. < .001

toetsscores zouden hebben behaald, meisjes waiir-schijnlijk hogere eerste adviezen zouden hebbengekregen. Wij namen tuin dat de score op de toets opgevat ktuiworden als een betrouwbare en valide maat voorschoolprestaties. Dit betekent ondermeer dat desociale achtergrond of de sexe van de leerling op zichgeen belemmering vormt voor een goede toetspres-tatie. Wanneer men aan wil nemen dat deschooltoets wel een extra handicap vormt voor delagere milieus of voor meisjes, dan verandert datweinig aan de interpretatie van de resultaten. Inplaats van een soort 'eerlijk nulpunt' te zijn, vormtde toets zelf dan al een belemmering voorde laagstemilieus. Wanneer dan bijvoorbeeld blijkt datleerkrachten in vergelijking met de toets de kuigstemilieus benadelen in hun tweede advies, dan heeftdeze veranderde aanname alleen tot gevolg datleerkrachten in verhevigde mate blijken te discrimi-neren. In elk geval is duidelijk dat de CITO-toetsvoor de doorstroming van de lagere milieus geengrotere belemmering is dan het onderwijzersadviesof de wens der ouders. Omdat het tweede advies en de ouderwens vaak

inoverieg tot stand komen, staat niet vast aan wie dediscriminerende tendensen toegeschreven kunnenworden. Omdat echter het eerste advies, na controlevoor het effect van schoolprestaties, niet stunen-hangt met milieu en de ouderwens daarentegenwel, zou men kunnen vermoeden dat via de wensvan de ouders enig nadeel voor de leeriingen uitlagere milieus ge??ntroduceerd wordt. Volgens de-zelfde redenering kim men veronderstellen dat hetvoordeel voor meisjes dat leerkrachten in hun eersteadvies introduceren, ongedaan gemaakt wordt doorde wens van de ouders. Wanneer deze veronderstel-lingen terecht zijn, kan dit betekenen dat de wens 339



??? ?’?’. Blok en H. Wesdorp van de ouders van meer gewicht is op de plaatsingdan de onderwijzersadviezen. Aanwijzingen hier-voor werden gevonden door Blok en Saris (1979).Hoe dit ook zij, in de uiteindelijke plaatsing blijkt datleerlingen uit lagere milieus wat minder kansrijk zijn,terwijl er tussen jongens en meisjes geen verschiloptreedt. 2.2. De invloed van de schooltoets op de selectie.Uit een in 1%6 door De Groot gemaakte opmerkingblijkt dat hij een slechts marginale verbetering van deselectie door de schooltoets mogelijk achtte. Alsgevolg daarvan is de verwachte invloed van deschooltoets op de selectie niet groot. In eenonderzoek dat wij in 1978 verricht hebben, trachttenwij ons een beeld te vormen over de werkelijkeinvloed van de CITO-toets op de selectie-beslissin-gen. Het onderzoek werd uitgevoerd bij drie groependie nauw bij de overgang betrokken zijn: bijschoolhoofden, ouders en toelatingscommissiesvoor het voortgezet onderwijs. Doel van hetonderzoek was na te gaan hoeveel gewicht detoetsscore in de schaal legde bij de beslissingen,die schoolhoofden, ouders en toelatingscommissiestijdens de

selectieprocedure nemen. Bij het verzamelen van gegevens werd gebruikgemaakt van verschillende vragenlijsten. Centraalstond een benadering waarin van schoolhoofden,ouders en toelatingscommissies een retrospectiegevraagd werd op hun beslissingsprocessen. Hier-voor werden drie vragenlijsten samengesteld, vooriedere groep ?Š?Šn, die in hoofdlijn gelijk waren. Metbehulp van schoolhoofden en schoolleiders kondenvooraf via semi-gestructureerde vraaggesprekkennagenoeg complete lijsten samengesteld worden vanoverwegingen, die mogelijkerwijs een rol spelen inde beslissingsprocessen. De score op de CITO-toetsvormde steeds ?Š?Šn van de overwegingen. Voorbeel-den van andere overwegingen blijken uit Tabel 2. Decentrale vraag die in de vragenlijsten gesteld werdluidde: 'Kunt u aangeven in hoeverre de volgendeoverwegingen een rol gespeeld hebben bij hetopstellen van Uw advies (bij schoolhoofden), wens(bij ouders), of toelatingsbeslissing (bij toelatings-commissies)?' In de vragenlijsten waren de overwe-gingen van de nodige toelichting voorzien. Deantwoorden dienden gegeven te worden op vijf-

puntsschalen van oplopende belangrijkheid (zieTabel 2). De volgorde van de overwegingen in de lijstwerd voor ieder van de drie groepen at randombepaald, al werd er op toegezien dat de overweging'schoolprestaties' steeds vermeld werd voor deoverweging 'toetsprestaties'. De vragenlijsten wer-den toegezonden aan drie landelijke steekproevenvan CITO-gebruikers: 202 schoolhoofden, de ou-ders van 404 leerlingen en 210 toelatingscommissies.Toelatingscommissies en schoolhoofden werdennog op een andere wijze benaderd. Bij (dezelfdegroep) toelatingscommissies trachtten wij te achter-halen in hoeverre toelatingscriteria in termen vantoetsscores geformuleerd waren. De mate waarindit het geval is, kan een aanwijzing vormen voor deinvloed van de toets. Aan een tweede, aparte groepvan 103 schoolhoofden vroegen wij te voorspellenwelke percentielscores hun leerlingen zouden halenop de CITO-toets. Tevens verzamelden wij vandeze leerlingen het eerste ondenvijzersadvies, datvoor de toetsafname gegeven wordt en het tweedeadvies, dat de schoolhoofden verstrekken na hetbekend worden van de behaalde

toetsscores. Hetverschil tussen de voorspelde en de behaalde scorewerd gebruikt om na te gaan in hoeverre veranderin-gen in het onderwijzersadvies toegeschreven kun-nen worden aan de invloed van de schooltoets. Degevolgde redenering is dat de schooltoets slechts daninvloed kan hebben wanneer de behaalde scoreduidelijk afwijkt van de verwachte score. Op dezewijze trachtten wij een schatting te maken van de'zichtbare' invloed van de toets. De 'verborgen'toetsinvloed, namelijk het sterken van de onderwij-zer in zijn advies bleef hier dus buiten beschouwing- De resultaten zijn als volgt samen te vatten: debereidheid tot medewerking aan het onderzoek waslaag. Van de schoolhoofden beantwoordde 50%(101) de vragenlijst over de overwegingen bij hetproces van adviseren. Slechts 44% (45) leverde decomplete gegevens die nodig waren voor hetonderdeel waarbij de toetsscores voorspeld werden-Het antwoordpercentage op de vragenlijst bij oudersbedroeg 42% (171). Bij toelatingscommissies ligt hetiets ingewikkelder. Van 137 van de 210 aangeschre-ven commissies (65%) werd het formulier retourontvangen. Van

hen hadden 57 van veel vancuingemelde leerlingen niet de beschikking over dcscore op de CITO-toets, veelal omdat zij weinig ofgeen door het CITO getoetste leerlingen opnamen-De bereikte conclusies zijn gebaseerd op ^^antwoorden van de 80 toelatingscommissies die vooi"minstens de helft van de ajmgemelde leeriingenbeschikten over de toetssaue. Tabel 2 bevatmediane belangrijkheidsoordelen van de drie gro^'pen. In iedere groep blijken enkele overweging^"qua belangrijkheid duidelijk te overheersen. De t^^treffende medianen zijn cursief gezet. Omdat niealle overwegingen voor iille partijen relevant waren-kwam een groot deel van de overwegingen niet op 340



??? De schooltoets na twaalf jaar Tabel 2 Mediane belangrijkheidsoordelen aangaande de ovenvegingen bij de beslissingen van drie groepen respondenten _ Overwegingen 1 â–  Karakter en houding leerling 2. Wens van de leerling 3. Adviezen externe deskundigen 4. Score op de CITO-toets 5. Schoolprestaties 6. Aanleg van de leerlingGezondheid van de leerling 8. Doubleerstatus Sexe van de leerling'O- Ie onderwijzersadvies" â€? 2e onderwijzersadvies'2. Nader overleg met schoolhoofd'3. Persoonlijke stijl van adviseren'4. Bijzondere kenmerken afleverende school'5. Wens van de ouders16. Gezinsomstandighedenp- Toekomstig beroep/opleiding8. Toekomstig inkomen Vriendjes g;uin ook n;uir die school20- Al broertjes/zusjes op die school 21. Adviezen familie, vrienden 22. Bijzondere kenmerken V.O.-schoolToelatingseisen V.O.-school 2.2Eigen toetsingsmiddel 0.5 school- ouders toelatings- hoofden commissies (n=101) (n=17l) (n=80) 3.51 3.0 2.7 2.9 3.2 1.7 1.9 2.4 2.6 1.8 2.4 2.1 3.3 3J - 2.9 3.2 - 0.7 0.3 - _ 1.7 0.2 - - 3.3 3.9 3.3 3.4 1.71.91.4 2.7 2.41.7 3.2 1.40.70.30.5 2.5 ^le drie de vragenlijsten voor,

vandaar de ontbre-Kende cijfers. ^choolhoofden zeggen zich in hun adviezen vooral^ laten leiden door het karakter (werkhouding,erktempo, mate van zelfstandigheid, doorzet-j'igsvermogen) en de schoolprestaties van deerling. Deze ovenvegingen worden ook door de^Uders zeer belangrijk genoemd. De ouders zeggen^maast in belangrijke mate rekening te houdenze^^ K ^Â?nleg van hun kind, de onderwijzersadvie-het toekomstige beroep (of vervolgopleiding) en^ eigen wensen van het kind. Toelatingscommis-bas^ aim dat zij hun beslissingen vooral op de onderwijzersadviezen en nadergroe schoolhoofd. Bij geen van de drie pen lijkt de score op de schwitoets een belangrijke rol te spelen. Het zijn de ouders die noghet meeste belang hechten luin de toetsscore. Detoetsscore heeft het minste belang vixir schoolhoof-den. Qua belangrijkheid stiuit de toetsscore opongeveer gelijke hoogte met de adviezen van externedeskundigen (school- of beroepskeuzepsycholo-gen). Dit is opvallend omdat de schooltoets bij alleleerlingen wordt afgenomen en de adviezen vanexterne deskundigen meesti?? slechts voor

enkeleleerlingen beschikbaar zijn, namelijk na speciaaldiu??rtoe strekkende :uinvragen. Deze resultatenlumgiuinde het gewicht van de toetsscore zijn vanbeperkte betekenis. De toetsresiiltaten zullen veelalovereenkomen met de reeds bestiumde indruk vande schoolprestaties. Als gevolg daarvan is hetwellicht moeilijk het juiste gewicht van de toetsscorete onderkennen. Het moet mogelijk geacht worden 341 1  = van weinig belang 2 - weegt mee 3 = belangrijk ^ ~ van het grootste belang



??? ?’?’. Blok en H. Wesdorp dat het belang van de toetsscore varieert met de matewaarin de toets een onverwachte score oplevert.Nadere aanwijzingen hierover kunnen we verkrijgenmet behulp van de resultaten van het onderdeelwaarbij schoolhoofden de toetsscores van hunleeriingen dienden te voorspellen. In dat onderdeel bleek dat schoolhoofden bij circa20% (115) van de leerlingen het eerste advies datvoor de toetsafname in januari gegeven werd,herzagen. Van de leerlingen met een veranderdadvies kreeg circa tweederde deel (namelijk 76),nadat de toetsscores in april bekend werden, eenverhoogd tweede advies; 39 leerlingen werdengeconfronteerd met een verlaagd tweede advies.Doordat de schoolhoofden voor iedere leerling eenverwachte toetsscore opgaven, was het mogelijk tebepalen of de behaalde score mee- dan wel tegenviel.In het algemeen bleken de schoolhoofden detoetsscore heel behoorlijk voorspeld te hebben. Decorrelatie tussen de voorspelde en behaalde toets-score bedroeg .82. Bijna de helft van de voorspellin-gen was er maar hoogstens 10 percentielpuntennaast. Gemiddeld hebben de

schoolhoofden iets tehoog voorspeld. Uit het feit dat leeriingen wiertoetsscore meeviel vaker een verhoogd tweedeadvies kregen dan leerlingen wier score tegenviel,zou opgemaakt kunnen worden dat de toets invloeduitoefent op de ad vies veranderingen. Dat er echterleeriingen zijn die een tegenvallende toetsprestatieleverden maar toch een verhoogd tweede advieskregen, illustreert dat ook andere invloeden deadviesveranderingen bepalen. Het toeschrijven vanadviesveranderingen aan invloed van de toets kanslechts dan met enige zekerheid geschieden,wanneer er sprake is van een.aanzienlijk verschiltussen de verwachte en de behaalde score. Enigszinsarbitrair beschouwden wij een verschil van 20percentielpunten als een aanzienlijk verschil. An-dere grenzen tasten de conclusies echter nietwezenlijk aan. Het blijkt dat de behaalde toetsscorebij 4% (25) van de leeriingen meer dan 20percentielpunten meeviel. Van 14% (85) van deleerlingen viel de score meer dan 20 percentielpun-ten tegen. In totaal hadden dus 18% (110) van deleerlingen een score die duidelijk niet verwacht was.Voor 14% (86) bleek het advies

ongewijzigd, 3%kreeg een adviesverandering die in overeenstem-ming was met de toetsinvloed en 1% (5) kreeg eenadviesverandering die tegengesteld was aan demogelijke invloed van de toets. Op deze manier kanaannemelijk gemaakt worden dat de toets bij 3% vanhet totaal aantal betrokken leerlingen een belangrijkestoot tot adviesverandering gegeven heeft. Dezebevinding vormt een bevestiging van de vorigeconclusie dat de schoolhoofden zeggen de toetsscorevan weinig belang te achten voor hun adviezen. Ookwanneer de toetsscore onverwachte informatieoplevert, leidt dit meestal niet tot adviesveran-dering. Verder zijn er aanwijzingen dat de toetsvaker ten voordele dan ten nadele van de leerlingwordt gebruikt. Want ten eerste zijn er tweemaalzoveel verhoogde als verlaagde adviezen; tentweede blijkt een meevallende score vaker totadviesverandering te leiden dan een tegenvallendescore. Uit Tabel 2 blijkt dat de toelatingscommissies eentussenpositie innemen wat betreft het belang dat zijaan de toetsscore hechten. Zij vinden de toetsscoreminder belangrijk dan de ouders en hechten er watmeer waarde aan dan de

schoolhoofden. Men zoukunnen zeggen dat de toetsscore meeweegt bij detoelatingsbeslissing. Wat dit betekent, wordt duide-lijker door de bevinding dat 51 van de 80 commissiestoelatingscriteria geformuleerd hebben in termenvan toetsscores, meestal in de vorm van percentiels-cores. De toelatingscriteria bestaan meestal uit eencombinatie van onderwijzersadviezen en toetssco-res, waarbij de eerste belangrijker zijn: in hetalgemeen worden geen leeriingen afgewezen opgrond van alleen een te lage toetsscore. Wanneer hetonderwijzersadvies positief is maar de toetsscorebeneden de gestelde grens, volgt er altijd naderebespreking binnen de commissie. Bij twijfel- ofnegatieve adviezen gaat de toetsscore een belangrij-ker rol spelen. Vaak wordt dan echter nog een derdecriterium gehanteerd in de vorm van een toelatings-examen of een advies van school- of beroepskeuze-psychologen. Wanneer ook het derde criteriumtwijfels laat, dan is afwijzing mogelijk op grond vaneen te lage toetsscore. Toelating evenzeer, maar welworden dan soms hogere toetsscores ge??ist danwanneer het onderwijzersadvies positief geweestzou

zijn. Voor het interpreteren van deze resultatenzijn kwantitatieve gegevens over de toelatingnoodzakelijk. Op de 80 betrokken scholen werdenca. 15.200 leerlingen aangemeld. Het blijkt dat 88%van de aangemelde leerlingen direct werd toegela-ten, 3% direct werd afgewezen, 9% een geval vanbespreking vormde voor de commissie, waarvanuiteindelijk 7% werd toegelaten en 2% werdafgewezen. We kunnen hieruit afleiden dat bij 88%van de leerlingen het onderwijzersadvies overeen-stemde met de toetsscore: deze leeriingen werdendirect toegelaten. Slechts bij maximaal 9 tot 12% vande leerlingen (de bespreekgevallen plus de directafgewezen kandidaten) vormde de toetsscore een 342



??? De schooltoets na twaalf jaar overweging die aanleiding heeft gegeven tot eenandere beslissing dan direct toelaten. We kunnen deze resultaten beschouwen als eenondersteuning van de geuite verwachting: de invloedVan de CITO-toets op selectiebeslissingen is bij alledrie de groepen gering. Schoolhoofden, ouders entoelatingscommissies zeggen dat zij zich bij hunbeslissingen slechts in geringe mate laten be??nvloe-den door de score op de CITO-toets. Eendoorslaggevende invloed van de toets op deovergangsbeslissing lijkt zelden voor te komen.Hieruit kan niet afgeleid worden dat de toets geeninvloed heeft op de selectiebeslissingen. Dat de toetszelden tot andere selectiebeslissingen leidt, lijkt eenHeer verantwoorde conclusie. De mogelijkheid datde leerkracht in zijn eerste advies vooruit loopt op deVerwachte toetsscore, bleef hier buiten beschou-v^'ing. Dat deze mogelijkheid re??el is, blijkt uit Bloken Saris (1979), die een groter effect van deVoorspelde toetsscore op het eerste advies vondendan van de behaalde toetsscore op het tweedeadvies. Voorts werd in het onderzoek niet duidelijkin hoeverre er

sprake is van een 'onzichtbare'toetsinvloed. Het moet mogelijk geacht worden datde toetsscore de onderwijzer in zijn oordeel sterkt. Opsporen van 'reserx'e' aan intellect Leerkrachten zijn in het algemeen goed op de hoogte^an de schoolvorderingen van hun leerlingen. Deschooltoets, die de schoolvorderingen van leerlingen'n de kernvakken meet, zal als regel nauwelijks totpieuwe inzichten leiden bij de leerkrachten. Hun'ndrukken over de schoolprestaties van leerlingenforden over het algemeen ondersteund door deschooltoetsscores. De vraag kan echter wordengesteld of de schooltoets soms ook tot verrassende'"drukken leidt. De Groot achtte het in 1966 mogelijkdat door een schooltoets een kleine reserve vangeschoold intellect aangeboord kon worden. Dezereserve van geschoold intellect wordt gevormd dooreen groep leerlingen met een zodanig hoge toets-score dat deze niet in overeenstemming is met het^dvies van het schoolhoofd. We zouden hier vanerborgen talenten kunnen spreken, omdat uit het^dvies van het schoolhoofd niet blijkt dat deze hetJ^lent van de leerlingen, d.w.z. diens goede taal-

enekenprestaties erkend heeft. Een tweede opvattingan verborgen talent is echter ook mogelijk..Gerlingen met een lage score en een hoog advies"^^hikken blijkbaar over talenten die op de toetserborgen zijn gebleven. Er is, althans in theorie. nog een derde groep van verborgen talenten. Dit zijnleeriingen wier talenten zowel voor de onderwijzerals voor de toets verborgen blijven. Het gaat hieromreserve aan 'ongeschoold intellect', leerlingen metmeer intellect dan er aan schoolprestaties uitkomt.Snijders-Blok voerde in 1978 een onderzoek uit naarde mogelijkheid dat met de CITO-toets verborgentalent wordt ontdekt. De volgende omschrijving vanverborgen talent werd gebruikt: een verborgen talentis een leerling met een veel hogere toetsscore dan heteerste onderwijzersadvies zou doen vermoeden. Demogelijkheid dat op de CITO-toets talenten verbor-gen blijven (volgens de tweede en derde opvattingvan verborgen talent), bleef dus buiten beschouwingin dit onderzoek waarin een evaluatie van de derdefunctie van de schooltoets centraal stond. Aan dezeopvatting van verborgen talent ligt de aanname tengrondslag

dat de toetsprestaties perfect correlerenmet schoolprestaties. Aangezien de betrouwbaar-heid van de CITO-toets altijd hoog is (jaariijks circa.95) en wij ook de validiteit van de toets als maat voorschoolprestaties niet in twijfel trekken, verwachtenwij dat het aantal miskwalificaties als gevolg van deniet-perfecte betrouwbaarheid en validiteit geringzal zijn. Het CITO bepaalde voor ieder schooltype decumulatieve frequentieverdeling van de toetsscoresvan de leerlingen die er geplaatst werden (Jansen,1977). Deze analyses stelden ons in staat de definitiete operationaliseren. Daartoe werden de onderwij-zersadviezen gerangordend van 1 (LBO-advies) tot 7(een VWO-advies). Er is nu sprake van eenverborgen talent wanneer een leeriing met advies xeen toetsscore behaalde die circa tweederde deel vande leeriingen met een advies x -I- 2 ook behaalde. Inconcreto werd in de volgende gevallen van eenverborgen talent gesproken: a) bij leerlingen met een LBO-advies en eenCITO-standaardscore > 540; deze zouden op hetMAVO minstens in de 71ste percentielgroepvallen. b) bij leeriingen met een MAVO/LBO/etc.-adviesen

een CITO-standaardscore > 544; deze zoudenop het MAVO/HAVO minstens in de 71ste per-centielgroep vallen. c) bij leeriingen met een MAVO-advies en eenCITO-standaardscore > 545; deze zouden op hetHAVO minstens in de 64ste percentielgroepvallen. d) bij leerlingen met een HAVO/M AVO/etc.-adviesen een CITO-standaardscore ^ 547; deze zoudenop het HAVO/VWO minstens in de 66stepercentielgroep vallen. 343



??? ?’?’. Blok en H. Wesdorp e) bij leerlingen met een HAVO-advies en eenCITO-standaardscore > 549; deze zouden op hetVWO minstens in de 69ste percentielgroepvallen. De belangrijkste vragen die in het onderzoek aan bodkwamen waren: hoeveel verborgen talenten wordener met de CITO-toets ontdekt en hoe vaak resulterendeze ontdekkingen in een verhoogd tweede onder-wijzersadvies? Daarnaast werd getracht de groepdoor de CITO-toets ontdekte talenten op enkelerelevante kenmerken te beschrijven en na te gaanwelke de motivering was voor het al dan nietverhogen van het tweede advies. Tabel 3 Kruistabel van advies 1 x standaardscore hij 114 verborgen talenten Standaardscore Totaal Advies 1 540 541 542 543 544 545 546 547 548 549 550 Abs. Perc. 1. LBO 8 3 0 3 3 3 0 1 1 b 0 22 19.3 2. MAVO+LBO 1 2 0 0 0 0 0 3 2.6 3. MAVO 19 9 14 3 2 1 48 42.1 4. (VW0+)HAV0-HMAV0 14 6 6 5 31 27.2 5. HAVO 4 6 10 8.8 Totaal 8 3 0 3 4 24 9 29 10 12 12 114 100.0 Het onderzoek werd verricht in drie rayons van hetCITO. Van alle door het CITO bediende scholen inde regio's Hilversum, Alkmaar en Aalsmeer

werdende eerste onderwijzersadviezen vergeleken met detoetsscores. Aan de scholen met minstens ?Š?Šnverborgen talent werd vervolgens een verzoek totdeelname aan het onderzoek gericht. Van de 243aangeschreven scholen reageerden er 142 positief.Elf van deze scholen bleken echter ook aan andereonderzoeken deel te nemen. Zij zijn daarom verderbuiten beschouwing gebleven. Aan de overige 131scholen werd een vragenlijst toegezonden diebetrekking had op ?Š?Šn, per school aselect uitgekozenverborgen talent. De vragen betroffen enkelebelangrijke leerlinggegevens en de motivering voorhet gegeven advies. Van 114 scholen kon deingevulde vragenlijst in bewerking worden geno-men. Omdat alleen gegevens verkregen werden vanscholen die in het onderzoek hadden toegestemd,kon slechts een schatting gemaakt worden van dehoeveelheid verborgen talent die door de CITO-toets wordt ontdekt. In de drie regio's tesamenwerden in 1978 door het CITO 427 scholen bediendmet 13.252 zesde klasleerlingen. Op 184 scholenwerd geen verborgen talent aangetroffen. Van de 243scholen waar door de toets talent

werd ontdekt,hebben er 114 wel meegewerkt aan het onderzoek en129 niet. Van deze groep van 129 is alleen bekend dater op deze scholen verborgen talenten aanwezigwaren. Omdat deze 129 scholen geen medewerkingwilden verlenen, is echter niet bekend hoeveelverborgen talenten daar aanwezig waren. Van deonderzoeksgroep van 114 scholen is dit wel bekend.Wij troffen daar 402 verborgen talenten aan. Dat iseen gemiddelde van 3.5 talent per school. We nemenaan dat dit gemiddelde ook geldt voor de groep van129 scholen. We kunnen dan verwachten dat zich opde 243 scholen met verborgen talenten naar schatting243 X 3.5 = 851 talenten bevonden. Op een totaalvan 13.252 leerlingen betekent dit dat 6.4% van alleleerlingen in deze regio's beschouwd kunnenworden als een verborgen talent volgens onzedefinitie. Deze schatting wordt met enige voorzich-tigheid gepresenteerd. Dit resultaat is afhankelijkvan onze omschrijving van een verborgen talent.Een andere definitie leidt waarschijnlijk tot eenandere schatting. Verder zijn slechts drie van deregio's waar in 1978 de CITO-toets werd afgenomenin deze

berekening betrokken. Tenslotte is ditresultaat een schatting, gebaseerd op de verwachtingdat de 129 niet-deelnemende scholen verhoudings-gewijs evenveel verborgen talenten herbergen als de114 wei-deelnemende scholen. Van de verdeling vande verborgen talenten over de scholen kan nog hetvolgende gezegd worden. Op 184 scholen werd geenverborgen talent aangetroffen, dat is 43% van detotale groep van 427 scholen. Van de 114 deelne-mende scholen waren er 60 met ?Š?Šn of tweeverborgen talenten; 24 scholen bezaten 3 of 4verborgen talenten; 23 scholen bezaten 5 tot 10verborgen talenten; 7 scholen bevatten minstens 10verborgen talenten. We zouden kunnen zeggen: erzijn veel scholen met weinig of geen verborgen 344



??? De schooltoets na twaalf jaar talenten en enkele scholen met veel tot zeer veelverborgen talenten. De hoeveelheid verborgentalent varieert kennelijk in hoge mate per school. Hetblijkt dat 60% van de door ons aangetroffenverborgen talenten zich bevindt op scholen metminstens 5 verborgen talenten. Het merendeel vande verborgen talenten vormt dus geen 'incidenteelverschijnsel'. Onze definitie van verborgen talent was gebaseerdop nauwkeurig gedefinieerde combinaties vanadviezen en toetsscores. Tabel 3 laat zien hoe degroep van verborgen talenten is samengesteld naareerste advies en standaard score. Wij vonden 48 leeriingen met een MAVO-advies, dievolgens hun toetsscore op het HAVO tot de beste36% zouden behoren. Ook leerlingen met een adviesvoor een (VWO+)HAVO+MAVO scholenge-meenschap of met een LBO-advies komen in onzegroep veelvuldig voor. Feitelijk doorbreekt hetvierde advies enigszins het ordinale karakter van deadviesschaal omdat het zowel gegeven wordt aanleerlingen geschikt voor een HAVO-MAVO scho-lengemeenschap als aan geschikten voor een^WO-HAVO-

MAVO scholengemeenschap. Dusde 32 leeriingen met een dergelijk advies en eentoetsscore die ze geschikt doet lijken voor eenVWO-HAVO scholengemeenschap krijgen wellichttoch een 'gepast' advies. Uit het vervolg (Tabel 4)^al echter blijken dat deze leeriingen, net als deAderen regelmatig een verhoogd tweede advies'^pjgen. Derhalve worden deze leeriingen vermoede-J??k terecht door ons als verborgen talentenbeschouwd. veel onderzoek duikt regelmatig het verschijnseldat jongens het op de lagere school moeilijkernebben dan meisjes: zij doubleren vaker, zij worden Tabel 4 Kruistabel van advies 1 x advies 2, bij 114 verborgen talenten Advies 1 Advies 21 2 3 4 5 6 7 Totaal 1. LBO 14 1 3 0 2 2 0 22 2. MAVO+LBO 0 I I I 5 0 0 3 3. MAVO 1 1 26 6 7 7 0 48 4. (VWO+)HAVO+MAVO 0 0 1 16 3 10 1 31 5. HAVO 0 0 0 0 6 3 1 10 Totaal 15 3 31 23 18 22 2 114 meer ondergewaardeerd door leerkrachten, zijworden vaker naar het BuO verwezen, etc. Hoeweldit verschijnsel nog niet bevredigend is verklaard,verwachtten wij in onze groep verborgen talententoch meer jongens dan meisjes aan te treffen. Wijvonden 65

jongens en 49 meisjes maar dit verschilbleek bij statistische toetsing niet significant te zijn.Ook gingen wij na of het sociale milieu van deleeriing een rol speelt bij het verborgen blijven vaneen talent. Wij deelden op basis van het beroep vande vader de leerlingen in naar beroepsniveau(Westeriaak e.a., 1975). Maar de resulterendeverdeling over de beroepsniveaus week niet noe-menswaard af van de verdeling die wij vonden bijeen aselecte steekproef doorsnee leerlingen, waarwij elders over schreven (Blok, 1978b). Men zoukunnen denken dat een aantal door ons aangetroffenverborgen talenten onterecht als zodanig geclassifi-ceerd zijn omdat zij hun hoge toetsscore vooral tedtuiken hebben aan het doubleren van ?Š?Šn of meerleeijaren. Deze leeriingen zouden daardoor wel eenstevig fundament opgebouwd hebben op de lagereschool, maar niet in staat zijn het ver te schoppen inhet voortgezet onderwijs. Deze alternatieve verkla-ring vindt in onze gegevens geen steun. Slechts 11van de 114 verborgen talenten doubleerden ooit. Dat er in onze groep terecht sprake is van verborgentalent, kan blijken uit de vele

adviezen die na detoetsafname omhoog gaan. Wij vonden in anderonderzoek, waar wij in 2.2. reeds over schreven, datbij doorsnee groepen leeriingen 13% van de adviezenna de toetsafname verhoogd werden. In de groepverborgen talenten gaiin 42% van de adviezenomhoog, waarvan 30% minstens twee eenheden. InTabel 4 kunnen per adviescategorie de verschuivin-gen afgelezen worden. De cursief gedrukte aantallen op de diagonaal 345



??? ?’?’. Blok en H. Wesdorp geven de leerlingen aan met een ongewijzigd advies.Dat zijn er in totaal 63 (ca. 55%). Bij de leerlingenboven de diagonaal heeft de hoge toetsscore gere-sulteerd in een verhoogd tweede advies. Opvallendis dat drie leerlingen, zeer tegen de verwachtingenin, een verlaagd tweede advies kregen. De redenhiervoor kon niet achterhaald worden. Aangaandede leerlingen wier adviezen niet verhoogd zijn, zijntwee conclusies mogelijk. Ofwel deze groep is doorons onterecht gekenmerkt als verborgen talenten;blijkbaar zijn er dermate zwaarwegende redenenvoor een laag advies dat een hoge toetsscore daaringeen wijziging kan brengen. We kunnen hierbij den-ken aan een zeer besliste voorkeur van ouders ofkind zelf. Of ook is het mogelijk dat een aantalleerlingen tijdens de toets bereid is zich extra in tespannen. De onderwijzer kan dit als een tijdelijkeinzet waarderen, maar toch bij zijn advies blijven.Dit voert ons naar de tweede mogelijke conclusie:het is denkbaar dat voor deze leerlingen geldt dat hunhoge toetsscore de leerkracht ten onrechte niet over-tuigd heeft. Deze leerlingen zijn verborgen

talentenen blijven dat ook. Welke verklaring voor welk ver-borgen talent juist is, kan misschien blijken uit demotieven die geleid hebben tot het tweede onderwij-zersadvies. Daartoe hebben wij de leerkrachten ge-vraagd welke overwegingen zij lieten gelden bij huntweede advies over de betreffende leerling. Wij leg-den hun een lijst van 12 mogelijke overwegingenvoor. Voor iedere overweging gaven de leerkrachtenaan hoe belangrijk deze was bij het opstellen van hettweede advies. De overwegingen zijn dezelfde die in?Š?Šn van onze vorige onderzoeken ook aan school-hoofden aangeboden werden (zie par. 2.2.). De ant-woorden werden op 5-puntsschalen van 0-4 gege-ven, hoe hoger, des te belangrijker. De belangrijk-heidsoordelen van leerkrachten die hun advies nietverhoogd hadden, werden vergeleken met die vanleerkrachten, die hun advies wel verhoogd hadden(zie Tabel 5). Wij toetsten voor elke overweging de hypothese dater geen verschil is tussen de frequentieverdelingenvan de beide groepen leerkrachten (Mann-WhitneyU-toets, a = .05 tweezijdig). Slechts in tweegevallen blijken de beide groepen enigszins

teverschillen in hun overwegingen voor het tweedeadvies. Verhogers zeggen meer waarde te hechtenaan de adviezen van externe deskundigen danniet-verhogers. Dit verschil is statistisch echter nietsignificant (p = .07). Niet-verhogers geven aan bijhun advies meer rekening te houden met de aanlegvan de leerling (zoals zij die waarnemen) danverhogers (p = .03). Deze resultaten kunnen op devolgende wijze ge??nterpreteerd worden. Wellichtspelen bij het verhogen van het advies vooral deadviezen van school- en beroepskeuzepsychologeneen rol. Het kan zijn dat voor leeriingen met eenverhoogd advies vaker een externe deskundigeingeschakeld werd. De schoolprestaties werden inbeide groepen erg belangrijk geacht, de aanleg vande leerling echter meer bij niet-verhogende leer-krachten. Zouden deze leerkrachten de aanleg vande leeriing aangrijpen om het advies niet teverhogen? Verder blijkt dat verhogers evenveelbelang zeggen te hechten aan de toetsscore alsniet-verhogers. Dit kan een aanwijzing zijn dat detoetsscore geen bijzondere rol gespeeld heeft bij de Tabel 5 Het mediane belang van 12 overwegingen bij de

tweede advisering van twee groepen schoolhoofden: zijdie hun advies verhoogden en zij die dat niet deden Overweging verhoogd niet verhoogd 2e advies 2e advies (n=48) (n=66) 1. Karakter en houding van leerling 3.8 3.7 2. Gezondheid van leerling 1.0 0.9 3. Gezinsomstandigheden 2.4 2.3 4. Adviezen van externe deskundigen 2.0 1.3 5. Schoolprestaties 3.4 3.2 6. Aanleg van de leerling 2.8 ' 3.1 7. Wensen van de ouders 2.3 2.4 8. CITO-toetsscore , 1.8 1.6 9. Toelatingseisen V.O.-school 1.7 1.7 10. Eigen voorkeur leerling 2.6 2.7 11. Persoonlijke stijl van adviseren 2.6 2.5 12. Sexe van de leerling 0.1 O.I 346



??? De schooltoets na twaalf jaar adviesverhoging. Dit vermoeden verdient echter na-der onderzoek. Concluderend willen we stellen dat met de CITO-toets inderdaad een groep leerlingen ontdekt wordt,die qua toetsscore een hoger schooltype zoudenkunnen kiezen dan het eerste onderwijsadvies aan-geeft. Deze groep leerlingen werd door ons verbor-gen talenten genoemd. De grootte van deze groep isniet onaanzienlijk en bedraagt naar schatting circa6% van het totaal aantal getoetste leerlingen. Na detoetsafname wordt 40% van de onderwijzersadvie-zen in deze groep verhoogd. Het is echter nog devraag of de toets meespeelt bij de effectuering van deontdekking in een verhoogd tweede advies. Er is eenaanwijzing dat adviesverhoging in onze ^oep ver-borgen talenten meer afhangt van adviezen vanschool- of beroepskeuze-psychologen dan van descore op de toets. In paragraaf 7 (zie het volgende nummer) zullen wijhet gehele artikel samenvatten en een conclusieformuleren. Preluderend daarop willen wij het eerstedeel van het artikel besluiten met enkele afsluitendeopmerkingen over het voorgaande. In de

inleidinghebben wij zes functies van de schooltoets beschre-ven. Wat betreft de selectieve functie kan wordenopgemerkt dat de CITO-toets voor de doorstromingvan de leerlingen uit de lagere milieus geen groterebelemmering is dan het onderwijzersadvies of deWens der ouders. Verder blijkt dat schoolhoofden,ouders en toelatingscommissies zich naar eigenzeggen maiir in geringe mate laten be??nvloeden doorde score op de CITO-toets. Slechts zelden lijkt detoets aanleiding te geven tot een gewijzigdebeslissing. Er is een aiinwijzing dat de toets vaker tenVoordele dan ten nadele van de leerling wordtgebruikt. Wat betreft het opsporen van talent kan deloets inderdaad een functie vervullen. Ongeveer 6%Van de leeriingen behaalt een duidelijk hogere scoredan het eerste onderwijzersadvies zou doen ver-moeden. Onduidelijk blijft echter of de toetsmeespeelt bij de effectuering van de ontdekking ineen verhoogd tweede advies. ^oten Aanleiding was het K.B. dat van kracht werd in 1966endat vier toelatingsregelingen kende; de proefklas, depsychologische test, een onderzoek paarde schoolvor-deringen en het

toelatingsexamen. 2. Strikt genomen zijn de variabelen slechts op ordinaalniveau gemeten. E)e afstanden tussen de schaalpuntenhoeven derhalve niet gelijk te zijn, al verwachten wijgeen grote afwijkingen van een intervalschaal. Aange-zien de p.m.-correlatie een robuuste maat is, is de foutdie wij kunnen maken waarschijnlijk gering. Literatimr Blok, H., De schooltoets en 'gelijke kansen'. R.I.T.P.,Amsterdam, 1978a. Blok, H., Het gebruik van de CITO-toets hij Je overgangvan het lager naar het voortgezet onderwijs. R.I.T.P.,Amsterdam, 1978b. Blok, H., en W. E. Saris, De relevantste variabelen bij deovergang van het lager naar het voortgezet onderwijs.Paper ORD '79. R.l.T.P, Amsterdam, 1979. Brus, B. Th., Onderwijstoetsen en onderwijs. HetSchoolblad, 1, 1966, 398-399. CITO, Meningen over de eindtoets en plannen voor detoekomst. CITO, Arnhem, 1978. Groot, A. D. de, Het nut van een schooltoets in de zesdeklas L.O. Het Schoolblad, 1, 1966, 288-292. H?¤gens, W. G., Het schooleindonderzoek. Alphen a/dRijn, Samson, 1%8. Jansen, G. G. H., Het 1977 normeringsonderzoek bij deEindtoets Basisonderw^s.
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