
??? Boekbesprekingen V. van Heuven, Spelling en lezen; hoe tragisch zijnde werkwoordsvormen? Van Gorcum, Asstn, \91^,XW'?œ\+ 236 pÂ?ig., ?’ 34- ISBN 90 232 1602 4. Bij het lezen van bovenstaande titel zal bij menig lezer Vander Velde's 'Tragedie der werkwoordsvormen' (Gronin-8en, 1956) in het geheugen worden opgeroepen en daarmeeeen aantal verwachtingen ten aanzien van de inhoud vantieze nieuwe publicatie. Deze verwachtingen zullen echterniet vervuld worden: de overeenkomst tussen Van derVelde's werk en dat van Van Heuven beperkt zich er toedat beide publicaties boekuitgaven zijn van oorspronke-lijke dissertaties en dat beide onderzoekers het Neder-landse werkwoordsysteem als onderwerp van studie heb-ben. De gekozen titel is dus enigszins misleidend: Van derVelde stelde een taaldidaktisch probleem centraal; hijnaakte studie van de falende werkwoordsdidaktiek enProbeerde daardoor oplossingen aan te dragen, Van Heu-yen daarentegen plaatst zijn onderzoek in het kader van deâ– n de jaren '69/'72 opnieuw opgelaaide spellinpdiscussie"aar aanleiding van indertijd gelanceerde

wijzigingsvoor-stellen (o.a. die van de commissie P?Še-Wesselings et al. endie van de Vereniging voor Wetenschappelijke Spelling). Met het verschijnen van de Spellingsbrochure van Co-hen & Kraak (1972) werd voor het eerst duidelijk gemaaktnpe weinig er wetenschappelijk gezien bekend is over de^'genschappen die een alfabetische schriftvorm moet be-vitten om een maximaal effici??nt coderingssysteem te zijn,^Wel vanuit het oogpunt van de schrijver (het schoolkind)van de (volwassen) lezer. Van Heuven probeert eenj'oorlopig antwoord op dit soort vragen te krijgen. Daarbij^^eft hij op ingenieuze wijze rekening gehouden met het'^it dat in de bestaande Nederlandse spelling alle voorge-^'^Ide spellingswijzigingen reeds op beperkte schaal aan-zijn. Het probleem met de Nederlandse spelling is"â– et zozeer dat hij onregelmatig is, maar dat er meerdere[^gelmatigheden zijn die inconsequent worden toegepast,^oor nu z?? zinnen te selekteren dat zij alleen die regelma-'gheden bevatten die representatief zijn vooreen bepaalde^*Perimentele spellingswijze kan men de gevolgen vann spelling afschatten zonder de

proefpersonen te con-'â€?"onteren met een afwijkend schriftbeeld. Tvvee basisbegrippen lopen als een rode draad door de^^Perimenten: die van sufiixoppositie en ambi^??teit. Bij^ Verdere toespitsing van de probleemstelling is besloten? abdacht uitsluitend te richten op de functionele effecti-^ 'teit van de werkwoordelijke suffixen: -0 (= kale stam),' "^n, -den, -ten, en -d. Deze suffixen laten zich binair^Hbineren in drie mogelijke typen opposities, te weten(I): de oppositie drukt zowel een hoorbaar als een in despelling zichtbaar grammaticaal verschil uit; (II): de oppo-sitie drukt all?Š?Šn een in de spelling zichtbaar grammaticaalverschil uit; en (III): de oppositie drukt noch een hoorbaar,noch een in de spelling zichtbaar grammaticaal verschil uit. De grammaticale categorie??n waar het om gaat zijnpersoon (Ie, 2e, 3e), tijd (t.t./v.t.) en aspect (t.t./volt.deelw.). Het zal duidelijk zijn dat de ambigu??teit van type Inaar type III loopt van minimaal naar maximaal (zie Tabel1). De kerngedachte die ten grondslag ligt aan de expe-rimenten is nu om binnen elke afzonderlijke grammaticalecategorie de effectiviteit van de oppositietypen bij

leesta-ken met elkaar te vergelijken. De proefjpersonen haddentot taak te beoordelen of de cruciale werkwoordsvormen,die in de zinnen systematisch werden gevarieerd, al danniet grammaticaal welgevormde zinnen opleverden. Zo-doende kan men de onderlinge afstand tussen de onder-scheiden typen onderzoeken en in kaart te brengen, metname om betekenisvolle uitspraken te doen over de rela-tieve effectiviteit van type II opposities die, zoals inmid-dels wel duidelijk geworden zal zijn, de groep werk-woordsvormen tevat die de spellingsproblemen opleverten ten aanzien w;iarvan de meeste wijzigingsvoorstellenworden gedaan. Meer concreet gaat het er om de plaats tebepalen van type II tussen type III als nullijn en type I alsde maximaal haalbare bovengrens. Ten aanzien viin degeneraliseerba^lrheid van de resultaten brengt Van Heuvenzelf al enkele beperkingen aan: (a) proefpersonen zijn uit-sluitend hooggekwalificeerde, ervaren lezers; (b) er wor-den uitsluitend losse zinnen gebruikt; (c) de lezers kunnengeen terugsprongen maken met hun ogen vanwege degebruikte experimentele techniek en (d) de zinnen

wordengepresenteerd zonder interpunctie of hoofdletters. We zullen ons in het kader van deze bespreking beper-ken tot de voornaamste resultaten. In een eerste tweetalexperimenten (een hardop- en een equivalente stilleestaak)werd de effectiviteit van de oppositie: -Ql-t als persoons-markering bij de drie typen onderzocht. Uit de reactietij-den en de gemaakte aantallen fouten bleek dat type Iopposities duidelijk effectiever waren dan die van de beideandere typen. In een volgend tweetal experimenten, we-derom een hardop- en een equivalente stilleestaak, ging hetom de effectiviteit van de drie oppositietypen binnen degrammaticale categorie tijd: het betreft de opposities en/ pedagogische studi??n 1979 (56) 37J-376 373



??? Boekbesprekingen -den en -en/-ten als tijdmarkerende suffixen in persoons-vormen. In tegenstelling tot de resultaten uit de eerste seriewerd in dit geval aangetoond dat type II opposities prac-tisch even effectief waren als die van type I, zodat dus nietstaande kan worden gehouden dat een alleen zichtbaarverschil tussen sufExen van nul en generlei waarde is.Tenslotte werden de opposities -(/)/-d, -(/)/-ten -t/-d, alleter kenmerking van aspectverschillen, bij een stilleestaakonderzocht. De resultaten van dit experiment stonden inflagrante tegenstelling tot die van de vorige: hier werdnamelijk gevonden dat zowel het aantal fouten als de be-nodigde reactietijd bij type I opposities hoger lag dan bij dievan type II. Theoretisch is deze doorkruising van de totdan toe gevonden resultaten niet goed te verklaren; eenpoging daartoe in het slothoofdstuk komt althans bij mijniet overtuigend over. Resumerend komen we tot de con-clusie dat in twee van de drie gevallen de effectiviteit vantype II opposities is aangetoond. Achteraf gezien moet men zich afvragen of de gekozenexperimentele opstelling het wel goed mogelijk maakte

deveronderstelde verschillen in effectiviteit scherp te toet-sen, temeer daar eigenlijk van te voren al vaststond dat - zo er al sprake zou zijn van een verschil - dit waarschijn-lijk bijzonder klein en moeilijk meetbaar zou zijn. Een suggestie om aan dit bezwaar tegemoet te komen,en die tevens enkele van de beperkingen ten aanzien vande generaliseerbaarheid zou wegnemen, zou kunnen zijndat men bij dezelfde populatie proefpersonen zou kiezenvoor: - stilleestaken met zinnen met een wat complexere gram-maticale structuur; - tachistoscopische aanbiedingen van de zinnen in een'kritisch' korte tijd, zodat de te onderzoeken suffixenhun vermeende effectiviteit beter kunnen bewijzen enhet risico vermeden wordt dat men te maken krijgt metplafondeffecten, die de experimentele resultaten nuvoortdurend dreigen te dwarsbomen; - eenzelfde proefopzet maar dan met duidelijk lager ge-kwalificeerde lezers; - tenslotte: navraag doen bij de proefpersonen over dedoor hen tijdens het experiment gevolgde strategie??n,omdat met name dit soort informatie achteraf licht kanwerpen op onvoorziene resultaten en verdere hypothe-sevorming

(zie bijvoorbeeld p. 118, waar het gaat overeen mogelijk verkeerde morfologische analyse door deproefpersonen bij bepaalde typen werkwoorden). Het boek bevat naast een verslag van het onderzoek nogeen hoofdstuk waarin algemene psychologische modellenvoor het leesproces worden genoemd, wat natuuriijk opzichzelf erg interessant is, maar verder overbodig, daar hetvoor zover wij hebben kunnen nagaan geen materiaal op-levert voor de eigenlijke vragen van het onderzoek; een-zelfde bezwaar geldt voor de behandeling van de spellingvan het Nederiandse werkw9ord in een transformatio-neel-generatief perspectief. W?¨l relevant zijn de taalstatis-tische hoofdstukken, waarin wordt nagegaan hoe groot heteffect is van de recente wijzigingsvoorstellen op het schrij-ven van werkwoorden in het algemeen en van werkwoor-delijke affixen in het bijzonder. De balans opmakend concluderen wij dat het in dit boekgepresenteerde materiaal goede mogelijkheden biedt omde spellingsdiscussie uit de emotioneel-intui'tieve sfeer tehalen om uiteindelijk de pro's en contra's met zakelijkeargumenten te kunnen onderbouwen. E. M. H.

Assink Tabel 1 Voorbeelden van de oppositietypen binnen de grammaticale categorie??n c Type I Type II Type III O s U werk/werkt(-C)/-t) word/wordt (-Ql-t) (ik) weet/(hij) weet â– O dienen/dienden (-en/-den)werken/werkten (-en/-ten) branden/brandden (-en/-den)wachten/wachtten (-en/-ten) zetten (tt)/zetten (vt)redden (tt)/redden (vt) O K B! verdien/verdiend (-(3/-d)bereik/bereikt (-(3/-t) verspeelt/verspeeld (-t/-d)verbrandt/verbrand (-0/-t) (ik) verbrand/(heb) verbrand(ik) verwoest/(heb) verwoest oud. In het jaar 3000 v. Chr. hadden de Chinezen bijvoor-beeld al een ooriogsspel 'Wei-hai' (omsingeling) genaamd-In het gewone spel ligt de situatie van te voren vast, de JohnL. Taylor enRexVi/aifoTd, Simulatie in de klas, Inleiding tot rollenspel, spellen en simulafie in het onderwijs,waarin opgenomen vijf erkende spellen, die in details beschreven zijn. Kosmos, Amsterdam, in samenwerking metOuders van Nu, 1975, 157 pag., ?’ 24,50, ISBN 90 215 0499 5 D/1975/0334/58. Nederlandse vertaling Th.M. Kroezen, Nijmegen. Simulatie als onderwijstechniek is een uitgroeisel van be-kende alledaagse spellen, zoals schaken, monopolie, 'va-

dertje en moedertje'. De techniek is dus eigenlijk al eeuwen 374



??? Boekbesprekingen grenzen zijn bepaald door spelregels. Competitie, samen-Wericing en conflict kunnen voorkomen, maar alle binnende beperkende spelregels. In het rollenspel gaat het ervooral om de situatie van een ander te leren begrijpen. Je'eeft je in in de 'rol' van een ander. Wat er kan geteuren,Weet niemand van te voren. Er zijn geen beperkingenVoorgeschreven. De indeling is niet strikt, de spelvormenoverlappen elkaar. E>e essentie van simulatie is de maatschappelijke situatie,Waarin je een rol krijgt toebedeeld, waarin je met anderente maken krijgt. De groep heeft een grote vrijheid om zelfzijn grenzen, spelregels te bepalen. Er zijn drie aspectendie we in elke simulatie terugvinden: 1- spelers nemen een rol aan die de werkelijke wereldvertegenwoordigt en nemen, overeenkomstig hun be-oordeling van de situatie waarin ze belanden, beslissin-gen; 2- zij ervaren de gevolgen van hun beslissingen en hunhouding in het algemeen; 3- zij zien nu zelf de gevolgen van hun daden en worden totnadenken gebracht over de relatie tussen hun eigenbeslissingen en de daardoor veroorzaakte gevolgen. Simulatie

is vooral geschikt voorleeriingen van de hoogsteWassen van het basisonderwijs en van het voortgezet on-derwijs. De techniek bevordert het verkrijgen van inzichtn maatschappelijke processen, en het nemen en overzienVan beslissingen. Het is vooral het maatschappelijke as-Pect, dat voor leerlingen zo motiverend kan zijn, omdatdaarmee de grenzen van het onderwijs verruimd kunnenWorden naar de realiteit. Simulatie vereist een algehele'nzet van de leerling, initiatief, flexibiliteit en doorzettings-vermogen. Het is een techniek die: - op dagen gericht is; -Probleem-gebaseerd is en daarom bruikbaar voor inter-^sciplinaire leerbenaderingen; - dynamisch is, situatiesGehandelt die veranderen en daarom flexibiliteit in denken^frgt en adequaat reageren op omst^lndigheden naarmateveranderen. Naast een uitvoerige uiteenzetting over de voordelen vande beschreven techniek noemen de schrijvers ook enkele"adelen. De beschikbare tijd in het lesroosterbij voorbeeld,^et belangrijkste probleem vormt m.i. echterde leerkrachtZelf en ook de schrijvers komen hier herhaaldelijk op'^njg. Het spreekt vanzelf dat een dergelijke

techniek ca-paciteiten van de leerkracht vergt. Hij bepaalt voor eengroot deel het succes v;in een simulatie.. Zijn functie is niet traditiegetrouw bevelend, beoorde-eld, de deskundige, mjuu" co??rdinerend en inspirerend,'leiderscapaciteiten zijn vereist, want hij zal de knoop"loeten doorhakken als de situatie uit de hand loopt. Hij ziil^vens iets moeten doen aan spanningen tussen leerlingen. die niet binnen de spelsituatie worden opgelost. Hij zal despeltechniek goed moeten kennen en de leeriingen eengoede inleiding op het spel moeten kunnen geven. Eenverkeerd model, of het foutief uitvoeren van een simulatiekan juist de brug naar de werkelijkheid vernietigen door devalse informatie die ervan uitgaat. Het boek geeft niet alleen aanwijzingen voor het uitvoe-ren, maar ook voor het zelfontwerpen van simulaties. Alsmen de achtergrond kent, zal men de techniek ook beterbeheersen. Veel simulatiespelen komen uit Amerika, daar in dit landveel geld ter beschikking is gesteld voor het bestuderen vannieuwe leermethodologie??n. Ook Engeland is actief ge-weest op dit gebied. Het boek geeft een historisch over-zicht van de

ontwikkeling van simulatie. De spelen die inhet boek beschreven worden (vijf, en niet zes zoals detitelpagina belooft), zijn aanpassingen aan de Nederlandsesituatie. Ze geven een goed beeld van een simulatiespel.De onderwerpen zijn o.a. - het als redactie binnen een bepaalde tijd samenstellenvan de voorpagina van een krant; - het verhandelen van grondstoffen en produkten binnende chemische industrie; - het bepalen vtm de beste plaats voor een nieuwe lucht-haven met bijbehorende faciliteiten. Uiteraard waarborgt een simulatie de hoogste opbrengstbij een goede integratie in het lesrooster. De schrijversstellen dat studiemateriaal dat na een simulatie gebruiktwordt, beter overkomt, gemakkelijker wordt verwerkt enminder licht vergeten wordt. Simulatie kan de leeriingaanzetten tot diepergaande studie omtrent het onderwerp.De grootste winst van simulatie in het onderwijs is dan ookeen verhcwgde studie-motivatie. Al met al een veelbelovende techniek, die iedere leerkrachtdie bij wil blijven op zijn gebied eens zou moeten bestude-ren. Het boekje geeft een beknopte, maar duidelijke inlei-ding. Wijst ook op

voetangels bij de toepassing van detechniek. Als je tenslotte voorde klas staat, moetje hettoch alleen doen, maar het is prettig l??s je in zekere matevoorbereid bent. Tenslotte geeft het boekje een niet volle-dige, maar uitgebreide lijst van uitgegeven simulatiemate-riaal, dat specifiek voor educatieve doeleinden is ontwor-pen. De besteladressen worden erbij genoemd, alsotik hetuitgangspunt vim het spel, het ;iantal spelers dat nodig is,de benodigde tijd, en de leeftijdsgroep waarvoorde simula-tie het geschiktst is. Dus, wordt u enthousiast, diui kunt u meteen aan hetwerk. L. Constundsc '^ehel Steels GcschicJenis van het stedelijk onderwijs te Gent. 1828-1914, Gent 1978, 376 pag. is Â? 1850 de meest ge??ndustrialiseerde stad van Bel-Het heeft de onderwijspolitiek van Willem I steedsS^steund en zette ze ook na 1830 voort. Het gaf veel vooronderwijs uit, meer dan Antwerpen of Brussel en hetvoortdurend een nogal progressieve onderwijspoli- tiek gevoerd. Aan een geschiedenis van het onderwijs in deze stad wasdus dringend behoefte. De schrijver, oud-inspecteur vanhet onderwijs, heeft de stof nauwkeurig en

uitvoerig be-handeld. Hij deelt in als volgt: de tijd van 1780-1828, de 375



??? Boekbesprekingen periode van de eerste schoolwet (1842) tot de tweede(1879) en de tijd tot 1914. Binnen deze perioden deelt hij involgens de ambtstermijn van de schepenen van onderwijs.Zijn bronnen waren voornamelijk offici??le stukken, ver-slagen en rapporten. Dat put de stof natuurlijk niet uit,want daarnaast bestaat nog het leven in de school, demeesters, de leerlingen, de vakken en hun didactiek. Hier-over deelt hij slechts weinig mee, zodat een tweede, aan-vullende publicatie nodig blijft, die alle pedagogische vra-gen tracht te beantwoorden. Het boek is niet altijd even duidelijk. Over het analfabe-tisme zegt de schrijver dat in 1845 van de 10.920 behoeftigeleerlingen in de schoolleeftijd er 6480 geen onderwijs ont-vangen (p. 52). Volgens p. 68 zijn dat er 2500, op p. 77 staat2000. En deze behoeftige kinderen zouden volgens p. 68'maximaal', volgens p. 77 'gemiddeld' vierjaar naar schoolgaan. Dat in 1895 ruim 95% van de arme kinderen de schoolbezoekt en dat 83% kan lezen, schrijven en rekenen (p.151) is m.i. niet te rijmen met het hoge absente??sme. Dat iszelfs na het verbod van industriearbeid voor kinderen

on-der 12 jaar, na 1889 dus, nog hoog: 14,5% bij jongens en16,3% bij meisjes. Afgezien van het feit dat verschillendecijfers niet met elkaar kloppen, blijkt ook niet dat er ver-schil is tussen wat officieel op een school staat ingeschre-ven en wat de facto aan het onderwijs deelneemt. Het bezwaar van vele locale geschiedenissen is dat ze destofte ge??soleerd behandelen. Dat geldt ook voor dit boek.Slechts terloops horen we iets over de ontwikkeling vanandere steden of de toestand op het platteland. Dit maakthet moeilijk een conclusie te trekken ten aanzien van deplaats van Gent binnen het geheel van Belgi??. Dat gebrek aan het vermelden van de context, maaktook vele cijfers nietszeggend. Die van de salarissen van demeesters zeggen niets als ze niet worden vergeleken met delonen van arbeiders, salarissen van docenten van latijnsescholen of de kosten van het levensonderhoud, resp. hetbestaansminimum. Rest tenslotte de opmerking dat dit boek door de stadGent op een bijzonder rijke wijze is uitgegeven met veelgrafieken, portretten, platen en tabellen en met weinigdrukfouten. N. F. Noordam 376



??? Onderzoeksdag Andragologen P? 14 november 1979 organiseert de subfaculteit Andrago-"''gie van de Universiteit van Amsterdam haar tweedeOnderzoeksdag. Onderzoekers die aan de subfaculteit ver-enden zijn, vertellen dan over het onderzoek dat henbezighoudt. Over de te presenteren onderzoeken wordtVooraf enige informatie op papier gezet en in een boekjegebundeld. Het doel van de dag is het stimuleren van eenonderzoek aan de subfaculteit door er aandacht op teVestigen, uitwisseling van informatie en idee??n te bevorde-en discussie aan te zwengelen. Daarbij is contact metge??nteresseerden van buiten de subfaculteit niet alleen^elkom, maar ook onmisbaar. Vandaar dat wij onderzoe-'^ers op agogisch of aanverwant gebied van harte uitnodi-^n te komen en mee te praten,yoor meer informatie kunt u terecht bij Vivien van Geen of'Onnette van Kleef, IWA, Grote Brote Bickersstraat 72,'Amsterdam, tel.: 020-262624. Inhoud andere tijdschriften ^''(/fl^'o^'/ic /; Tijdschrift IForum voor Opvoedkundejaargang, nr. 7, juli 1979 ^ pedagogische relatie (I), door B. Spiecker invloed van het onderwijs op

maatschappelijke onge-"Jkheid, door J. Van Poucke Losse woorden of tekst? door J. viui Weelden en W. vanjVeelden ^ dichotomie van geloof en rede bij Brezinka. door W.^eijer ^â– "oniek en documentatie boekbespreking'"gekomen boeken Th, en Gemeenschap'^jaargang, nr. 9/10, mei/juni 1979 emanummer internationale opvoeding' inleiding, door P. Morren, en H. Van daele "'ernationale Mededelingen opvoeding, een daad van pedagogische fecht ''^^Agogische STUDI?‹N 1979 (56) 377-378 vaardigheid, door P. Morren Waarom wij iets moeten proberen, door M. ClaeysEuropa en Europees: termen en begrippen, door H. Le-clercq â€? Maatschappelijke vorming en opvoeding tot internationaleverstandhouding, door W. SchuermansDe cursus niet-confessionele zedenleer, meer dan...,door L. Devuyst Wat met Sadat, Rachid, Ahmet, Fatima, Jamilla in onzekleuterscholen? door G. Dille Werken met migrantenkinderen in het stedelijk onderwijste Gent, door J. Herrel Vredesopvoeding en vredespedagogiek: eindelijk eendoorbraak? door H. Van daele Een Unicef-wereldklas ... Ziet u er wat in? door E. Vet?ŠHer en der

i.v.m. dit themanummerBoekbesprekingen i.v.m. dit themanummer Tijdschrift voor Orthopcd(if;of;iek18e jaargang, nr. 6, juni 1979 Redactioneel, door R. de Groot Het buitengewoon onderwijs is er o.m. voor de kinderen met leermoeilijkheden, door R. Dujiu-din Moeten we het kind bij de naam noemen? door J. viui Weelden Behandeling van ernstig automutilerend gedrag bij eengeestelijk gehandicapte kleuter, door B. J. C. Rabijns, H.Stakenburg, J. Oostra en J.F. v.d. SpekOrthopedagogische stimulering bij leerstoornissen in hetBeroepsonderwijs, door R. de Groot en D. R. van PeerBoekbesprekingenWeetwinkel Regionale studie-bijeenkomsten najaar 1979 377 Ontvangen boeken Cronbach L. J., Educational Psycholof^y, 3e herzienedruk, Harcourt Brace Jovanich International, New York,1977, $ 14.95 Fenda H., Ondenvijs aan handen (oorspronkelijke titel:Gesellschaftliche Bedingungen schulischer Sozialisation,1974), Wolters-NoordholTs Pedagogische Bibliotheek,Wolters-Noordhoff, Groningen, 1979, ?’ 35,-



??? Mededelingen Maas A.C., School en onderwijsbegeleiding. Onderwijs-kundige Brochurenreeks nr. 283, Zwijsen, Tilburg, 1979,?’25,- Wit J. de, H. Bolle en J. M. van Meel (Red.), Psychologenover hel kind, 5, Informatie over de ontwikkeling van enhulpverlening aan kinderen en jeugd, Wolters-Noordhoff,Groningen, 1979, ?’ 45,- Ontvangen rapporten Batelaan P. H. S. en J. J. Sturm, Eerste jaarverslag van deACLO-Moedertaal i.o.. Adviescommissie voor de leer-planontwikkeling moedertaal, Enschede Centraal Overleg Beroepsbegeleidend Onderwijs, Plaatsen funktie van de streekschool voor de B.B.0. in het regiemnale en landelijke onderwijsstelsel, COBO, St. Laurens-dreef 49, Utrecht, (ref. nr. 79-03-21-288) Innovatie Commissie Basisschool, Inpassing van het sti-muleringsbeleid in het innovatiebeleid. Vervolgadviesvoor de langere termijn. Onderwijscentrum, Zeist I.T.S., N.I.V.O.R., R.I.T.P., Voortgezet onderzoeknieuwe lerarenopleiding; een samenvattend verslag, Insti-tuut voor Toegepaste Sociologie, Nijmegen Roede E. en E. de Graaff, De WEK - Motivatie vragen-lijst. Verslag van de constructie van een instrument

voorhet meten van de 'motivatie om te leren' van cursisten vande Open School, R.I.T.P., Amsterdam 378


