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V. van Heuven, Spelling en lezen; hoe tragisch zijnde werkwoordsvormen? Van Gorcum, Assen, 1978, X VIII

* 236 pag., f 34— ISBN 90 232 1602 4.

Bij het lezen van bovenstaande titel zal bij menig lezer Van
der Velde's ‘Tragedie der werkwoordsvormen® (Gronin-
gen, 1956) in het geheugen worden opgeroepen en daarmee
€¢n aantal verwachtingen ten aanzien van de inhoud van
deze nieuwe publicatie. Deze verwachtingen zullen echter
Niet vervuld worden: de overeenkomst tussen Van der
Velde’s werk en dat van Van Heuven beperkt zich er toe
d__ﬂl beide publicaties boekuitgaven zijn van oorspronke-
like dissertaties en dat beide onderzoekers het Neder-
landse werkwoordsysteem als onderwerp van studie heb-
ben. De gekozen titel is dus enigszins misleidend: Van der
Velde stelde een taaldidaktisch probleem centraal; hij
Maakte studie van de falende werkwoordsdidaktick en
Probeerde daardoor oplossingen aan te dragen, Van Heu-
ven daarentegen plaatst zijn onderzoek in het kader van de
In de jaren '69/'72 opnieuw opgelaaide spellingsdiscussie
Naar aanleiding van indertijd gelanceerde wijzigingsvoor-
Stellen (0.a. die van de commissie Pee-Wesselings et al. en
die van de Vereniging voor Wetenschappelijke Spelling).
Met het verschijnen van de Spellingsbrochure van Co-
hen & Kraak (1972) werd voor het eerst duidelijk gemaakt
0¢ weinig er wetenschappelijk gezien bekend is over de
Cigenschappen die een alfabetische schriftvorm moet be-
Zitten om een maximaal efficiént coderingssysteem te zijn,
Z0wel vanuit het oogpunt van de schrijver (het schoolkind)
8 van de (volwassen) lezer. Van Heuven probeert een
Yoorlopig antwoord op dit soort vragen te krijgen. Daarbij
he}‘-ﬁ hij op ingenieuze wijze rekening gehouden met het
feit dat in de bestaande Nederlandse spelling alle voorge-
Stelde spellingswijzigingen reeds op beperkte schaal aan-
Wezig zijn. Het probleem met de Nederlandse spelling is
et zozeer dat hij onregelmatig is, maar dat er meerdere
'egelmatigheden zijn die inconsequent worden toegepast.
7901 nu z6 zinnen te selekteren dat zij alleen die regelma-
Ugheden bevatten die representatief zijn voor een bepaalde
ex?‘3rimcnlelt: spellingswijze kan men de gevolgen van
Z0'n spelling afschatten zonder de proefpersonen te con-
Tonteren met een afwijkend schriftbeeld.
Twee basisbegrippen lopen als een rode draad door de
Xperimenten: die van suffixoppositic en ambiguiteit. Bij
© Verdere toespitsing van de probleemstelling is besloten
v‘? aandacht uitsluitend te richten op de functionele effecti-
eit van de werkwoordelijke suffixen: —Q (= kale stam),
oo, -den, -ten, en -d. Deze suffixen laten zich binair
Ombineren in drie mogelijke typen opposities, te weten
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(I): de oppositie drukt zowel een hoorbaar als een in de
spelling zichtbaar grammaticaal verschil uit; (IT): de oppo-
sitie drukt alléén een in de spelling zichtbaar grammaticaal
verschil uit; en (I11): de oppositie drukt noch een hoorbaar,
nocheen in de spelling zichtbaar grammaticaal verschil uit.

De grammaticale categorieén waar het om gaat zijn
persoon (le, 2e, 3e), tijd (t.t./v.t.) en aspect (t.t./volt.
deelw.), Het zal duidelijk zijn dat de ambiguiteit van type 1
naar type I1I loopt van minimaal naar maximaal (zie Tabel
1).

De kerngedachte die ten grondslag ligt aan de expe-
rimenten is nu om binnen elke afzonderlijke grammaticale
categorie de effectiviteit van de oppositietypen bij leesta-
ken met elkaar te vergelijken. De proefpersonen hadden
tot taak te beoordelen of de cruciale werkwoordsvormen,
die in de zinnen systematisch werden gevaricerd, al dan
niet grammaticaal welgevormde zinnen opleverden. Zo-
doende kan men de onderlinge afstand tussen de onder-
scheiden typen onderzoeken en in kaart te brengen, met
name om betekenisvolle uitspraken'te doen over de rela-
tieve effectiviteit van type II opposities die, zoals inmid-
dels wel duidelijk geworden zal zijn, de groep werk-
woordsvormen bevat die de spellingsproblemen oplevert
en ten aanzien waarvan de meeste wijzigingsvoorstellen
worden gedaan. Meer concreet gaat het er om de plaats te
bepalen van type II tussen type 111 als nullijn en type I als
de maximaal haalbare bovengrens. Ten aanzien van de
generaliseerbaarheid van de resultaten brengt Van Heuven
zelf al enkele beperkingen aan: (a) proefpersonen zijn uit-
sluitend hooggekwalificeerde, ervaren lezers; (b) er wor-
den uitsluitend losse zinnen gebruikt; (c) de lezers kunnen
geen terugsprongen maken met hun ogen vanwege de
gebruikte experimentele techniek en (d) de zinnen worden
gepresenteerd zonder interpunctie of hoofdletters.

We zullen ons in het kader van deze bespreking beper-
ken tot de voornaamste resultaten. In een eerste tweetal
experimenten (een hardop- en een equivalente stilleestaak)
werd de effectiviteit van de oppositie: —Q/-t als persoons-
markering bij de drie typen onderzocht. Uit de reactietij-
den en de gemaakte aantallen fouten bleek dat type I
opposities duidelijk effectiever waren dan die van de beide
andere typen. In een volgend tweetal experimenten, we-
derom een hardop- en een equivalente stilleestaak, ging het
om de effectiviteit van de drie oppositietypen binnen de
grammaticale categorie tijd: het betreft de opposities en/
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Tabel 1 Voorbeelden van de oppositietypen binnen de grammaticale categorieén

5 Type I Type Il Type Il

g

g werk/werkt(—Q/-t) word/wordt (—@/-t) (ik) weet/(hij) weet

= dienen/dienden (-en/-den) branden/brandden (-en/-den) zetten (tt)/zetten (vt)

= werken/werkten (-en/-ten) wachten/wachtten (-en/-ten) redden (tt)/redden (vt)

Q9 verdien/verdiend (—Q@/-d) verspeelt/verspeeld (-t/-d) (ik) verbrand/(heb) verbrand
% bereik/bereikt (—@/-t) verbrandt/verbrand (—Q/-t) (ik) verwoest/(heb) verwoest

-den en -en/-ten als tijdmarkerende suffixen in persoons-
vormen. In tegenstelling tot de resultaten uit de eerste serie
werd in dit geval aangetoond dat type 11 opposities prac-
tisch even effectief waren als die van type I, zodat dus niet
staande kan worden gehouden dat een alleen zichtbaar
verschil tussen suffixen van nul en generlei waarde is.
Tenslotte werden de opposities —@/-d, —Q/-ten -t/-d, alle
ter kenmerking van aspectverschillen, bij een stilleestaak
onderzocht. De resultaten van dit experiment stonden in
flagrante tegenstelling tot die van de vorige: hier werd
nameljjk gevonden dat zowel het aantal fouten als de be-
nodigde reactietijd bij type [ opposities hoger lag dan bij die
van type II. Theoretisch is deze doorkruising van de tot
dan toe gevonden resultaten niet goed te verklaren; een
poging daartoe in het slothoofdstuk komt althans bij mij
niet overtuigend over. Resumerend komen we tot de con-
clusie dat in twee van de drie gevallen de effectiviteit van
type II opposities is aangetoond.

Achteraf gezien moet men zich afvragen of de gekozen
experimentele opstelling het wel goed mogelijk maakte de
veronderstelde verschillen in effectiviteit scherp te toet-
sen, temeer daar eigenlijjk van te voren al vaststond dat
— zoer al sprake zou zijn van een verschil —dit waarschijn-
lijk bijzonder klein en moeilijk meetbaar zou zijn.

Een suggestie om aan dit bezwaar tegemoet te komen,
en die tevens enkele van de beperkingen ten aanzien van
de generaliseerbaarheid zou wegnemen, zou kunnen zijn
dat men bij dezelfde populatie proefpersonen zou kiezen
voor:

— stilleestaken met zinnen met een wat complexere gram-
maticale structuur;
- tachistoscopische aanbiedingen van de zinnen in een

‘kritisch” korte tijd, zodat de te onderzoeken suffixen

hun vermeende effectiviteit beter kunnen bewijzen en

het risico vermeden wordt dat men te maken krijgt met
plafondeffecten, die de experimentele resultaten nu
voortdurend dreigen te dwarsbomen;

- cenzelfde proefopzet maar dan met duidelijk lager ge-
kwalificeerde lezers;

— tenslotte: navraag doen bij de proefpersonen over de
door hen tijdens het experiment gevolgde strategieén,
omdat met name dit soort informatie achteraf licht kan
werpen op onvoorziene resultaten en verdere hypothe-
sevorming (zie bijvoorbeeld p. 118, waar het gaat over
een mogelijk verkeerde morfologische analyse door de
proefpersonen bij bepaalde typen werkwoorden).

Het boek bevat naast een verslag van het onderzoek nog
een hoofdstuk waarin algemene psychologische modellen
voor het leesproces worden genoemd, wat natuurlijk op
zichzelf erg interessant is, maar verder overbodig, daar het
voor zover wij hebben kunnen nagaan geen materiaal op-
levert voor de eigenlijke vragen van het onderzoek; een-
zelfde bezwaar geldt voor de behandeling van de spelling
van het Nederlandse werkwoord in een transformatio-
neel-generatief perspectief. Wel relevant zijn de taalstatis-
tische hoofdstukken, waarin wordt nagegaan hoe groot het
effect is van de recente wijzigingsvoorstellen op het schrij-
ven van werkwoorden in het algemeen en van werkwoor-
delijke affixen in het bijzonder.

De balans opmakend concluderen wij dat het in dit boek
gepresenteerde materiaal goede mogelijkheden biedt om
de spellingsdiscussie uit de emotioneel-intuitieve sfeer te
halen om uiteindelijk de pro’s en contra’s met zakelijke
argumenten te kunnen onderbouwen.

E. M. H. Assink

John L. Taylor en Rex Walford, Simuldatie in de klas, Inleiding tot rollenspel, spellen en simulatie in het onderwijs,
waarin opgenomen vijf erkende spellen, die in details beschreven zijn, Kosmos, Amsterdam, in samenwerking met
Ouders van Nu, 1975, 157 pag., f 24,50, ISBN 90215 0499 5 D/1975/0334/58. Nederlandse vertaling Th-

M. Kroezen, Nijmegen.
Simulatie als onderwijstechniek is een uitgroeisel van be-

kende alledaagse spellen, zoals schaken, monopolie, ‘va-
dertje en moedertje’. De techniek is dus eigenlijk al eeuwen
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oud. In het jaar 3000 v. Chr. hadden de Chinezen bijvoor-
beeld al een oorlogsspel ‘Wei-hai’ (omsingeling) genaamd.
In het gewone spel ligt de situatie van te voren vast, d€



grenzen zijn bepaald door spelregels. Competitie, samen-

Werking en conflict kunnen voorkomen, maar alle binnen

de beperkende spelregels. In het rollenspel gaat het er

vooral om de situatie van een ander te leren begrijpen. Je
leeft je in in de ‘rol’ van een ander. Wat er kan gebeuren,

Weet niemand van te voren. Er zijn geen beperkingen

Voorgeschreven. De indeling is niet strikt, de spelvormen

overlappen elkaar.
essentie van simulatie is de maatschappelijke situatie,

Waarin je een rol krijgt toebedeeld, waarin je met anderen

te maken krijgt. De groep heeft een grote vrijheid om zelf

Zln grenzen, spelregels te bepalen. Er zijn drie aspecten

die we in elke simulatie terugvinden:

L. spelers nemen een rol aan die de werkelijke wereld
vertegenwoordigt en nemen, overeenkomstig hun be-
oordeling van de situatiec waarin ze belanden, beslissin-
gen;

2. zij ervaren de gevolgen van hun beslissingen en hun
houding in het algemeen;

3. zij zien nu zelf de gevolgen van hun daden en worden tot
nadenken gebracht over de relatie tussen hun eigen
beslissingen en de daardoor veroorzaakte gevolgen.

Simulatie is vooral geschikt voor leerlingen van de hoogste
assen van het basisonderwijs en van het voortgezet on-
derwijs. De technick bevordert het verkrijgen van inzicht
In maatschappelijke processen, en het nemen en overzien
van beslissingen. Het is vooral het maatschappelijke as-
Pect, dat voor leerlingen zo motiverend kan zijn, omdat
darmee de grenzen van het onderwijs verruimd kunnen
Worden naar de realiteit. Simulatie vereist een algehele
Inzet van de leerling, initiatief, flexibiliteit en doorzettings-
Vermogen. Het is een techniek die: — op dagen gericht is; —
Probleem-gebaseerd is en daarom bruikbaar voor inter-
disciplinaire leerbenaderingen; — dynamisch is, situaties
handelt die veranderen en daarom flexibiliteit in denken
Vergt en adequaat reageren op omstandigheden naarmate
1¢ veranderen.
aast een uitvoerige uiteenzetting over de voordelen van
de beschreven techniek noemen de schrijvers ook enkele
Nadelen. De beschikbare tijd in het lesrooster bijvoorbeeld.
¢t belangrijkste probleem vormt m.i. echter de leerkracht
Zelf en ook de schrijvers komen hier herhaaldelijk op
rug. Het spreekt vanzelf dat een dergelijke techniek ca-
Paciteiten van de leerkracht vergt. Hij bepaalt voor een
gm(‘).l deel het succes van een simulatie.
1 Zijn functie is niet traditiegetrouw bevelend, beoorde-
€nd, de deskundige, maar coordinerend en inspirerend.
iderscapaciteiten zijn vereist, want hij zal de knoop
Moeten doorhakken als de situatie uit de hand loopt. Hij zal
€Vvens iets moeten doen aan spanningen tussen leerlingen,
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die niet binnen de spelsituatie worden opgelost. Hij zal de
speltechnieck goed moeten kennen en de leerlingen een
goede inleiding op het spel moeten kunnen geven. Een
verkeerd model, of het foutief uitvoeren van een simulatie
kan juist de brug naar de werkelijkheid vernietigen door de
valse informatie die ervan uitgaat.

Het boek geeft niet alleen aanwijzingen voor het uitvoe-
ren, maar ook voor het zelf ontwerpen van simulaties. Als
men de achtergrond kent, zal men de techniek ook beter
beheersen.

Veel simulaticspelen komen uit Amerika, daar in dit land

veel geld ter beschikkingis gesteld voor het bestuderen van

nicuwe leermethodologieén. Ook Engeland is actief ge-

weest op dit gebied. Het bock geeft een historisch over-

zicht van de ontwikkeling van simulatie. De spelen die in

het boek beschreven worden (vijf, en niet zes zoals de

titelpagina belooft), zijn aanpassingen aan de Nederlandse

situatie. Ze geven een goed beeld van een simulatiespel.

De onderwerpen zijn o.a.

— het als redactie binnen een bepaalde tijd samenstellen
van de voorpagina van een krant;

— het verhandelen van grondstoffen en produkten binnen
de chemische industrie;

— het bepalen van de beste plaats voor een nicuwe lucht-
haven met bijbehorende faciliteiten.

Uittrard waarborgt een simulatie de hoogste opbrengst
bij een goede integratie in het lesrooster. De schrijvers
stellen dat studiemateriaal dat na een simulatie gebruikt
wordt, beter overkomt, gemakkelijker wordt verwerkt en
minder licht vergeten wordt. Simulatie kan de leerling
aanzetten tot diepergaande studie omtrent het onderwerp.
De grootste winst van simulatie in het onderwijs is dan ook
een verhoogde studie-motivatie.

Almet al een veelbelovende techniek, die iedere leerkracht
die bij wil blijven op zijn gebied eens zou moeten bestude-
ren,

Het boekje geeft een beknopte, maar duidelijke inlei-
ding, Wijst ook op voetangels bij de toepassing van de
techniek. Als je tenslotte voor de klas staat, moet je het
toch alleen doen, maar het is prettig als je in zekere mate
voorbereid bent. Tenslotte geeft het boekje een niet volle-
dige, maar uitgebreide lijst van uitgegeven simulatiemate-
riaal, dat specifiek voor educatieve doeleinden is ontwor-
pen. De besteladressen worden erbij genoemd, alsook het
uitgangspunt van het spel, het aantal spelers dat nodig is,
de benodigde tijd, en de leeftijdsgroep waarvoor de simula-
tie het geschiktst is.

Dus, wordt u enthousiast, dan kunt u meteen aan het
werk.

L. Constandse

MjChEI Steels Geschiedenis van het stedelijk onderwijs te Gent, 18281914, Gent 1978, 376 pag.

G..elnt is 1850 de meest geindustrialiseerde stad van Bel-
. Het heeft de onderwijspolitick van Willem 1 steeds
!glgs“:lmd en zette ze ook na 1830 voort. Het gaf veel voor
t onderwijs uit, meer dan Antwerpen of Brussel en het
“eft voortdurend een nogal progressieve onderwijspoli-

tick gevoerd.

Aan een geschiedenis van het onderwijs in deze stad was
dus dringend behoefte. De schrijver, oud-inspecteur van
het onderwijs, heeft de stof nauwkeurig en uitvoerig be-
handeld. Hij deelt in als volgt: de tijd van 17801828, de
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periode van de eerste schoolwet (1842) tot de tweede
(1879) en de tijd tot 1914. Binnen deze perioden deelt hij in
volgens de ambtstermijn van de schepenen van onderwijs.
Zijn bronnen waren voornamelijk officiéle stukken, ver-
slagen en rapporten. Dat put de stof natuurlijk niet uit,
want daamaast bestaat nog het leven in de school, de
meesters, de leerlingen, de vakken en hun didactiek. Hier-
over deelt hij slechts weinig mee, zodat een tweede, aan-
vullende publicatie nodig blijft, die alle pedagogische vra-
gen tracht te beantwoorden.

Het boek is niet altijd even duidelijk. Over het analfabe-
tisme zegt de schrijver dat in 1845 van de 10.920 behoeftige
leerlingen in de schoolleeftijd er 6480 geen onderwijs ont-
vangen (p. 52). Volgens p. 68 zijn dat er 2500, op p. 77 staat
2000. En deze behoeftige kinderen zouden volgens p. 68
‘maximaal’, volgens p. 77 ‘gemiddeld’ vier jaar naar school
gaan, Dat in 1895 ruim 95% van de arme kinderen de school
bezoekt en dat 839 kan lezen, schrijven en rekenen (p.
151) is m.i. niet te rijmen met het hoge absenteisme. Dat is
zelfs na het verbod van industriearbeid voor kinderen on-
der 12 jaar, na 1889 dus, nog hoog: 14,5% bij jongens en
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16,3% bij meisjes. Afgezien van het feit dat verschillende
cijfers niet met elkaar kloppen, blijkt ook niet dat er ver-
schil is tussen wat officieel op een school staat ingeschre-
ven en wat de facto aan het onderwijs deelneemt.

Het bezwaar van vele locale geschiedenissen is dat ze de
stof te geisoleerd behandelen. Dat geldt ook voor dit boek.
Slechts terloops horen we iets over de ontwikkeling van
andere steden of de toestand op het platteland. Dit maakt
het moeilijk een conclusie te trekken ten aanzien van de
plaats van Gent binnen het geheel van Belgié.

Dat gebrek aan het vermelden van de context, maakt
ook vele cijfers nietszeggend. Die van de salarissen van de
meesters zeggen niets als ze niet worden vergeleken met de
lonen van arbeiders, salarissen van docenten van latijnse
scholen of de kosten van het levensonderhoud, resp. het
bestaansminimum.

Rest tenslotte de opmerking dat dit boek door de stad
Gent op een bijzonder rijke wijze is uitgegeven met veel
graficken, portretten, platen en tabellen en met weinig
drukfouten.

N. F. Noordam
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Onderzoeksdag Andragologen

Op 14 november 1979 organiseert de subfaculteit Andrago-
Ogie van de Universiteit van Amsterdam haar tweede
Onderzoeksdag. Onderzoekers die aan de subfaculteit ver-
nden zijn, vertellen dan over het onderzoek dat hen
zighoudt. Over de te presenteren onderzoeken wordt
Vooraf enige informatie op papier gezet en in een boekje
&ebundeld. Het doel van de dag is het stimuleren van een
Onderzoek aan de subfaculteit door er aandacht op te
Vestigen, uitwisseling van informatie en ideeén te bevorde-
Ten en discussie aan te zwengelen. Daarbij is contact met
Eeinteresseerden van buiten de subfaculteit niet alleen
Welkom, maar ook onmisbaar. Vandaar dat wij onderzoe-
€rs op agogisch of aanverwant gebied van harte uvitnodi-
Een te komen en mee te praten.
%or meer informatie kunt u terecht bij Vivien van Geen of
Annette van Kleef, IWA, Grote Brote Bickersstraat 72,
Amsterdam, tel.: 020-26 26 24.
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