
??? Een leuk uitziend boekje, niet te dik en niet te duur, mettitel die waarschijnlijk heel wat lezers zal aantrekken:l^niers het (leren) praten door jonge kinderen is bijzonderpoeiend ?Šn belangrijk zowel voor ouders als voor werkersuiteenlopende vakgebieden: logopedisten, leerkrachten"1 het gewoon en in het buitengewoon kleuter- en basison-^erwijs, (ortho)pedagogen, artsen, e.a. De ontwikkeling van de taal is om verschillende redenen^an belang voor de totale ontwikkeling van het kind. MenÂ°enke bv. aan de relatie tussen de ontwikkeling van de'aalvaardigheid en die van het denkvermogen: sommigen"lenen dat taalontwikkeling een voorwaarde is voor deOntwikkeling van het denken (Bereiter & Englemann,anderen dat het denken zich aanvankelijk los van defaal, in de sensomotoriek ontwikkelt (Piaget, 1969) maar erlater parallel mee verder evolueert (Vygotsky, 1962); zekerechter wel dat taal en denken op zeer complexe wijze"lauw met elkaar verweven zijn. Tiuilontwikkeling speelteen belangrijke rol in het socialisatieproces van hetkind: een kind van anderhalf of twee jaar, dat

nog alleenj^^rstaanbaar is voor zijn ouders en een paar andere directâ€?^trokkenen, heeft alleen daardoor al een veel beperktere^ociale 'kring' dan een vieijarig kind die al (een soort)^olwassenentaal' spreekt en begrijpt, daarom ook ntiar^ehool kan, boodschappen in de buurt kan doen, vriendjeskan maken enz. Daamajist is de ontwikkeling van de taalonmisbare voorwaarde voor de culturele ontwikkeling^an het kind, m.a.w. voor deelname aan de cultuur van zijnOmgeving: via de taal maakt het kind kennis met eerst deJJJmpjes en liedjes, dan de sprookjes en verhalen, geschie-^enis- en geloofsopvattingen die zijn omgeving mede kleurdiepgang verlenen. Ook op zichzelf beschouwd vormt de ontwikkeling vantaal echtereen fascinerend gebeuren: hoe is het eigenlijkâ– ^ogelyk dat een zo klein kind, met nog maar zeer beperkteCognitieve vermogens, een ongeoefend geheugen en ge-â– ^ige levenservaring, in staat is zich in enkele jaren tijdsbijzonder ingewikkeld symbolensysteem eigen te ma-ken? Ieder die dit proces wel eens van dichtbij heeft mee-?Ÿemaakt, weet hoe

ontroerend het is wanneer een eenja-"^.?Ÿe ineens niet meer zwijgend zijn handjes naar zijn etenJ"tstrekt, maar 'Ete!' of'Pap!' erbij zegt, en 'pappa' begintÂŽ roepen wanneer hij de voordeur hoort opengaan. Later^omen de kleine zinnetjes die inzicht geven in de eigendenk- en gevoelswereld van het kleine kind, waarin autoot-jes en tandenborstels mee naar bed moeten omdat ze ookwillen 'lapen', waarin de vloer pijn heeft als jij erop valt,enz. Gezien in dit licht is het verwonderiijk dat er in Neder-land maar zo weinig over kindertaal gepubliceerd is. Alzestig jaar geleden verscheen een merkwaardig boek vanVan Ginneken, De roman van een kleuter (1917), nogsteeds een lx)eiend en zeer leesbaar verslag over de eerstedrie taai-jaren van ?Š?Šn kind. Keesje. Maar hoewel door deenorme opbloei van de taalwetenschap sinds ongeveer1%0 steeds meer bekend is geworden over kindcrtaiil,bestond er nog geen sainenvattend overzicht van de taal-ontwikkeling van Nederiandse kinderen. Een uitzonderingvormt de studie van Schaerlaekens (1977), die echter voorde ge??nteresseerde

leek wat minder toegankelijk is. Het boekje van Goorhuis-Brouwer vervult dan ook zeerduidelijk een leemte, temeer daar de auteur op een een-voudige en beknopte miuiier de verschillende fasen van detaalontwikkeling voor een breder publiek in volgorde zet.Toch blijft de lezer met een gevoel van teleurstelling ach-ter. Het is niet ;??leen dat het boekje wel ?Šrg beknopt is:nauwelijks 75 kleine bladzijden tekst, wiuirvan nog vele(gedeeltelijk) besteed aan niet altijd even duidelijke voor-beelden. Er blijven ook nogal wat zaken onduidelijk door;en slordige ofte globale manier van formuleren. Op p.20bv. stelt de auteur: 'De manier waarop ouders en kinderenmet elkaar omgaan, kan stimulerend of niet-stimulerendwerken op de ontwikkeling van het denken en het pratenen kan positief of negatief uitwerken op het gevoelsleven',hetgeen in zijn algemeenheid zeker niet onjuist is, maarweinig zinvol zolang niet gezegd wordt w?Šlke manier v;uiomgang dan positief, en welke negatief zal uitwerken, enwa;Â?rom dat zo is. Over het gebruik van voorzetsels wordtniet veel meer gezegd dan

'naarmate de kinderen ouderworden, leren ze meer voorzetsels kennen' (p. 64), eenmededeling die weinig informatiewaarde bezit. Onduidelijk blijft ook voor welke groep lezers het boekgeschreven is. In het voorwoord stelt de auteur dat hetboekje 'geen theoretische beschouwing (is) mjuir een be-schrijving van de ontwikkeling zoals die door ouders enverzorgers kan worden waargenomen' (p. 9). Het ontbre-ken van enige systematische theoretische achtergrondmaakt het boek minder geschikt voor studenten aan HBO Boekbespreking Sieneke Goorhuis-Brouwer, De ontwikkeling van het praten. Kooyker Wetenschappelijke Uitgeverij, Rotterdam,â€?^8. 90 p., ?’ 15,-. â– "SDagogische STUDI?‹N 1979 (56) 419-424 419



??? Boekbesprekingen of Universiteit. Door het ontbreken van een goed Neder-landstalig handboek over taalverwerving echter, bestaathet gevaar dat het boekje toch in verschillende opleidingengaat functioneren. Om die reden zijn we in het onder-staande vooral op de tekortkomingen van het boek watdieper ingegaan dan voor een populairwetenschappelijkboek gerechtvaardigd zou zijn. Onze kritische opmerkin-gen doen echter niets af aan onze lof voor het initiatief datmet dit boekje genomen is. Hoewel er zoals gezegd geen taaltheorie expliciet alsuitgangspunt genoemd wordt, blijkt de auteur toch vanveronderstellingen over taal en taalverwerving uit te gaandie in de moderne taalwetenschap niet (meer) centraalstaan. Taalontwikkeling wordt tegenwoordig beschouwdals onlosmakelijk verbonden met de totale ontwikkelingvan het kind, vooral met de sociale en cognitieve ontwikke-ling. maar ook met die van de motoriek. Goorhuis-Brou-wer geeft daarvan een zeer onvolledig en onvoldoendetoegelicht schema voor de eerste achttien maanden (p. 23),terwijl ze in hoofdstuk 2 als

taalontwikkelingsvoorwaardenalleen nog maar brabbelen, luisteren en imiteren noemt: desociaal-cognitieve ontwikkeling als voorwaarde is daar-mee weggevallen en komt ook in latere hoofdstukkennauwelijks meer aan de orde. Haar beschrijving van detaalontwikkeling is verder steeds sterk syntactisch gericht.Zo beschrijft ze bijvoorbeeld de ontwikkeling van het wer-kwoordsgebruik (p. 59-62) uitsluitend in termen van vor-men en vormelijke fouten, waarbij overigens ook enkeleonjuistheden worden vermeld: 'Het eerst verschijnt hetgebruik van de onvoltooid tegenwoordige tijd in de eersteen derde persoon enkelvoud' (p. 59): hieraan vooraf gaatimmers al het gebruik van de infinitief {eten, slapen, enz.)en soms dat van het voltooid deelwoord, eventueel nogzonder ge-((f;e)valt, (ge)slaapt). E?Šn voorbeeldzin,/A7)f/)een mooie toren gemaakt, figureert hier zowel voor deo.t.t. als voor de v.t.t. (p. 60-61). Gezegd wordt dat hethulpwerkwoord niet altijd op de juiste plaats in de zin staat,maar in de voorbeeldzinnen is dat altijd wel het geval (p.61). Belangrijker bezwaar echter is dat Goorhuis-Brouwerhier in het

geheel niet ingaat op de cognitieve ontwikkelingvan het tijdsbegrip, de ori??ntatie in ruimte en tijd, waar-door deze paragraaf een stuk interessanter geworden zouzijn. De auteur gaat slechts een enkele keer, en dan nogsummier, in op de inhoudelijke aspecten van taal: 'Watkinderen zich bij een woord voorstellen, is meer dan watvolwassenen zich daarbij voorstellen' (p. 37). Dit komtinderdaad voor (Hond gebruikt voor alle viervoeters),maar het omgekeerde komt evenzeer voor (Hond alleenvoor kleine, bruine, kortharige honden met flaporen), ter-wijl de 'voorstelling' die kinderen zich maken bij eenwoord, uiteraard ook nog in andere dan kwantitatieveopzichten van die van volwassenen kan verschillen. Enigeinformatie over de manieren waarop de eigen, kinderlijkewoordbetekenissen zich ontwikkelen in de richting van devolwassenen taal, zou hier toch wel op zijn plaats zijngeweest (Tough, 1977). Vrijwel nergens in het boek komt aan de orde de invloedvan omgevingsfactoren en interactionele aspecten op detaalverwerving, zoals bv. het taalaanbod door de moeder,het belang van de emotionele band

tussen moeder en taal-verwervend kind, invloed van het taalgebruik van broer-tjes en zusjes, enz. Juist op dit laatste gebied is de laatstejaren veel gepubliceerd (Snow & Ferguson, 1977; Bloom&Lahey, 1978). In het boekje is gekozen voor een model datde taalontv/ikkeling beschrijft in termen van woordsoortenen zinstypen ontleend aan het volwassen taalsysteem-Mede hierdoor komt sterk de nadruk te liggen op imitatieals belangrijkste taaiverwervingsstrategie (p. 29e.v., p. 52)en wordt onvoldoende aandacht besteed aan de creativiteitvan het taallerend kind: taalverwerving is o.a. een - gro-tendeels onbewust - proces van taalregels 'uitvinden' endeze toepassen in nieuwe situaties en met nieuwe woor-den. 'Fouten' van kinderen ontstaan dan ook niet zozeeromdat kinderen de regels niet kennen maar omdat ze denieuw ontdekte regels vaak te consequent toepassen (/??ften naar analogie van voeten bv.). Creativiteit komt bijGoorhuis-Brouwer niet aan de orde in verband met hethanteren van taalregels, maar alleen bij 'zelfbedachtewoorden' (p. 39) en 'verbaal spel' (p. 53). Het gekozen

beschrijvingsmodel lijkt ook daarom nie'zo zinvol, omdat het sterk kwantitatief is en gemakkelij''leidt tot triviale uitspraken van het type 'in deze periodebegint ook woordsoort X voor te komen en binnen diewoordsoort komen er steeds meer verschillende woordenvoor' (vergelijk de reeds geciteerde opmerking over voor-zetsels (p. 64), en bv. ook de passage over samengesteldezinnen en voegwoorden (p. 78)). Veel interessanter is omuit te gaan van het gebruik dat kinderen van bepaaldewoorden maken, en bv. in te delen naar referenti??le vs-sociale woorden, of naar inhouds-vs. functiewoorden. D^gehanteerde terminologie is bovendien niet altijd duidelijk;wat wordt bedoeld met 'het stadium van de aanduidingen(p. 45)? De tailverwerving wordt herhaaldelijk beschreven aisbewust leerproces (bv. p. 31, 73). Echter, niet zozeefinzicht en besef dat 'alles een naam heeft' is voorwaardeom tot praten te komen: er is veeleer sprake van een zeCgeleidelijk, grotendeels onbewust proces wtuirin het jong^kind maindenlang ervaring opdoet met de betekenis vanwoorden en andere symbolen voordat hij deze ook

actie''in het spreken, begint te hanteren. De relaties tussenbegrijpen van ttial en het spreken, die juist in de tailver-w?Šrvingsperiode van grcxjt belang zijn, komen in dit boekjenauwelijks aan de orde. Zo wordt ook het onderschei''tussen spraak en tiial wel genoemd (p. 13), maar nif'uitgewerkt. Tot slot nog ?Š?Šn algemene opmerking: hetjammer dat geen rekening is gehouden met de mogelijk^beweegredenen van ouders om een boek als dit te kope^veel ouders worden geconfronteerd met vragen als:mijn kind achter in zijn taalontwikkeling', of: 'zodamSachter dat er iets aan gedaan mqet worden?' 'Wat kan eij, of moet er gedaan worden, en door wie, door de ouders, door deskundigen?' 'Op welke leeftijd is het niet me^"^normaal als een kind onverstaanbaar spreekt?' 'Wat bete'kent het voor een kind om in een tweetalige situatie opgroeien?' Natuuriijk zijn er tussen 'normaal' en 'abnof'maal' geen absolute grenzen te trekken, maar er valt ^^degelijk relevante informatie over te geven. Dit klemt d^te meer omdat waarschijnlijk juist veel ouders die zich ^dan niet terecht z??rgen maken over de taalontwikkeli''^
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??? Boekbesprekingen ^an hun kind, naar dit boekje zullen grijpen, dat immers??eschreven is door een dubbelzijdig deskundige (logope-^^'ste en orthopedagoge). Nogmaals, met dit boekje is een goed initiatief genomen."?Š hopen dat het het begin zal zijn van een lange reekspublicaties over kindertaal. Met onze opmerkingen bedoe-len we dan ook vooral de lezers van De ontwikkeling vanpraten te stimuleren zich op eigen kracht verder teVerdiepen in dit voor het opgroeiende kind en zijn begelei-ders zo belangrijke onderwerp. Ut, eratuur Bereiter & S. Englemann, Teaching disaJvantagedchildren in the preschool, Englewood Cliffs N. J., Pren-tice-Hall, 1%6. Bloom & M. Lahey, Langiiage development and lan-guage disorders, New York, John Wiley and Sons,1978. J. van Ginneken, DiÂ? roman van een kleuter, 's-Hertogen-bosch, Malmberg, 1917. Jean Piaget, Zes psychologische studies, Deventer, VanLoghum Slaterus, 1%9. A. M. Schaerlaekens, De taalontwikkeling van het kind.Een ori??ntatie in het Nederlandstalig onderzoek, Gro-ningen, Wolters-Noordhof??, 1977. C. Snow

& C. Ferguson (eds.), Talking to children: lan-guage input and acquisition, London, Cambridge Uni-versity I^ess, 1977. J. Tough, The development ofmeaning, Londen, Allen &Unwin, 1977. L. S. Vygotsky, Thought and Language, CambridgeMass., M.LT. Press, 1962. E. Wagenaar, namensde werkgroep kindertaal-AlgemeneTaalwetenschap, Universiteit van Amsterdam. Parmentier, De psychologie van het denken. Algemene, genetische, differenti??le en sociale aspecten. LaboratoriumVoor Psychologie, Mededelingen en werkdocumenten 8, Gent, 1978, 163 pag. '^et boek is bedoeld als inleidend overzicht van de actuele^^d van zaken in de denkpsychologie. Het is opgebouwdJJ't vijf hoofdstukken waarin achtereenvolgens aan de ordeâ€?^pmen: een algemene karakterisering van het denken en^?œn functies, theoretische benaderingswijzen in dehedendaagse denkpsychologie, onderzoeksmethoden enyariabelen, de ontwikkeling van het denken en tot slot:Hoe kan men het denken van volwassenen trainen?' De schrijver is er op deze manier in geslaagd om eenÂŠ"ote

hoeveelheid interessante informatie overzichtelijk bijelkaar te plaatsen. Met name zijn bespreking (in het derde"oofdstuk) van de belangrijkste factoren die van invloed^'Jn op het denkgedrag (zoals: probleemtype, instructie,jf^ning, motivatie, cognitieve stijl) en zijn bespreking vanpet onderzoek met die factoren zijn erg informatief. Prettigdaarbij dat de schrijver niet nalaat om een oordeel te??even over de waarde van sommige van die variabelenVoor het begrijpen van het 'levensechte' denken.Interessant is voorts het vierde hoofdstuk, over deOntwikkeling van het denken, waarin de auteur naast deUiteenzetting van de ontwikkelingstheorie van Piaget eenj^verzicht geeft van een aantal belangrijke experimenteleâ€?kritieken op die theorie. Daarbij bespreekt hij onderzoeko.a. Botson, Bruner, Bryant, Gelman, Kohnstamm,J^-uria, Vygotsky. Het is verder onder meer een verdienste^n dit boek dat het aan het in Nederiand vrijwelOnbekende, maar niettemin interessante werk van de^^Igische onderzoekster Botson t.a.v. de theorie van^aget wat meer bekendheid geeft.. Het zijn vooral deze

hoofdstukken (3 en 4) die het boek^^ moeite van het lezen waard maken. De overige^?ofdstukken zijn luirdig (de hoofdstukken 1 en 2; men, "idt deze informatie trouwens in elke 'Psychologie vandenken') of summier (hoofdstuk 5). Voorts moet^zegd worden, dat het sociale aspect van het denken (dat"ok in de titel wordt genoemd) zeer weinig aandacht krijgt. Het wordt eigenlijk alleen expliciet besproken als 'denkenin groepsverband'. De sociale aspecten van de ontwikke-ling van het denken worden niet apart behandeld, maarkomen slechts terloops en tussen de regels door aan deorde bij de bespreking van onderzoek m.b.t. deontwikkeling van het denken. Op dit laatste punt zou deauteur nog veel kunnen leren van de Russische psycholo-gen, maar dat is niet het terrein wajir hij erg goed van op dehoogte is. Dit blijkt uit het feit, dat in zijn overzicht van deactuele stand van zaken in de denkpsychologie deOost-Europese denkpsychologie (men denke luin Kuljut-kin, L;mda, Tichomirov) volledig afwezig is. Dit zou nog tevergoelijken zijn (met kan immers in beperkt bestek nietlUles

behandelen), ware het niet dat de schrijver w?Šluitspraken doet m.b.t. de Russische psychologie, en welzulke, dat men twijfels krijgt over zijn kennis op dit terrein.Zo beweert de schrijver dat Vygotsky, evenals Waget,t.a.v. de begripsontwikkeling, een niet-be??nvloedbareontwikkelingsgang voorstelt (p. 133). Kernthema uitVygotsky's werk is daarentegen juist het principe van deonderwijsbaarheid, de mogelijkheid tot be??nvloeding vande cognitieve ontwikkeling van kinderen door hetonderwijs. De pointe van Vygotsky's theorie heeft deauteur blijkbaar volledig gemist. Ter evaluatie wil ik tot slot dan het volgende zeggen. Deschrijver is er m.i. aardig in geslaagd om de grote rijkdomaan theorie??n en de geringe hoeveelheid algemeenaanvaardbare bevindingen (zoals hij dat zelf uitdmkt) toteen overzicht samen te voegen, maar dit overzicht is, zoalsuit mijn commentaar mag blijken, beperkt. De publicatiehad dan ook beter 'Overzicht van de hedendaiigseWesterse denkpsychologie' kunnen heten. Wie dit boek zoleest, zal er wellicht geen spijt van krijgen het gelezen tehebben. //. J. M.
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??? Boekbesprekingen Pijning, H. F., Motoriek en leren. Wolters-NoordhoflF, Groningen, 1978, 113 pag. ?’ 18,25, ISBN 9001.42116.4 In de gymnologie (de wetenschap van de menselijke bewe-ging in agogisch kader) staat naast de bewegingskunde deproblematiek van het leren-bewegen uiteraard centraal inde belangstelling. De vakliteratuur vertoont in dit opzichteen grote verscheidenheid van uitgangspunten: van trial-and-error tot het kybernetische kringproces; van een(veelal op biomechanische feiten berustende) formelestappen-aanpak tot een interactie-model. Het werk van Pijning gaat uit van een leerpsychologischvertrekpunt. Men herkent er de invloed van leerpsycholo-gen als Gal'perin en Van Parreren duidelijk in. Daarbij gaathij voor dit specifieke leerprobleem van eigen onderzoekuit. Daarom reeds verdient deze Nederlandse bijdrage totde kennis omtrent het leren bewegen de aandacht van devakwereld. Maar niet alleen de vakwereld in engere zin isgebaat bij de kennisneming van dit boek. Allen, die zichmet leerproblemen bezig houden, zullen in dit boek ietsterugvinden van de eigen

problemenkring, en zullen tot deontdekking komen dat het leren bewegen toch ook eenspecifiek vragengamma heeft. Bovendien behandelt deschrijver in het laatste hoofdstuk ook de rol die de motori-sche ontwikkeling in de cognitieve ontwikkeling speelt. Hijbrengt daarbij duidelijk onderscheidingen aan. Het leggenvan al te rechtstreekse verbanden tussen het ene en hetandere gebied van ontwikkeling is wel eens aanleidinggeweest voor al te simpele en stoutmoedige verwachtin-gen. Gezien de uitgangspunten van Pijning wekt het geenverwondering, dat hij op dit punt veel waarde hecht aan hetverbale moment in de motorische onderwijssituatie. Hetonder woorden (onder formule?) brengen van wat mendoet is lange tijd in discrediet geweest in de wereld van delichamelijke opvoeding. Pijning neemt duidelijk stelling, inhet bijzonder met betrekking tot de relatie motorische encognitieve ontwikkeling. Ik denk, dat Pijning's standpuntook aanknopingspunten tot overweging geeft voor dege-nen, die zich bezighouden met kinderen met leermoeilijk-heden. Wat het leren bewegen als zodanig betreft, zijn er

drieessenti??le punten, waar schrijver aandacht aan besteedt: - het aanpakgedrag van de leerling; - de cognitieve ontwikkeling van de handelingsstructuur; - de doelgecentreerde en gedragsgecentreerde instructie- wijze. Zijn onderzoek richt zich op deze zaken. De aanpak vanhet leerproces (de wijze dus waarop de leeriing de te lerentaak tegemoet treedt) kan zo zijn dat de leerling duidelijkgericht is op het ogenblikkelijke resultaat van wat hij doet,zonder acht te slaan op de fouten die hij maakt (momentaanpak). De aanpak kan ook fouten-analyserend zijn.Laatstgenoemde aanpak blijkt in het onderzoek leer-eflfectiever te zijn. De categorisering van de leerlingen instrikte moment-aanpakkers en fouten-analyserende-aanpakkers is overigens niet eenvoudig. E)e kwalitatieve ontwikkeling van handelingsstructurenbij het leren van motorische vaardigheden kan een ontwik-keling zijn van modelschema naar automatisme. De in-structiewijze blijkt overigens wel van invloed te zijn op deontwikkeling van de handelingsstructuur, evenals trou-wens op het aanpakgedrag. De vraag kan ook nog rijzen ofexploratieve

handelingsreeksen, bijv. het dribbelen bijvoetbal, onder gelijke leercondities vallen als een explo-sieve acyclische handeling als bijv. de opslag bij volleybalof tennis. Uit een en ander moge blijken, dat dit boek een uiter-mate interessante materie behandelt. Zij, die zich op enigewijze met het probleem motoriek en leren bezig houden,doen er goed aan het te lezen. Het is helder geschreven, enook lezers zonder bewegingskundige achtergrond maarmet belangstelling voor leerprocessen zullen er door wor-den aangesproken. Bovendien geeft schrijver ten slottenog een aantal voorzichtige suggesties voor de praktijk. K. RijsJorp Wit, H. F. de, Onderw{jspsychologische taalsystemen; een betekenisanalyse, Staatsuitgeverij, 's-Gravenhage, 1977VI -t- 385 pag., S.V.O.-reeks nr. 7, ISBN 90 12 01635 5. Deze dissertatie van de Universiteit van Amsterdam (pro-motoren: prof. dr. A. D. de Groot en prof. dr. W. A. T.Meeuwese) is de neerslag van een door de S. V.O. gesubsi-dieerd onderzoek naar de semantische kwaliteit van psy-chologische taalsystemen die op de onderwijswerkelijk-heid betrekking hebben. De

kritische bespreking van be-staande taalsystemen vormt overigens slechts een deel vande inhoud. Meer dan de helft wordt in beslag genomendoor een lange reeks nieuwe definities van onderwijskun-dige termen zoals leerproces, leertaak, motivatie, school-rijpheid, selectie enz. Een opvallende karakteristiek vandeze definities is de ruime mate waarin van logische sym-bolen gebruik wordt gemaakt. Ter voorbereiding hieropvindt men aan het begin van het boek een beknopte uiteen-zetting van de symbolische logica, in het bijzonder van desemantiek van de modale logica. De auteur acht de modale logica onontbeerlijk om de betekenis (semantiek) van ftin-damentele termen uit de sociale wetenschappen vast teleggen. Een afsluitend hoofdstuk is gewijd aan de zoge-naamde propositionele methodologie. Hiermee zou op ob-jectieve wijze maar zonder gebruikmaking van statistischeinferentie-methoden onderzoek mogelijk zijn naar 'men-tale' objecten die de structuur hebben van modaliteiten-Naar de mening van de auteur is de veelheid van wedij-verende, weinig cumulativiteit vertonende

psychologischetheorie??n vooral te wijten aan de snelle verandering vanhet aan de psychologische werkelijkheid refererende taal-systeem. De nauwe aansluiting die de taal van de sociale |wetenschappen geneigd is te zoeken bij de sterk verander-lijke omgangstaal is in zijn visie dan ook verwerpelijk-Voor de opbouw van een vruchtbare psychologische the-orie is daarentegen vereist dat het verschil tussen de we- ^ 422



??? Boekbesprekingen ^pnschappelijke taal en de omgangstaal, "de roezemoeze-â– ^??e, elkaar in de wielen rijdende pelotontaal van de 'sen-^Us communis' (p. 7), groot is. Psycho-analyse en behavio-nsme worden als voorbeelden aangehaald om de funesteâ€?nvloed van de omgangstaal te demonstreren. Beide wor-den beschouwd als uitbreekpogingen uit de omgangstaal,^'e later echter weer teniet werden gedaan en tot eenEerdere (en snellere) verandering leidden van de omgangs-J^. In de plaats van de dictatuur van de omgangstaal''^pleit de auteur het gebruik van de exacte methoden vansemantiek, ook in de onderwijskundige psychologie die^ evenzeer door vaagheid van terminologie gekenmerkt^ordt. Vermelding verdienen in dit kader de pogingen die deAuteur onderneemt - als fel tegenstander van de dichoto-'gedragswetenschap en exactheid versus geesteswe-tenschap en vaagheid' - om termen en begrippen uit deSeesteswetenschap te defini??ren met behulp van de exactesemantiek. Met geesteswetenschap doelt hij op het geheelVan existenti??le, Daseins-,

fenomenologische en humanis-Ijsche psychologie. Voor degenen die zich tegen de zin vanauteur inderdaad bewust of onbewust door de ge-â– ^oemde dichotomie laten leiden, is het minstens curieusOm begrippen als 'intentionaliteit', 'subject', 'object', 'ab-surditeit', 'vrijheid van ontwerp', 'regelstructuur van het'â€?^scendentale ego' enz. in logische symbolen vertaald te^len. Dat daarbij de semantiek van modale begrippen ('Het^^mogclijk, dat. . .\'Hti\snoodzakelijk, dat . . .'),inhetÂ°'jzonder van propositionele attitudes ('Jan gelooft,â–  . .'Janncet, dat . . .') te hulp wordt geroepen, is op^'ch niet verwonderiijk. Een typisch verwijt van fenome-â– jologen, humanistisch psychologen enz. aan het adres van^ gedragswetenschap is immers, dat haar werkelijkheids-begrip veel te eng is. Nu blijken semantische systemen^oor de modale logica niet te kunnen volstaan met de^name van ?Š?Šn gegeven wereld. Zoals o.a. door Hin-l'kka werd aangetoond, vereist het vaststellen van dewaarheidswaarden van modale uitspraken de toelating van"Mogelijke alternatieve werelden. Het lijkt daarom op

zichgoede gedachte om uitgaande van dit ruimere modaleJ^^erkeiykheidsbegrip te trachten geesteswetenschappe-yke uitspraken in exacte modale uitspraken te vertalen, naÂŽ gaan welke geesteswetenschappelijke conclusies navertaling in modale termen overeind blijven en teOnderzoeken, tot welke nieuwe inzichten men via deze'^'^ing kan komen. ^at het laatste betreft stelt de dissertatie teleur. Weloixien een groot aantal exacte definities gegeven waarbijl^iic wordt afgeweken zowel van de omgangstaal als vanWetenschappelijk taalgebruik van de gemiddelde on-^rwijskundig onderzoeker. Men vindt echter weinig ofS^n konkrete toepassingen van deze ontoegankelijke de-""ties in onderwijskundig onderzoek en theorievonmingtot nieuwe kennis leiden. Dat zijn aanpak nog niet tot^tisch bruikbare resultaten heeft geleid, laat de auteurI^H Zelf doorschemeren: 'Onze analyse van het fenomeno-T?Ÿ'sch en geesteswetenschappelijk betekenisbegrip laat^fi in welke zin niet-behavioristische theorie??n exact^^den kunnen worden opgebouwd en in welke zin deÂŽthodologie van deze

'zachte' wetenschapsvorm ana-loog is aan de methode van het exacte betekenisonder-zoek' (p. 134). Toch zullen enige duidelijke resultatengetoond moeten worden om het bepaald niet geringe aantaleerder empirisch-statistisch dan geesteswetenschappelijkgeori??nteerde onderzoekers in de onderwijskunde te over-tuigen. Definities, hoe exact ook geformuleerd, zijn op zichuiteraard niet voldoende. Weinig overtuigend is in het bijzonder de wijze waaropbij herhaling het gebruik van statistische methoden wordtafgewezen. Zo bijvoorbeeld: 'Bovendien maken wij in dezemethodologie geen gebruik van statistische inferentie-me-thoden; daarentegen worden deductieve inferentie-methoden gebruikt, die, zoals bekend, het grote voordeelhebben dat zij van toepassing zijn op steekproeven metn=r (p. 301). Alsof deductieve inferentie-methoden geenrol zouden spelen in de statistiek en de statistiek niet bijn=I-onderzoeken! In feite hebben n= l-onderzoeken oftijdserie-experimenten aanleiding gegeven tot een stroomstatistische literatuur, met name rond het probleem van destatistische

afhankelijkheid die in de data van dei^gelijkeonderzoeken typisch wordt tiangetroffen. Opvallend is ookhoe wordt beargumenteerd met voorbijgaan aan de moge-lijkheden die de statistiek biedt, dat de analyse van termenals leervermogen, intelligentie, attitude enz. moet plaats-vinden volgens de geesteswetenschappelijk-modale aan-pak. Twee niet tot elkaar te herieiden theoriesoorten wor-den onderscheiden: enerzijds theorie??n naar natuurweten-schappelijk model zoals de behavioristische die de leersi-tuatie zien iils een configuratie van louter observeerbaredata en anderzijds geesteswetenschappelijke theorie??n.Aangezien een analyse uitsluitend in termen van obser-veerbare eigenschappen inadequaat wordt geacht, blijft degeesteswetenschappelijke benadering als aangewezenmogelijkheid over. De auteur schijnt zich niet bewust tezijn van het bestaan van statistische theorie??n met betrek-king tot mentale eigenschappen of latente trekken (ziebijvoorbeeld de bekende handboeken van Gulliksen, Lordand Novick), waarvan het uitgangspunt noch behavioris-tisch noch

geesteswetenschappelijk is. Deze theorie??ncombineren de aanname van mentale eigenschappen metde mogelijkheid om ze volgens exacte procedures turn dehand van empirische data te meten. Interessant is nog watHintikka zelf in verbtuid met de aiuiname van mogelijkewerelden over de statistiek heeft op te merken en waaruitmag worden geconcludeerd dat de statistische benaderingmeer met modaliteiten te maken heeft dan men in eersteinstantie zou denken: 'An ontologictil standiu-d which (...)tries to exorcise possible worids from our conceptual sys-tem is likely to make shambles of statistics and appliedprobability theory' (The semiuitics of modal notions, in:Synthese, 21, 1970, p. 422). Evenals de rest van het boek roept ook het laatstehoofdstuk, waarin de auteur zijn propositionele methodo-logie uiteenzet, nogal wat vragen op. Deze methodologiezou in tegenstelling tot de klassieke observerende metho-dologie nuttig zijn met betrekking tot 'meer persistente(dieper gaande, fundamentelere) attituden van de persoon-lijkheid en van de culturele gemeenschap' (p. 326).

Hetontbreken van konkrete onderzoeksvoorbeelden, waarinde regels van de propositionele methodologie worden toe- 423



??? Boekbesprekingen gepast, maakt het echter moeilijk de precieze bedoelingenvan de auteur te achterhalen. Ook moet het computerpro-gramma nog worden ontwikkeld voor het analyseren vangegevens uit propositioneel onderzoek. Duidelijk wordt inieder geval, dat de propositionele methodologie preten-deert deductief theorie??n te construeren uit attitude-datavan een gegeven populatie (c.q. steekproef) personen overeen gegeven onderwerp en dat de objectiviteit zou moetengaranderen, dat bij toepassing verschillende onderzoekerstot dezelfde theorie komen. Na alles wat er in de weten-schapsfilosofie over theorie-constructie, in het bijzonderover de hypothetisch-deductieve methode is opgemerkt. moeten deze pretenties echter als uiterst twijfelachtig wor-den aangemerkt. Tot slot nog een opmerking over de wijze waarop deuitgave door de S.V.0. is verzorgd. Het boek is zodaniggebonden, dat het na eerste lezing onherroepelijk in lossepagina's uiteenvalt. Het bevat een onleesbaar klein en dunlettertype en een literatuurlijst met een storend aantal slor-digheden. Alles bijeen maakt het de

bestudering van ditallerminst eenvoudige werk tot een erg onplezierige bezig-heid. De vraag is, of de S.V.O. op die manier de weten-schap, de auteur en zichzelf een dienst bewijst. J. H. L. Oud 424
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??? Mededelingen Niveauverschillen op niet-genonneerde Nederlandse ver-sies van de intelligentietests HA WIK en WISC-R, door E.E. J. de Bruyn, W. Heinrichs en H. Oosterbaan'Niet vergelijken', door F. H. J. Sohl en J. H. Emck Ontvangen boeken Baacke D., Van 13 tot 18. Jongeren en de mogelijkhedenvan pedagogische begeleiding (Oorspr. titel: Die 13- bis 18j?¤hrigen. Einf??hrung in Probleme des Jugendalters, 1976),Wolters-NoordhofF, Groningen, 1979, Nederlandse Biblio-theek voor Onderwijskunde, Nr. 13, ?’ 27,50 Ban A. W. van den, Inleiding tot de voorlichtingskunde, 4eherziene druk, Boom, Meppel, 1979, ?’ 35,- Bems E., IJsseling S., Moyaert V., Denken in Parijs, Taalen Lacan, Foucault, Althusser, Derrida, Samson, Alphenaan de Rijn, 1979, Reeks Moderne Filosofie, ?’ 35,- Hekster E., Spelend leren spreken, Methode voor hetspreekonderwijs 3, Wolters-Noordhoff, Groningen Hus?Šn T., The school in question. A comparative study ofthe school and its future in Western Society, Oxford Uni-versity Press, Oxford, 1979, Â? 7.50 Koops W. en Werff J. J. van der (Red.), Overzicht van
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