
??? De wet van 23 september 1842 was vanwege de^^Jgische overheid de eerste effectieve stap in deâ€?"'enting vtin de organisatorisclie structurering vim. volksonderwijs. Ze ging gepaard met eenâ– nstitutionalisering van de onderwijzersopleiding.^P 1 juli 1879 kwam een tweede wet op het lageronderwijs tot stand, die ingrijpende veranderingen infjet onderwijs teweegbracht. In 1884, bij de val van. ^ 'iberale regering, werd zij opgeheven. De eersteWee iagere-schoolwetten vormden de juridischeasis Waarop de ondei-wijzersopleiding werd gereali-seerd. Binnen het kader van de wet van 1842"ncti??neerden drie typen wettelijk erkende oplei-awgsinstellingen: T rijkskweekscholen; 2Â° nor-l^acUtifdelingen, door het Rijk toegevoegd aan lagere"ootdscholen (sedert 1850 middelbare scholen); 3Â°f^??enomen kweekscholen (de bisschoppelijkeweekscholen en sedert 1874 ook de vrije kweek-^"ool te Brussel). Van 1879 tot 1884 daarentegen'""en alleen de rijksinstellingen wettelijk erkend.?’ bisschoppelijke kweekscholen vormden toen een^Onderlijk net van vrije instellingen waar

deP'eidlng in de geest van de wet van 1842 werd^oortpzet Het belangrijkste verschilpunt tussen dejg ^^|}oppelijke en de rijksinstellingen was toen, datIj j^?'j8ieuze vorming in de eerste een centrale plaatsiield, terwijl ze in de laatste van het programma^^ geschrapt.^ " diverse instellingen kregen de toekomstige^^''J^?œzers in de regel een driejarig curriculum^"geboden. Via het onderwijs en het geheley^'^.^tsleven leerden zij de nodige inzichten,â€ž^"'gheden en waardepatronen om hun functie zobl^ '^ogelijk te kunnen vervullen. De opleidingschol beperkt tot een strikte beroepstechnische Q ^'^ '^et perspectief van de totale persoonlijkheids-dg plooiing konden niet alleen de religieus-morele,pi 'l^'^^'lectuele en de lichamelijke opvoeding eensoc I het programma, maar kwam ook de deel opvoeding aan bod. Precies dit laatstejyjjl^P^ct van de opleiding nemen we in onderhavig"^el onder de loep. We bedoelen met 'sociale De sociale opvoeding van de toekomstige onderwijzers in deBelgische opleidingsinstituten van 1842 tot 1884i A. Bosmans-Hermans Afdeliiif^ historische pedagogiek,

universiteit Leuven opvoeding' die aspecten van de opleiding waardoorde kwekelingen de gedragingen leerden die behoor-den bij de sociale positie die zij in de maatschappijzouden gaan bekleden. We zullen nagaan hoe denegentiende-eeuwse beleidsvoerders de socialeopvoeding van de toekomstige onderwijzers conci-pieerden en welke plaats ze kreeg in het curriculum. Een diploma van onderwijzer verwerven bete-kende voor een afgestudeerde niet alleen dat zijnbekwaamheid tot onderwijzen gelegitimeerd werd,maar ook dat hij zou gaan behoren tot een groep vanberoepsbeoefenaiirs aan wie de samenleving eenbepaalde waardering toekende en van wie ze eenaantal typische gedragingen verwachtte. Dat detoekomstige onderwijzers gedurende hun oplei-dingsperiode leerden wat Vcin hen binnen het klas- enschoolleven werd verwacht, ligt nogal voor dehand. Moest de opleiding zich echter ook bezighoudenmet de sociale rol van de onderwijzer als burger, alsgezinshoofd, als gelovige...? Kon de toekomstigeonderwijzer die gedragingen niet leren in het gezin,in het sociale

milieu waar hij opgroeide? Was het nietvoldoende dat de gespecialiseerde beroepsopleidinggericht was op het vormen van deskundigeonderwijzers die binnen de beroepssituatie optimaal functioneerden? Mgr. Comelis Van Bommel,^ initiatiefnemerVcin de eerste bisschoppelijke kweekscholen, ver-woordde het beeld dat omstreeks 1840 inzake devorming van onderwijzers in die instellingenvooropstond. Het nagestreefde ideaalbeeld was,aldus de bisschop, niet begrensd tot de eigenlijkeonderwijstaak; het opleidingsconcept en de opera-tionalisering van dat concept mochten het bijgevolgevenmin zijn. Van Bommel beschouwde de onder-wijzer als een agent van cultuuroverdracht encatechisatie. Een goed onderwijzer moest niet alleenprofane kennis bezitten en tot onderrichten be-kwaam zijn. Hij moest op de eerste plaatsmoreel-religieus gevormd zijn en zich steedsonberispelijk gedragen. Gedurende zijn opleidingmoest hij zich oefenen in de deugdzaamheid om eenvroom, wijs, bezadigd, geduldig, toegeeflijk en agogische Studi??n 1978 (55) 19-25 Ped 19



??? A. Bosmans-Hermans vriendelijk man te worden, bereid om zowel binnen;ds buiten de school zijn taak van volksopvoederplichtsgetrouw te vervullen."' In de bisschoppelijke kweekscholen die sedert1836 op initiatief van Van Bommel werden opgerichtfungeerde het door hem geformuleerde idetialbeeld????s streefdoel van het opleidingsproces. In 1842 heeftde wetgever het werk van de bisschoppen bevestigd.De offici??le verwachtingen en opvattingen betref-fende de opleiding beantwoordden grotendeels aanwat Van Bommel voorhield. Heeft de overheid,gedurende de eerste decennia dat het kweekschool-wezen in Belgi?? vorm kreeg, aandacht gehad voor desociale vorming van de onderwijzer? Volgens de reglementen betreffende de organisa-tie van de kweekscholen (1843) en de normaakifde-lingen (1848) en volgens het eerste leerplan van derijkskweekscholen (1854) kwam het beroepsbeeldvan de onderwijzer aan bod in de lessen opvoedkun-de. Thomas Braun' heeft het in zijn leerboekenvoor de kwekelingen geconcretiseerd. De eisen diehij aan de toekomstige onderwijzers stelde, kunnenwe beschouwen als

representatief voor het beeld datzowel in de rijks- als in de bisschoppelijkekweekscholen werd voorgehouden.^ In zijn Coursde methodologie et de p?Šdagogie'^ beperkte Braunzich niet tot een analyse van de strikte onderwijs-taak. Hij situeerde de onderwijzer in een netwerkvan sociale relaties en typeerde hem in zijn diverse'maatschappelijke rollen. Als openbaar ambtenaar genoot de gemeentelijkeonderwijzer wettelijke erkenning en een vergoedingvanwege de gemeentelijke overheid. Hij had op zijnbeurt plichten t.o.v. diverse instanties. Hij moestzich onderwerpen aan alle wettelijke en kerkelijkevoorschriften, zich onberispelijk gedragen en dekerkelijke en wereldlijke overheid met de nodigeeerbied bejegenen. Als inwoner van de gemeentemocht hij zich niet afzonderen of superieuraanstellen, maar moest hij beleefd, vriendelijk envoorkomend zijn. De onderwijzer zou het gezel-schap zoeken van de voornaamste en meestontwikkelde lieden. De deelname aan volksfeesten,het bezoeken van herbergen en cabarets kondenechter zijn reputatie in het gedrang brengen. Deleden van de gemeenteraad moest hij

respecteren,zonder zich echter kruiperig te tonen of om hungunsten te dingen door hun kinderen te bevoordelen.Braun beschouwde de onderwijzer als een weldoe-ner, niet alleen gelet op het onderwijs dat hij gaf,maar ook door de individuele hulp aan schoolverla-ters, het inrichten van zondagsscholen, de zorg voorarmen, zieken en werklieden. In het kader van zijnalgemene opvoedingsverantwoordelijkheid, moestde onderwijzer zowel buiten als binnen de schoolwaken over de opvoeding en het gedrag van deleerlingen.ÂŽ Bijzondere aiindacht besteedde Braunaan de relatie van de onderwijzer tot de pastoor.Deze had in het kader van de wet van 1842 het rechtom op ieder ogenblik de school te inspecteren watbetreft de religieuze en morele opvoeding. Deonderwijzer moest die inspectie aanvaarden enbeseffen dat de pastoor een gunstige invloed konhebben op het onderwijs. Hij mocht niet vergetendat de pastoor in de s;unenleving een hogere positiebekleedde dan hijzelf. De pastoor had bovendien eenhogere algemene ontwikkeling. Zelfs al wist deonderwijzer over het lager onderwijs eventueel meerdan de priesters, hij

bleef op intellectueel en sociaalgebied hun mindere. Van wezenlijk belang voor hetsucces van de onderwijzer was volgens Braun eengoede verstandhouding met de ouders van deleerlingen. De onderwijzer moest ervoor zorgen dathij op ieder ogenblik de waardering en hetvertrouwen van de ouders verdiende.' Braun behandelde ook de nevenambten die deonderwijzer kon uitoefenen. Als koster of gemeente-secretaris moest hij zijn plicht nauwgezet vervullen.Braun spoorde de jongeren ertoe aan, zich nietlaatdunkend uit te laten over het kostersambt.Privaatlessen konden de onderwijzer dan eenwelkome bijverdienste bezorgen. Hetzelfde goldvoor het publiceren van boeken. Beide activiteitenvroegen echter een ernstige voorbereiding endeskundigheid. Een gezonde en nuttige bezigheidvoor iemand die de hele dag in de beslotenheid vande school verkeerde, was de landbouw. Braunachtte het een noodzaak, dat aan iedere school eentuin zou verbonden worden: daardoor zou iedereonderwijzer in staat worden gesteld zijn inkomen teverhogen. Ten slotte belichtte Braun ook de rol van deonderwijzer als echtgenoot, als vader

en alsgezinshoofd. Ook in zijn strikte priv?Šleven moest deonderwijzer voorbeeldig zijn. In de keuze van eenlevenspartner mocht hij zich niet laten leiden doofuiterlijke eigenschappen, maar door kwaliteiten alsgoedheid, vroomheid, eenvoud e.a.m. Hij moest eenstrenge vader zijn, die zijn kinderen op eenvoorbeeldige wijze voorbereidde op de toekomst.Als gezinshoofd moest hij waken over de werk-zaamheid van eventueel huispersoneel.'" Naast het verbale overdrachtsproces had ook hetinternaatsleven een permanente invloed op degedragspatronen die de toekomstige onderwijzerszich in voorbereiding op hun beroepsleven eigenmaakten. Zowel de kerkelijke als de burgerlijkeoverheid zag bij de organisatie van de kweekscholen 20



??? De sociale opvoeding van de toekomstige onderwijzers in de Belgische opleidingsinstituten van 1842 tot 1884 het internaat als een conditio sine qua non voor eenverantwoorde opleiding. Het internaat moest alleverstrooiende invloeden van buiten uitsluiten en dekwekelingen volledig op hun studie en hun toekomstrichten. Een strenge reglementering en eenvoortdurende controle van het gedrag van deleerlingen waren inherent aan het systeem. Dekwekelingen bleven geen ogenblik zonder toezichtvan de directeur, de leraars of de studiemeesters,^elfs tijdens activiteiten als spelen en wandelingenkonden zij slechts over een zeer beperkte vrijheidbeschikken. Ook dan hielden surveillanten detouwtjes in handen. Het gehele internaatsleven werd sober gehouden.Het algemeen reglement van de bisschoppelijkekweekscholen liegt er niet om: 'Le r?Šgime de l'?Šcole"orrnale sera pauvre, tant ?¤ cause de l'exiguit?Š de lapension qu'afm d'habituer les jeunes matres ?¤ unevie modeste'. Betreffende de rijksinstellingen troffen we een^srgelijke uitdrukkelijke stellingname niet aan.Niettemin

trachtte de overheid in het intemaatsle-^^n, zeker tijdens de beginfase, rekening te houden"let de sociale herkomst van de kwekelingen. Desamenstelling van de maaltijden was, naar verluidt,gezond maar eenvoudig en in overeenstemming metde leefgewoonten van de bevolkingsgroep waartoeleerlingen behoorden In het kader van die opvoeding tot eenvoud ensoberheid werden aan de leerlingen ook allerleikcirweitjes opgedragen. Zowel in de bisschoppelijkein de rijksinstellingen moesten zij om de beurt^staan voor de orde en de netheid van de lokalenHet huishoudelijk reglement van de rijkskweekscho-stipuleerde bovendien dat leerlingen van heteerste en van het tweede studiejaar mochten belastborden met de tafeldienst.'Â? Was een dergelijk opvoedingssysteem, waarin dekwekelingen als in 'eenen hof van rust en vrede ...Verre van het gewoel en de bedorvenheid eenerbedrieglijke wereld ... als teedere planten door den??auw van Gods zegen immer besproeid' werden,aangewezen weg om de toekomstige onderwijzerVoor te bereiden op zijn functie in de samenleving? Vooral

sedert de jaren zestig leverden de liberalen"srhaaldelijk kritiek op het wereldvreemde en het^"gieuze karakter van de onderwijzersopleiding.Wie met zijn diploma op zak de kweekschool verliet,daar heel wat wetenschap geslikt, had geleerdkinderen te onderwijzen in de profane vakken en degodsdienst, maar was, naar veduidt, niet voorbereidj^ni op waardige wijze de sociale positie te gaanekleden die hem toekwam. De toekomstigeOnderwijzers hadden niet geleerd een conversatie tevoeren, mensen te ontvangen, zich te gedragen ineen sidon. Zij misten een waardige houding en konden zich inde burgermaatschappij niet vlot en ongedwongenbewegen Dat tekort aan '?Šducation', aan'savoir-vivre', had zijn oorsprong in de socialeherkomst van de kwekelingen. Thuis hadden zijdergelijke vaardigheden niet geleerd. In de schoolleefden zij samen met jongeren uit dezelfde socialelaag. Het internaat was helemaal geen imitatie van hetleven in het milieu van de gegoede burgerij. Tijdenshun opleiding hadden zij dus geen mogelijkheid omzich een sociaal gedrag eigen te maken dat hen

zouhelpen om de maatschappelijke sprong van het mileuvan herkomst naar een hogere sociale rang met goedgevolg te doen. Het gehele intemaatsleven werdbestempeld als een systeem dat de onderwijzer kleinhield; dat hem tot een gedwee?? en onmondigedienaar maakte De vrome praktijken enplichtplegingen werden beschouwd als zovelemiddelen 'pour fanatiser, pour cr?Štiniser... lesjeunes instituteurs' Konden de deuren van dekweekschool zich niet meer openstellen op dewereld? In het leerplan van 10 oktober 1868 heeft deoverheid aan de behoefte aan sociale opvoedingwillen tegemoet komen. Minister Eudore Pirmeztrachtte het probleem van de sociale opvoeding op telossen door aan het bestaande vakkenpakket eencurcus '?Šducation' toe te voegen ^^ Gedurende het eerste studiejaar zou daaraan inalle scholen wekelijks ?Š?Šn lesuur worden besteed.Pirmez stipte niettemin aan, dat de sociale opvoe-ding niet beperkt mocht blijven tot die ene les. Hetgehele lerarencorps droeg daarin een verantwoorde-lijkheid. Alle leraiirs moesten voor de leeriingen eenvoorbeeld zijn

en tijdens diverse lessen konden zij degelegenheid te baat nemen om de kwekelingen tothoogstaande sociale persoonlijkheden te vormen.De minister deed een bijzonder beroep op destudiemeesters, die door hun langdurige omgang metde leerlingen in de sociale opvoeding een grote rolkonden spelen ^^ Een tweede bijdrage tot de sociale opvoedingwerd geleverd door een wijziging van de functie ende inhoud van het vak 'bestuurspraktijk'. Dit vak,voorheen vooral bestemd als een voorbereiding vande onderwijzers op de taak van gemeentesecretaris,bleef in het nieuwe leerplan bewaard als 'Notionsdes lois organiques et notions d'?Šconomie sociale'.De cursus had voortaan een louter theoretischkarakter. De begrippen betreffende de socialeeconomie zouden niet in een gewone lessenreeks 2/



??? A. Bosmans-Ilenmins worden overgedragen. De overheid wenste dat dekwekelingen via lectuur en conferenties een inzichtzouden verwei-ven in de sociale orde en in enkelebelangrijke soci;ile fenomenen l??s rijkdom, Jirmoe-de, organisatie van de jirbeid, kapitaal, spaarkassenen mutualiteiten, openbare liefdadigheid e.a.m. Hetverwoi-ven inzicht moest de onderwijzer op zijnbeurt verspreiden Daarmee waren de problemen echter niet opge-lost. Het eigenlijke internaatsleven bleef ongewij-zigd. Wie het wenste te veranderen, stelde dat dekwekelingen behandeld werden als kinderen en datde cursus 'savoir-vivre' beperkt bleef tot een dunvernisje van regels en knepen dat wel een schijn vanopvoeding gaf, miuir dat de kwekeling in 'la sciencedu monde' ^^ niet ingewijdde Aan Th. Brtuin werdzelfs verweten dat hij in zijn Cours d'?Šducation,'^''naar aanleiding van het nieuwe programmapuntgeschreven, het disciplinestelsel van de kweekscho-len wilde uitbreiden tot de beroepssituatie van deonderwijzer.^^ Het beeld dat Braun in zijn Cours d'?Šducation gaf,lag in elk geval geheel in de lijn van het beroepsbeelddat hij reeds

vroeger voorhield: een waardige endeugdzame persoonlijkheid, onderworpen aan degeestelijke en wereldlijke overheid, die door zijnwerk en zijn priv?Š-leven bij de gemeenschap respectafdwingt en die in ongemeten toewijding geheel voorzijn taak leeft De ingrijpende veranderingen die de liberalen in1879 in het onderwijs wensten door te voeren, lietenzich ook gelden op het terrein van de socialeopvoeding van de onderwijzers. Terwijl in debisschoppelijke kweekscholen de opleiding in degeest van de wet van 1842 werd voortgezet, steldehet ministerie van Openbaar Onderwijs alles in hetwerk om een nieuw onderwijzerstype te cre??ren. Indie optiek werd ook de sociale vorming op eennieuwe leest geschoeid. Op de eerste plaats hooptede centrale overheid dat meer jongeren uit degegoede burgerij voor onderwijzer zouden willenstuderen en dat hun aanwezigheid in de kweekscho-len een gunstige invloed zou hebben op hetsamenleven van de leerlingen Vervolgens werdzowel de theoretische als de praktische kant van deopvoeding tot wellevendheid uitgebreid. Volgenshet leerplan van 18 juli 1881 was de curcus'savoir-

vivre' en moraal in ?Š?Šn geheel verwerkt enzou hij over de drie leerjaren gegeven worden. Alduswerd de relatie gelegd tussen de uiterlijke regels vande sociale omgang en de morele principes Deultieme verantwoording van zijn gedrag moest dekwekeling voortaan niet meer zoeken in dekatholieke leer. Hij moest leren '?¤ trouver la r?¨gle desa conduite en lui-m??me, dans une conscience bie???Šclair?Še' Victor Mirguet toenm^lals leraar opvoedkundsen moraal aan de norm;u??irfdeling te Hoei, werkte decurcus uit in concrete lesonderv/erpen. Hij maaktede kwekelingen vertrouwd met talrijke aspecten vaflhet sociale leven, cds maaltijden organiseren ofbijwonen, bezoeken afleggen, uitnodigen, converse-ren, aanwenden van beleefdheidsformules, grapjesmaken... Hij maande hen aan tot bescheidenheid ePinschikkelijkheid in de sociale relaties Behoudensdeze cursus moesten de leerlingen via conferentiesen lectuur inzicht verwerven in de levensstijl die vaUhen verwacht werd De praktische opvoeding tot wellevendheid weri)op de eerste plaats gestimuleerd door het scheppe"van gunstige materi??le voorwaarden. De

regerinfvernieuwde het tafellinnen en de serviezen in alleinstellingen. Zij gaf de opdracht de voedselhoeveel-heden te vermeerderen Daardoor hoopte zij de maaltijden meer i"overeenstemming te brengen met de gewoonten va^de gegoede burgers en de leerlingen aan te zetten to'nette tafelmanieren pe verfijning van deleefregels moest, aldus de overheid, aansluiten ofhet pedagogische klimaat van de instelling In he'nieuwe intemaatsreglement zijn nochtans maa*weinig verschilpunten met de vroegere regeling t^bespeuren. Waren die wijzigingen echter nie'bijzonder bedoeld om het zelfbesef en het prestigevan de kwekeling te doen stijgen? In de plaats va^een pet zouden zij voortaan een hoed dragen H^'schoonmaken van lokalen mocht hen niet mee'worden opgedragen: zulk werk was niet in overeeCstemming met de waardigheid van de onderwijzer''''Om de maaltijden een meer familiaal karaktergeven, zaten de leerlingen aan tafel in groepjes va^acht tot tien. Ze waren samengesteld uit leeriinge'van de drie studiejaren. De laatstejaars stonden oj''de beurt in voor het goede verloop van de maaltij*^aan hun tafel Het straflFen

moest zo beperl^'mogelijk worden gehouden Meer dan ooit tevoren legde de overheid 'f'nadruk op het respect voor de individuele persooi*lijkheid van de leerlingen en op een begeleiding na^verantwoordelijkheid en 'self govemment'Daarom mocht de bekommernis van het lerare"corps, en vooral van de directeur, niet beperlfblijven tot de lessen, d? administratie, de strik''uitvoering van het reglement. Door hun voorbee''moesten zij de kwekelingen tot een voornaif'houding inspireren. Zij moesten menigvuldige geKgenheden scheppen waarin de kwekelingen kond^'anticiperen op de rol die hen wachtte. Muzieku'' 22



??? De sociale opvoeding van de toekomstige onderwijzers in de Belgische opleidingsinstituten van 1842 tot 1884 voeringen, voordrachten, lezingen, voordrachtoe-feningen en schooluitstappen konden daartoe bij-dragen Enkele leraars en directeurs nodigden,naar verluidt, de laatstejaars in groepjes van acht tottien uit in hun familiekring. Aldus hadden deleerlingen de gelegenheid om in een re??el burgerlijkmilieu een gesprek te voeren, iets te drinken en wat te[Tiusiceren. De overheid was vol lof over dat'nitiatief. Zij overwoog zelfs of het niet mogelijk konzijn dat iedere leraar geregeld een groepje leerlingen'1 zijn gezin zou uitnodigen Het ministerie-Van Humbeeck kreeg echter maareen erg korte tijd toegemeten om zijn innovatiewen-sen te realiseren. Het leerplan van 1881 is amper driejaar in voege geweest. Dat was juist lang genoeg om^?Šn leerlingengroep volgens het nieuwe systeem opte leiden. Een periode van driejaar viel te kort uit om^e vernieuwde openbare kweekschool in al haarfacetten te realiseren. De kwekelingen blevengetypeerd als 'd'honn??tes et robustes enfants

descampagnes' Hun voorkomen was stroef enonbehouwen Zij misten verfijnde manieren.V elen droegen voor de eerste maal een geklede jas inplaats van een kielIn weerwil van de pogingen omhet gesloten karakter van het internaat te breken ende kwekelingen tot zelfstandigheid en verantwoor-delijkheid te brengen, bleef Th. Braun, toenmaalsinspecteur over het kweekschool wezen, het strenge'nteniciatsleven aanprijzen om de toekomstigeonderwijzer aan orde en regelmaat, aan onderwer-ping en plichtsbesef te gewennen Tijdens de gehele periode die wij onder de loepnamen werd de totale persoonlijkheidsvorming vande toekomstige onderwijzers opgevat t??s eenrechtstreeks streefdoel. In dat licht kreeg ook hetbijbrengen van sociale houdingen, inzichten enVaardigheden een plaats in het curriculum. V????r1868 kwamen die componenten van de vorming aanDod in de lessen opvoedkunde. Verder leerden deâ€?kwekelingen in hun relatie met het pedagogischpersoneel houdingen van bescheidenheid, vanZelfbeheersing, van eerbied en onderwerping t.o.v.net gezag. ZoaJs

voor ieder gedrag vonden zij deIjltieme verantwoording van hun handelen in deâ€?katholieke leer. Sedert 1868 heeft de regering meeraandacht besteed aan de sociale opvoeding opdat deOnderwijzers zich op een waardige wijze in hetÂ°ii'gerlijke milieu zouden kunnen gedragen. In hetâ– "aam van de cursus economie werden zij ingeleid inde structuur en de werking van de samenleving,^nder het regime van de wet van 1 juli 1879 werd diesociale opvoeding in de rijksinstellingen niet alleennieer uitgebreid, maar kreeg zij een anderefundering. De religieuze dimensie in de opvoedingwerd achterwege gelaten. De tiandacht voor de sociale opvoeding illustreertdat de overheid zich sterk bewust was van de functievan de kweekschool ds factor in de socialemobiliteit. De kweekschool fungeerde als eensociale lift: men kwam er binnen als zoon van eenboer, een dagloner of een kruidenier en men stapte erbuiten met een nieuwe sociale status. Vooral sedert1868 spande de overheid zich in om aan de jongeren,afkomstig uit de lagere sociale strata, de waarden,inzichten en gedragspatronen

van het burgeriijkemilieu over te dragen. Dat betekende niet alleen datde onderwijzers zich met een voor hen nieuwe groepmoesten identificeren en zich, in de kweekschool enin de positie die zij toegewezen kregen, degedragingen van die groep moesten eigen maken; hetkwam er ook op neer dat zij afstand namen van desociale groep waaruit zij afkomstig waren. Was denegentiende-eeuwse volksonderwijzer aldus nieteen vervreemde uit het eigen mileu, die op zijn beurtaan 'de kinderen van het volk' de burgerlijkewaarden en gedragsvormen overdroeg? Noten I Lijst van gebmikte afkortingen:BA: Bisschoppelijk archief;M.A.: Modern archief;RA: Rijksarchief; R.T.: Rapport triennal sur la Situation de Instructionprimaire en Belgique;SA: Stadsarchief. 2. Betreffende de ontwikkeling van het Belgische kweek-schoolwezen van 1842 tot 1884, cfr. A. Bosmans-Hermans De onderwijzersopleiding in Belgi??,1842-1884. Een historisch-pedagogisch onderzoeknaar het gevoerde beleid en de pedagogisch-didactische vormgeving (niet-gepubiiceerde docto-raatsthesis, Katholieke Universiteit te

Leuven, Facul-teit der Psychologie en Pedagogische Wetenschappen,1977). 3. 1790-1852. Stichter en directeur van het klein-seminariete Hageveld, bij Haarlem, van 1817 tot de ophetFing in1825. Bestreed de politiek van de Nededandseregering, maar bleef het vertrouwen van de koninggenieten. Tot bisschop van Luik gewijd op 15november 1829. 4. Cfr. (C.R.A. van Bommel),Evpoi?Š tte vrais principessur l'Instruction publique, primaire et secondaire,considcr?Še dans ses rapports avec la religion (Luik,1840) 24-25 en 430-432. 5. Gommern, 8 november 1814-Elsene, 7 mei 1906.Behaalde zijn diploma van onderwijzer aan dekweekschool te Br??hl. Onderwijzer te Keulen. Leraaraan de kweekschool te Nijvel, 1845-1875; inspecteurover het kweekschool wezen, 1875-1891. Stichter en 23



??? A. Bosnums-Hcrmans hoofdredacteur van L'Abeille; auteur van toonaange-vende leerboeken voor het lager en het kweekschool-ondei"wijs. 6. Betret??ende de betekenis van Th. Braun in hetpedagogisch leven in Belgi??, cfr. A. Bosmans-Hermans.o.f., 535-552; M. de Vroede, e.a.,Bijdragentol de fieschicdenis van het pedagofiisch leven in Belgi??in de 19de en de 20ste eeuw. dl. I: De periodieken,1817-1878 (Gent-Leuven, 1973) 200-221. 7. Th. Braun, Conrs de methodologie et de p?Šdagogie dl'iisage des institiiteursprimaires, des ?Šl?¨ves des ?Šeolesnormales et de tons ceitx qui se destinent d la carri?¨rede l'enseignement (Bmssel, 1849). Dit leerboek was?Š?Šn van de basiswerken betreffende de pedagogischevorming van de toekomstige onderwijzers. 8. Cfr. Th. Braun, o.e., 395-418. 9. Id., 452-462. 10. Id., 470-476. 11. R.T. I843-I845, dl. 11,534-535. 12. Id.. 545; R.T. 1852-1854, 97. 13. R.r. 1843-1845. dl. 11,534. 14. Id., dl. I, 328. Het gehele opleidingsconcept, hetveralgemeende systeem van de studiebeurzen en debeperkte financi??le vergoeding die de tifgestudeerden tewachten stond, wijzen erop dat de

toekomstigeonderwijzersloopba;m niet was voorbestemd voorjongeren uit de gegoede burgerij. De directeur van dekweekschool te Malonne karakteriseerde de ouders vande toekomstige onderwijzers als arme. werkzame enrechtschapen mensen: Fr. Maufroy, Memoire pr?Šsen-tant la Situation historique et aetuelle de l'Eeolenormale episcopale adopt?Še de Malonne, adress?Š I e 24Fevrier 1866, d sa Grandeur Monseigneur Deschamps(sic) R?Šv?Šrendissime Ev??que de Namur, 6: BA Namen(niet ge??nventariseerd) Ecoles normales. De drievermelde kenmerken beheersten het beeld dat deoverheid en de opvoeders van het familiale milieu vande kwekelingen gaven: A. Bosmans-Hermans, o.e.,218-244 en 334-335. 15. R.T. 1843-1845. dl. II, 534;1852-1854, 95. 16. R.T. 1852-1854, %. 17. De laatstejaars van de kweekschool te Sint-Truidenaan Van Bommel, 13 juni 1848: BA Luik,Fo/7t/s VanBommel, 162. 18. Quelques r?Šflections sur la condition sociale desinstituteurs, Le Progr?¨s, I (1861) 268; (VAN DRIES-SCHE), De maatschappelijke zending der volksschool,Le Progr?¨s, VII (1867) CCCXXXVIII; (lezersbrief),

LeProgr?¨s, VIII (1868) 368. 19. Dethuin in de Kamer van volksvertegenwoordigers,28 maart 1868: Annales Parlementaires, Chamhre,1867-1868, 953. 20. Em. Tesch in de zitting van de provincieraad vanLuxemburg, II juli 1865: Bulletin des s?Šances duconseil provincial du Luxemhourg, 1865, 225. 21. 1830-1890. Advocaat; volksvertegenwoordiger vanhet arrondissement Charleroi sedert 1857. 22. R.T. 1867-1869. 64. 23. Id.. 78. 24. Id., 60-61 en 78. 25. De Lahisse, Les ?Šl?¨ves-institutcur, L'Avenir, III(1878) 365. 26. R. Taulern, A propos de la r?Švision des programmesde l'enseignement normal primaire, Le Progr?¨s, VIII(1868) 894; J. de Brouwer, L'Enseignement normal, L^Progr?¨s, XIX (1879) 26-27; T. Z. Jorissen, Onzetoekomstige onderwijzers, Dt' Toekomst, XXIII (1879)49-52; V. Mirguet, Le cours de savoir-vivre dans les?Šcoles normales, L'Oh.<ieiTateur. I (1882) 162-163. 27. Th. Braun,Coz<rs d'?Šducation (morale, p?Šdagogique,usages et biens?Šances) dc.itin?Š aux ?Šl?¨ves-normalistesdes deux, .lexes (Luik, 1869). 28. (LezersbrieO Z-c'IX (1869) 363. 29. Cfr. Th. Braun, Cours d'?Šducation, 58-136. 30. R.T.

1879-1881, CLXV. 31. Id., 190-192. 32. Id.. XCVII. 33. Dion-le-Mont, 17 november 1847-1931. Onderwijzer,geaggregeerd leraar lager middelbaar onderwijs; leraarimn de middelbare school te Hoei; op 2 september 1870benoemd tot leraar schoonschrift en aardrijkskundeaan de normaalafdeling aldaar; op 24 september 1879benoemd tot leraar opvoedkunde, metliodologie enmoraal en sedert 10 oktober 1883 direkteur van dezelfdeinstelling; publiceerde vooral betreffende de vernieu-wing van opvoedings- en onderwijsmethoden: M. deVroede, e.a., o.e., dl. II: De periodieken, 1878-1895,191. 34. 'On veillera surtout ?¤ ne pas s'imposer aux personnesd'un rang ou d'une condition plus ?Šlev?Še que celle ?¤laquelle on appartient...; on se montrera le plus possiblediscret, officieux, indulgent et poli. C'est un moyen s??rde conqu?Šrir les sympathies publiques': V. Mirguet, Lecours de savoir-vivre al'ecole normale, L'O/jjcn'Â?/Â?^/'.11 (1883) 32. 35. R.T. 1879-1881, CV-CX. 36. Id.. CLXXXIV;/?T. 1882-1884. XXXVI en 196. 37. Th. Braun, L'Ecole normale, L'Abeille, XXVII(1881-1882) 259-260. 38. R.T. 1879-1881, CLXXXV. 39. Id.,

XCVIl. 40. (J. Smet ), Le centenaire de l'?Šcole normak(gepolycopieerde tekst, Hoei, 1%1) 19: RA Hoei,Papiers Discry. 41. R.T. 1882-1884, 92. 42. R.T. 1879-1881, XCVIl;/?.7. 1882-1884, 93. 43. R.T. 1879-1881, XCVIl. 44. Id., XCVIII-XCIV. Aan de externe leerlingen werdendeze bijzondere oefeningen niet onthouden. In denormaalafdeling te Antwerpen werden op zondag-voormiddag conferenties gegeven door de directeur enenkele leraars: rapport over de toestand van de school-1882-1883, SA Antweipen, A/./l. 214'Â?. 45. E?Šn van de gastvrije leraars was wellicht VictorMirguet. Liet hij zich niet bijzonder in met deopvoeding tot wellevenheid? Overigens schreven delaatstejaars van de normajilafdeling te Hoei een briefaan minister Van Humbeeck, om te vragen of zij elkezondag over een beetje vrijheid mochten beschikkenom zich te oefenen in 'Ia science du monde'. De 24



??? De sociale opvoeding van de toekomstige onderwijzers in de Belgische opleidingsinstituten van 1842 tot 1884 minister stond hun dit toe, doch was blijkbaar niet zo inzijn schik met de praktische oefening die het schrijvenvan de brief voor kwekelingen had betekend... Hijstipte aan dat zij zich voortaan alleen tot hem zoudenrichten door tussenkomst van de directeur! Le r?Šgime ?¤l'?Šcolenormale,L'AvcmV. V(1880) 374-375;(J. Smet),o.e. 16-17. 46. R.T. 1879-1881, XCIX. V. Mirguet, Le cours de savoir-vivre dans les ?Šcolesnormales, L'0/?jm-Â?/Â?w-, I (1882) 161. 48. Id., 162. 49. Th. Braun, L'Ecole(1881-1882) 257. 50. Id., 255. normale, UAbeille, XXVII An Bosmans-Hennans, geboren in 1944, onderwijzeres(1963), studeerde ped^ogiek te Leuven, promoveerdealdaar in 1977 tot dr. in de Pedagogische Wetenschap-pen. Thans eerstaanwezend assistent in de afdelingHistorische Pedagogiek. 25


