
??? Samenvatting In de opleiding van leraren voor het lager technischonderwijs is men sinds enkele jaren bezig metherstructureringen die beogen aan te sluiten en voorte bereiden op ontwikkelingen in het beroepsonder-wijs. Een belangrijke intentie van deze herstructure-ring is het doel te komen tot een integratie van devaktechnische en de onderwijskundige opleiding vana.s. leraren. De probleemstelling van dit onderzoek heeftbetrekking op het effect van deze herstructurering,met name met betrekking tot meningen en attitudenvan de studenten ten aanzien van het te innoverenleerstofgebied Algemene Techniek. Dit leerstofge-bied is vooral interessant als overgangsgebied vanberoepsvoorbereidend naar algemeen vormendonderwijs. Bovendien is onderzocht in hoeverre destudenten van de vier opleidingen verschillen inmate van innovatiebereidheid.De conclusies uit dit onderzoek luiden: - De ge??ntegreerde vaktechnische en onderwijs-kundige opleiding leidt bij de onderzochte groepwaarschijnlijk tot een opvatting over het leerstof-gebied algemene techniek die meer

beroepsvoor-bereidend en minder algemeen vormend is invergelijking met twee van de drie niet geherstruc-tureerde opleidingen. - Twee niet-geherstructureerde opleidingen toon-den een grotere mate van innovatiebereidheid dande geherstructureerde opleiding en de enedaarmee samenwerkende niet-geherstructu-reerde opleiding. - Indien voor het opleidingseffect wordt gecorri-geerd bestaat er in het algemeen geen samen-hang tussen de gemeten innovatiebereidheid en de zo *Met dank aan de studenten en docenten diebereidwillig waren aan dit onderzoek mee te werken. mening ten aanzien van het te innoveren gebiedalgemene tehniek. Onder de konditie waarbij |slechts informatie krijgt aangeboden over he' ;leerstofgebied algemene techniek, wordt dez^informatie echter enigszins beoordeeld vanuit d^attitude ten aanzien van innovatiebereidheid f'onderwijsverandering, terwijl de meningalgemene techniek onafhankelijk van deze atf'tude is als men daadwerkelijk zelf lesmodellen ^^lesbladen voor algemene techniek gemaakt hee?Ÿ;Daar er slechts ?Š?Šn geherstructureerde

dagopf^'/ding van dit type in Nederland is, is het moeil'reenduidig na te gaan in hoeverre de gevond^"verschillen meer veroorzaakt zijn door de hef'structurering en de omstandigheden waaronderdeze plaatsvond dan door de sfeer ofscholingsconcept van de opleiding. 1. Inleiding In de opleidingen van leraren voor het lagÂŽ"^technisch onderwijs kan men twee componenteponderscheiden. De ene component is de vaktechu''sehe opleiding en de andere de onderwijskundigopleiding. In het verleden volgde men eerstvaktechnische opleiding, meestal door het studerenvoor een N-akte in de avonduren. Als men de N-al^'had, moest men nog een opleiding voorPedagogisch Diploma volgen. Deze opleidingmen zowel in de avonduren als op ?Š?Šn van dehiervoor bestaande dagscholen volgen. . Vanaf 1973 heeft het NGOLB (Nederland he' Genootschap tot Opleiding van Leraren voor Beroepsonderwijs) het initiatief genomen om g^'^delijk aan de opleiding van deze leraren te g^^herstructureren. Deze herstructurering hield o.a- dat de vaktechnische en de onderwijskundigopleidingen niet

meer afzonderlijk na elkaar ^moesten worden, maar ge??ntegreerd zouden wordin ?Š?Šn opleiding. , ^ Op het moment van onderzoek (1976) bestono^^er naast de avondopleidingen, drie dagopleid'"^^die opleiden voor het Pedagogisch Diploma ^ Een vergelijking tussen enkele attituden van studentenaan wel en niet geherstructureerde dagopleidingen voorleraren t.b.o. J. L. deBil.J. W. Cornet.G. Kanselaar. J. P. van Wijlen* Vakgroep Psychologie voor Pedagogen en Andragologen, R.U. Utrecht1 192 Pedagogische Studien 1978 (55) 192 1 De Bil, Cornet en Van Wijlen hebben dit onderzoekgedaan in het kader van de bijvakstudie psychologie.



??? studenten die reeds een N-akte hadden en ?Š?Šn??^herstnictureerde dagopleiding, waar het laatsteeel van de vaktechnische opleiding ge??ntegreerdâ€? ^ ."iet de onderwijskundige opleiding. Integratie^Pliceert hier de structurele, organisatorische^tregelen om twee opleidingen die in de tijd naKaar gedaan konden worden, naast elkaar te latenJ^Pen. In hoeverre de integratie in deze situatie heeft^l^id tot een grotere mate van inhoudelijke^stemming en wederzijdse be??nvloeding van de^technische en onderwijskundige aspecten van deopleiding is niet onderzocht. , dit onderzoek proberen wij na te gaan innoeverre deze herstructurering van de opleidingOor aanstaande leraren voor het lager technischnderwijs invloed heeft op attituden van studentenl^st name ten aanzien van het nieuw in te voerenleerstofgebied algemene techniek. Wij vergelijken'?Šrtoe de attituden van studenten van vier verschil-opleidingen (1). Bij drie van deze vier T??bustud, 5?leidingen, de opleidingen in Utrecht (UTRE),rg (TILB) en Rotterdam (OUDR), worden 2j."enten opgeleid voor het Pedagogisch

Diplomaj^i^'jn reeds in het bezit van een N-akte ofgj ^"diploma. Deze opleidingen voor het Pedago-Diploma zijn dagopleidingen en duren ?Š?Šnrg â€? Daarnaast is er in Rotterdam een geherstructu-dagopleiding (RHER). De studenten wordenbev ^oor twee akten met een derdegraads- Ojj.^^Sdheid, waarbij het vaktechnisch en het(jg^^'^ijskundig onderwijs ge??ntegreerd zijn. Bijg^i^^opleiding in Rotterdam is tevens een internaat deze opleidingen bestaan verschillen in de'ni? waaronder het onderwijs in het tevj^^^^ren leerstofgebied algemene techniek plaats- een directe invloed van de opleiding op dealgp ^an de studenten t.a.v. het leerstofgebiedhoij^^ie techniek is het ook mogelijk dat dezeattit, "8 "lede bepaald wordt door enkele andereWden van de studenten. Wij hebben daartoe een8enr verschillende persoonlijkheidsvra- tis genomen om het meer of minder dogma-stuj traditioneel of progressief denken van deeen ^^ bepalen. Deze vragenlijsten bedoeleniiiog'p^''^atie te geven van innovatiebereidheid enWj^g weerstand tegen verandering en vemieu-evg^: Bediscussieerd zal worden in

hoeverreU.v â€? ^ verschillen in attituden van de studentenais'^ "inovatiebereidheid, gezien kunnen worden^de verooorzaakt door de opleiding. Een vergelijking tussen enkele attituden van studenten2. Het onderzoeksgebied 2.1. Het leerstofgebied algemene techniek Het voortgezet onderwijs in Nederland is scherp teonderscheiden in twee groepen, nl. het beroepson-derwijs en het algemeen vormend onderwijs. Aan denieuwe opzet en vormgeving van het lager beroeps-onderwijs (1-b.o.) ligt de gedachte ten grondslag datde keuze voor een specifieke beroepsopleiding nahet tweede leeijaar gedaan moet worden. Vandaardat er een tweejarige brugperiode is ingevoerd dievoor elk l.b.o.-schooltype een gelijk programmaaangeeft. Het 'l.b.o.-l.a.v.o.-besluit' (l.a.v.o. = lager alge-meen voortgezet onderwijs) maakt het mogelijk datin deze sector onderwijs wordt gegeven in hetleerstofgebied Algemene Techniek (AT). In devoorgeschreven lessentabel is het vak AlgemeneTechniek ondergebracht in de sector 'algemenevakken' ter onderscheiding van 'op het beroepgerichte vakken'. In

hetl.b.o.-l.a.v.o.-besluitis overAT o.a. te lezen: 'Bij het nieuwe vak AlgemeneTechniek is sprake van vormend bezig zijn metmateriaal en gereedschap, waarbij het accent ligt ophet oplossen van problemen met een algemeenkarakter door het aanwenden van kennis en kunde ........ Het vak moet de leeriingen mogelijkheden geven hun motorische vaardigheden te oefenen, hundenkvermogen (het onderkennen, analyseren enoplossen van problemen in het algemeen) te ontwikkelen ........ Algemene Techniek moet de wisselwerking tussen vaardigheden en abstractekennis verduidelijken en begrip bijbrengen voor hetbijeenhoren van manuele en intellectuele functies.' Het bevoegd gezag van de betreffende scholenkan sinds 1973 zelf bepalen of zij het vak AT wel ofniet laat geven op de school, terwijl sinds 1975 hetmogelijk is het vak algemene techniek in hetexamenpakket op te nemen. Uit bovenstaande beknopte, inhoudelijke om-schrijving blijkt dat het leerstofgebied algemenetechniek een brugfunctie toegedacht kan wordentussen beroepsvoorbereidend en algemeen vormendonderwijs. Ook

in het licht van een eventueel tevormen middenschool kan dit leerstofgebied gezienworden als een belangrijk onderwerp in de vernieu-wing van het onderwijs aan 12- tot 16-jarigen. Dehouding t.a.v. AT kan mogelijk geordend worden opeen dimensie van het zien van AT als uitsluitend eenvoorbereiding op een beroepsgerichte opleiding tothet zien van AT als algemeen vormend onderwijsvoor alle 12- tot 16-jarige leeriingen in het voortgezetonderwijs. 193



??? J. L. de Bil, J. W. Cornet, G. Kanselaar, J. P. van Wijlen De verschillen in formulering van de doelstellingvan algemene techniek is o.i. volstrekt onafhankelijkvan de kwaliteit van het (te geven) onderwijs. 2.2. Herstructurering Mede door de vernieuwingen in het lager enmiddelbaar beroepsonderwijs wordt de noodzaakgevoeld te komen tot vernieuwingen van delerarenopleidingen voor de op een technisch beroepgerichte vakken. Het Nederlandse Genootschap totOpleiding van Leraren voor het Beroepsonderwijs(NGOLB), onder wiens verantwoordelijkheid ookde onderzochte vier opleidingen vielen, was ?Š?Šn vande diskussiepartners over deze vernieuwing. Uithaar rapport 'Aanvullende Beleidsnota' van januari1973 citeren wij: 'Kort geformuleerd meent hetBestuur (van het NGOLB) dat de beoogdeherstructurering en inhoudelijke vernieuwing van dehuidige opleidingen direct dienen aan te sluiten bijdrie belangrijke ontwikkelingstendenzen in hetberoepsonderwijs, namelijk: - een ontwikkeling van het denkvermogen door metname het probleemoplossend handelen te stimule-ren aan

de hand van algemeen technischeverschijnselen; - een algemene introductie in de techniek alsbelangrijk cultuurgegeven en - een brede beroepsori??ntatie en beroepsvoorbe-reiding waarop in een latere fase, meer beroepsge-richte opleidingen ge??nt kunnen worden.' 'Op korte termijn zullen daarom de huidigeavondopleidingen van het Nederlands Genootschapinhoudelijk vernieuwd en geherstructureerd dienen te worden......' Deze herstructurering, die gericht is op 'professionalisering van het leraarsambt' (1973,p. 2), houdt o.a.. in een integratie van devaktechnische en de pedagogisch-onderwijskundigeopleidingen en is eveneens doorgevoerd op een vande vier dagopleidingen. . Dit onderzoek is met name gericht op het effectvan deze herstructurering. Het onderzoek heeftdaartoe plaatsgevonden op drie niet geherstructu-reerde dagopleidingen voor het Pedagogisch Dil-ploma in Utrecht, Tilburg en Rotterdam (OUDR) enop de geherstructureerde dagopleiding in Rotterdam(RHER) waar de studenten een ge??ntegreerdeopleiding voor een derdegraadsbevoegdheid in

tweetechnische vakken ontvingen. De herstructureringvan deze ene dagschool vond niet plaats onder idealeomstandigheden. Het derde en vierde leeijaar van devaktechnische avondopleiding en de onderwijskun-dige opleiding moesten in ?Š?Šn jaar dagschoolgecomprimeerd worden. Vanwege de grote tijds-druk waaronder het onderwijs gegeven moestworden, mag men de herstructurering van deZ^opleiding niet zien als een ideaal voorbeeld vfflintegratie van een vaktechnische en een ondenvijÂŽ'kundige opleiding. Aangezien er in Nederlandslechts ?Š?Šn geherstructureerde dagopleiding van d''type is, zijn er geen vergelijkingen tussen geherstruC'tureerde dagopleidingen mogelijk. De studenten van de drie niet geherstructureerd^dagopleidingen waren reeds in het bezit van eÂŽ!"N-akte of HTS-diploma (vaktechnische bevoegd-heid) en moesten nu in ?Š?Šn jaar dagschool h^Pedagogisch Diploma (onderwijskundige bevoegd'heid) halen. Naar onze mening is de houding t.a.v.leerstofgebied algemene techniek te beschouwen al^een graadmeter voor de voorgestelde vernieuw^van

de opleiding. De omschrijving van het leerstoi'gebied (zie 2.1.) vertoont namelijk veel overeen-komst met de hierboven beschreven ontwikkeling^'tendenzen in het beroepsonderwijs. 2.3. AT hij de vier opleidingen Bij de geherstructureerde opleiding (RHER) word'twee uur per week lesgegeven in algemene technie^'' Ieder kreeg de opdracht een leermodel te vervaard''gen meteen bijbehorende lesbrief, te gebruiken oppraktikum Algemene Techniek van de hospiteef;school. De onderwerpen verenigd in een aan'thema's werden gekozen in overleg met dmentoren' (zie kursusjaarverslag 1975/1976, 'school Rotterdam, p. 18). In 1976 is in samenwerk'â„?met de Rotterdiunse Schooladviesdienst een tÂŽ" itoonstelling 'Algemene Techniek' georganiseerd 'deze opleiding wordt relatief veel aandacht besteegaan dit leerstofgebied, waarbij algemene techni^meer benaderd wordt als een voorbereiding op "erna komende beroepsgerichte opleiding van le^lingen in het lager technisch onderwijs (l.t.o.)- . De studenten van de opleiding OUDR hebb^'reeds hun N-akte (of HTS-diploma) en studerÂ?^

!voor het pedagogisch diploma. De meeste docentwaarvan zij les krijgen, geven ook les aan ^geherstructureerde opleiding RHER. Zij krijgeninformatie over de aktiviteiten van de studenten ^RHER m.b.t. algemene techniek, o.a. door kenH'name hierover op de reeds genoemde tentoons'^^ling. Aan het ontwikkelen van lesbladenlesmodellen doen zijn niet daadwerkelijk mee. . De studenten in Tilburg hebben geen wekelij" jj ioefening in algemene techniek gehad. Wel hebben 194



??? Een vergelijking tussen enkele attituden van studenten groepjes gewerkt waarbij leerprincipes moestenorden toegepast in opdrachten voor het onderwerpgemene techniek. Voor zover er aandacht aangemene techniek werd besteed, was dit hier meereen onderwijskundige kontekst.Ie H wekelijks gewerkt aan verschil- fte aspekten van algemene techniek, zoals:erschillende visies, pogingen vanuit het 'veld',^cursies en het maken van lesbladen en modellen. st onderwerp algemene techniek was een afstu-l^^eropdracht voor deze studenten in het kader van, 1 studie voor het pedagogisch diploma. Evenalsstudenten van OUDR en TILB hadden zij hunij-akte (of HTS-diploma) reeds. Het nieuwesrstofgebied werd hier in een onderwijskundige^ ntekst gepresenteerd, waarbij zij ook een alge-ene techniek opdracht voor een schooltype dat'ten het lager technisch onderwijs valt, hebbenâ– boeten maken. ^et onderzoekVragenlijst ÂŽt onderzoek is gebaseerd op een vragenlijst die uite^lÂŽ gedeelten bestaat. In het eerste gedeelte wordenIgj^.^'e persoonsgegevens gevraagd: leeftijd, voorop-.

'ngen, ervaringen in het onderwijs, onderwijs-Vf ^^g'lheid, specialisatie in de opleiding en enkeletiirf over de ervaring met algemene techniekde stage. hgj^t tweeede gedeelte bestaat uit 55 items die vanf-'kert-type zijn en waarop gereageerd moetaj^j en door het omcirkelen van een van de vijfop^ÂŽ9rdmogelijkheden. Dit gedeelte is bedoeld alslijj^'^^tionalisatie van innovatiebereidheid en moge-^.e Weerstand tegen verandering en is opgebouwd'^"Jf sub-schalen: 10 'tems uit de F(ascisme)-schaal van Adorno e.a. U950); de F-schaal zou een operationalisatie zijn^an de autoritaire persoonlijkheid. Een persoon"^et een hoge score kenmerkt zich o.a. door eengroter vooroordeel t.a.v. minderheidsgroepen,S'"otere intolerantie, grotere behoefte aan con-formisme, dit vooral t.a.v. de waarden en normeneen autoriteit. Enkele items van de F-sch^ial:^ e jeugd heeft in de eerste plaats strenge^'scipline nodig en de wil om voor het gezin enÂŽor het vaderland te werken'. 'Als we maargenoeg wilskracht hebben, kan geen innerlijke^^akte of uiterlijke moeilijkheid ons weerhou- b. 13 items uit de

D(ogmatisme)-schaal van Ro-keach (1960). Dogmatisme kenmerkt zich dooreen betrekkelijk gesloten cognitieve organisatie(closed-mind), een rigide stijl en opvattingen dieook autoritair van inhoud zijn, wat gepaard gaatmet intolerantie t.a.v. mensen die anders doen ofdenken. Terwijl een hoge F-schaalscore vooralgetuigt van meer extreem rechts politiekeopvattingen, kan een hoge score op de D-schaalzowel een extreem links als rechts politiekeopvatting betekenen. Enkele voorbeelden van items uit de D-schaal:'In een discussie vind ik het vaak nodig om mijnmening enige keren te herhalen teneinde er zekervan te zijn dat ik begrepen word'. 'Op den duur isde beste manier van leven, vrienden en collega'ste vinden die dezelfde smaak en hetzelfde geloofhebben als jezelf. c. 17 items uit de R(igiditeits)-schaal van Tellgen(1968). Tellegen ziet rigiditeit als een restrictievan het gedragsrepertoire: een restrictie in tijd(bijv. strakke dagindeling); een restrictie inplaats (alles op een vaste plaats) en een restrictiein uitgebreidheid (bijv. steeds op dezelfde plaatswonen, werken of met vakantie gaan).

De rigidepersoon probeert te voorkomen dat hij in eenonverwachte situatie terecht komt, hij stabiliseertzijn gedragsomgeving. Voorbeelden van items: 'In een situatie waarbij ik niet precies weet watmij te wachten staat, raak ik gemakkelijk in dewar'. Een voorbeeld van een gespiegeld item: 'ikvind mezelf nogal avontuurlijk aangelegd'. d. 15 items uit de Traditionaliteits-Pro-gressiviteitsschaal van Keriinger e.a. (1967).Deze TP-schaal probeert iemands attitude t.a.v.opvoeding en onderwijs te bepalen door na tegaan welke attitude-referenten voor hem ergbelangrijk zijn. Voor een traditionidist zijn o.a.belangrijke referenten: discipline, vakinhoud,morele standaards, terwijl voor een progressiefpersoon o.a. belangrijk zijn: de behoeften enmotieven van het kind, individuele verschillen,sociale opvoeding. Traditionalisme en progress-ivisme worden als twee onatTiankelijke factorengezien, m.a.w. als persoon A v????r het rekeninghouden met individuele verschillen en behoeftenvan het kind is, wil dit niet ze^en dat hij t?Šgen hetbelangrijkvinden van de vakinhoud is en omge-keerd. Voorbeelden van TP-

items:' "Leren is experimenteren"; de leeriing(e) dientte leren eerst l??ternatieven uit te proberen,alvorens hij/zij ze gaat accepteren'. 'Leren is in 195



??? J. L. de Bil, J. W. Cornet, G. Kanselaar, J. P. van Wijlen wezen een proces van kennis-vermeerdering binnen de versciiillende "kennis-velden" '. De items uit de F-, D-, R- en TP-schaal zijn op grondvan relevantie-op-iiet-gezicht gekozen uit de oor-spronkelijke schalen. Wij hebben geen rekeninggehouden met de factori??le structuur van deoorspronkelijke schalen. Vanwege de lengte van devragenlijst konden niet alle items uit de oorspronke-lijke schalen opgenomen worden, terwijl wij voordeze vier i.p.v. ?Š?Šn schaal gekozen hebben om eengrotere breedte aan persoonlijkheidskenmerken enopvattingen te bestrijken. Het derde en laatste gedeelte van de vragenlijstbestaat uit 11 items, eveneens van het Likert-type,die houdingen en opvattingen m.b.t. het leerstofge-bied Algemene Techniek betreffen. Deze items zijndoor de schrijvers zelf ontwikkeld. Uit eenaanvankelijke lijst van ruim 20 items bleven nauitproberen 11 items over op grond van de kriteriavan duidelijke formulering en voldoende spreidingper item. Het tweede en derde gedeelte van de vragenlijstbestaat in totaal uit 66

items waarbij de items uit deF-, D-, R-, TP- en AT-schaal in willekeurigevolprde worden aangeboden en de richting waarinde items zijn geformuleerd varieert ook zodanig datantwoordtendenties zoveel mogelijk worden tegen-gegaan. De afname van de vragenlijst heeftplaatsgevonden in groepsverband op 15-4-1976. Tab. 1. 11 Items van de subschaal Algemene Techniek AT 1. Het vak Algemene Technieken is belangrijk vooralle leeriingen van het voortgezet onderwijs,(eens = 1, oneens = 5)AT 2. Als in het vak Algemene Technieken veelpraktikumsituaties opgenomen worden, zullen deopzet en ontwikkeling ervan veel moeilijkerworden, (eens = 1, oneens = 5)AT 3. Docenten die het vak Algemene Technieken gaangeven, kunnen - hoewel ze veel voorbereidings-tijd nodig hebben - nog wel tijd vinden om zelf testuderen, (eens = I, oneens = 5)AT 4. Alsje aan de ontwikkeling van het vak AlgemeneTechnieken meewerkt kun je eerder een baankrijgen, (eens = 1, oneens = 5)AT 5. Als er een applicatiecursus komt voor het vakAlgemene Technieken, dan moeten docenten dieer les in

geven voorrang hebben bij de inschrij-ving. (eens = 1, oneens = 5)AT 6. Doordat er nog weinig duidelijkheid bestaat overde inhoud van het vak Algemene Technieken ishet mogelijk zaken die nuttig zijn voor de leeriingen aan de orde te stellen, (eens = ''oneens = 5) AT 7. Het vak Algemene Technieken kan wel ingepaÂŽ'worden in het programma van scholen voor lag^^huishoud- en nijverheidsonderwijs en lag^^economisch- en administratief onderwijs, (eens1, oneens = 5)AT 8. Het vak Algemene Technieken zou op ^^lerarenopleidingen een verplicht vak moeten |voor alle bevoegdheden, (eens = 1, oneens = '' ;AT 9. Algemene Technieken is een goed vak om aan ,sluiten bij de leefsituaties van de leeriingen. (e^"'= 1, oneens = 5)AT 10. Bij de opzet en ontwikkeling van het va"Algemene Technieken hoeven geen andef^ :vakken betrokken te worden, omdat iedef^ |docent recht heeft op zijn specifieke vakgebie'*'(eens = 5, oneens =1)AT 11. Algemene Technieken moet als examenv^kunnen worden gekozen, (eens = 1, oneens ='' 3.2. De scores Een hoge score op de F-, D-, R- en TP-

scha^^betekent een hoge mate van fascisme, dogmatisrnÂŽ'rigiditeit en traditionaliteit. T.a.v. de items algemene techniek hadden wij n'ÂŽ'de bedoeling een ?Š?Šndimensionale schaal te coO'strueren. Om toch een analyse van de samenhang 'vergemakkelijken is op grond van een inhoudelij''^analyse bepaald dat een hoge score aangeeft dat itiÂŽ"het vak algemene techniek meer als beroepsvoofh^'reidend en minder als algemeen vormend ziet,vak ook meer tot het l.t.o. wil beperken, niet a"docenten dit vak moeten kunnen geven of beheers^"en het minder verplichtend voorgeschreven dientworden. De aanduiding F (zie Tabel 4 e.v.) staat voorgemiddelde score van een groep personen opitems uit de fascisme-schaal, evenzo stellen de i^'TP- en AT-aanduidingen de gemiddelde score vo^op resp. de dogmatisme, de traditioneel/progress'en de algemene techniek schaal. De score FI' >geeft een gemiddelde score (ongewogen) van de o'scores F, D en TP aan. 3.3. Proefpersonen 72 Bij de opleiding RHER zijn de formulieren van ^^studenten verwerkt, bij de opleidingen OWTILB en

UTRE hebben alle 24 studentenformulieren ingevuld, zodat in totaal 144 persoflhebben deelgenomen. 196



??? Een vergelijking tussen enkele attituden van studenten Resultaten Voor wij de hoofdprobleemstelling behandelen,espreken wij eerst enige gegevens van de groepenstudenten en de gehanteerde vragenlijsten. Enkele persoonsgegevens^^eftijd ^^ gemiddelde leeftijd van de studenten van deSeherstructureerde opleiding in Rotterdam is 25 jaarpfi 9 maanden; van de studenten studerend voor hetedagogisch Diploma in Rotterdam 26 jaar en 10^^den, in Tilburg 26 jaar en 2 maanden en inI "^.^ht 26 jaar en 11 maanden. De spreiding in. "tijd was voor alle vier de opleidingen rond de driejaar bij ?Š?Šn standaarddeviatie. Â°oropieic{ing B' d?¨V^ Vooropleidingen van de studenten komen na 'agere school de volgende combinaties het meest"Oor. o^''- '^^tallen studenten van de geherstructureerdeen de drie opleidingen voor het PedagogischP'OTia naar combinaties van vooropleidingen. Geherstructureerd 143 2724 151 2223 PedagogischDiploma Tab. 3. Gemiddelde correlatie tussen de items en degemiddelde score van de vijf subschalen en Cronbachsalpha voor 144 personen. aantal _ Schaal

items r.i.t. Cr. alpha F 10 .51 .69 D 13 .40 .57 R 17 .20 .33 TP 15 .37 .51 FDTP 38 .80 AT 11 .44 .57 Bij n = 144 en a = .05 is r significant bij r >.19 redelijk. De interne consistentie van de R-schaal isonvoldoende. Dit is mogelijk veroorzaakt doordat deitems, die wij uit de oorspronkelijke R-schaalgeselecteerd hadden op 'face-validity' voor onzeprobleemstellingen, afkomstig waren uit onderlingonafhankelijke subschalen van de oorspronkelijkeR-schaal. Wij zullen de Rigiditeitsschaal verder nietin ons onderzoek betrekken. Van de TP-schaalwaren vier item-totaalscorecorrelaties niet signifi-cant. Twee van deze items hebben betrekking optraditionele en twee op progressieve referenten. Uitde faktoranalyse, die wij hier verder niet zullenbespreken, blijkt dat 33 van de 38 items van de F-, D-en TP-schaaJ significant op ?Š?Šn factor laden. Als wijde F, D en TP subschalen als ?Š?Šn schaal met 38 itemszien, is de interne consistentie berekend metCronbachs alpha .80. Bij enkele hierna volgendebewerkingen menen wij daarom de drie subschalenF, D en TP als ?Š?Šn schaal FDTP te mogen hanteren.

De interne consistentie van de AT-schaal isaanzienlijk hoger dan wij verwacht hadden. Item AT2 gedroeg zich het minst goed, enkele correlaties vanAT 2 met de overige AT items waren laag positief eneen aantal laag negatief. Waarschijnlijk is een betereformulering van AT 2: In het vak AlgemeneTechniek moeten weinig praktikumsituaties opge-nomen worden. Item AT 6 telde een aantal laagpositieve correlaties met de overige AT-items. Tab. 4. Correlaties tussen F-, D-, TP-, AT- en FDTP-scores voor 144 personen. D TP AT FDTP F .541 .59* .11 .90* D .40* .01 .77* TP .31* .77* AT .15 p < .01 197



??? J. L. de Bil, J. W. Cornet, G. Kanselaar, J. P. van Wijlen 4.3. Samenhang F-, D-, TP- en AT-schaal De correlaties tussen F, D en TP zijn redelijk hoog.Opvallend in deze correlatiematrix is het gegeven,dat de F- en D-schaal als maten voor een autoritaire,'closed-mind' persoonlijkheid niet significant corre-leren met de AT-score, terwijl de TP-schaal, diemeer een traditionele of progressieve attitude t.a.v.opvoeding en onderwijs meet, wel significantcorreleert met de AT-score. Tabel 5. Factoranalyse over 144 personen na varimaxno-tatie. Factor 1 Factor 2 F .69 D .65 TP .68 AT 1 .61 AT 2 AT 3 AT 4 .50 AT 5 .45 AT 6 AT 7 .48 AT 8 .55 AT 9 .59 AT 10 .43 AT 11 .41 AT* .95 Percentagevariantie 48,9 27,1 * Vanwege het opnemen van AT komt op de diagonaal dehoogste correlatie in een kolom. Zonder AT wordt defactorstructuur niet wezenlijk anders. techniek meer als algemeen vormend onderwijs,waarbij duidelijke regelingen voor dit vak moetenkomen, terwijl bij hoog scoren op deze items men hetmeer als beroepsvoorbereidend onderwijs ziet. De items AT 2, AT 3 en AT 6 vormen

iederafzonderlijk een eigen factor en zijn in dit kader niette analyseren. Factor 2 vormt een factor waarop de persoonlijk-heidsschalen hoog laden. Interessant is dat item AT10, waar het gaat om immenging van anderen in heteigen vakgebied, op deze factor laadt, waarin het'closed mind' aspect duidelijk aanwezig is. Dezefactor 2 noemen wij de factor die het persoonlijk-heidskenmerk innovatiebereidheid en weerstandtegen verandering in zijn algemeenheid weergeeft- 4.4. Verschillen tussen de vier opleidingen Zoals uit de Tabellen 6 en 7 blijkt, verschillen deopleidingen significant op de scores van deTP-schaal, waarbij UTRE een significant progres-sievere attitude t.a.v. onderwijs vertoont dan OUDRen RHER, terwijl TILB een significant progressie-vere score heeft dan OUDR. De score FDTP geeftook een significant verschil tussen de opleidingen tezien (p = .03). Als wij deze twee scores zien al^operationalisaties van de mate van bereidheid totverandering en vernieuwing, blijkt dat de verander-ingsbereidheid toeneemt in de volgorde OUDR'RHER, TILB, UTRE. Wij beschikken niet

overduidelijke gegevens om deze verschillen te kunneninterpreteren in termen van bijv. religieuze, sociaal-economische of geografische achtergrond van destudenten. De opleiding RHER in Rotterdanibeschikt over een internaat en recruteert ZU*^studenten uit een zeer groot gebied. De opleidingUtrecht is protestants-christelijk, in Tilburg roomS'katholiek en in Rotterdam neutraal. In het algemeenblijken bij een kerkgenootschap aangesloten perso-nen conservatiever te scoren dan nietkerkelijk^"(Buikhuizen e.a., 1976). Tussen de opleidingenbestaan ook geen verschillen in leeftijd en voorop'leiding die als verklaring zouden kunnen dieneO'Vooralsnog lijken er geen duidelijke, plausibel^verklaringen te vinden in de achtergrond ofmilieu van de studenten en moeten wij dÂŽmogelijkheid openhouden dat de opleidingen en'?effect op de attituden van de studenten hebbengehad voor wat betreft innovatiebereidheid. Juist dTP-schaal die traditionele versus progressiefopvattingen over het onderwijs meet, geeft sign"''cante verschillen aan. . Ten aanzien van het nieuwe leerstofgeb'1algemene

techniek valt uit de tabellen 6 en 7 af 198



??? Een vergelijking tussen enkele attituden van studenten Jab. 7. Toetsing van verschillen tussen de vier oplei-""igen met de a posteriori procedure LSD gemodifi-ceerd bij a = .05. AfhankelijkeVariabele rangorde:hoog laag tT"" OUDR RHER TILB UTRE FDTP OUDR RHER TILB UTRE at OUDR RHER TILB UTRE at 1 OUDR RHER TILB UTRE at 4 RHER TILB OUDR UTRE ^t 5 OUDR RHER TILB UTRE at 8 OUDR RHER TILB UTRE At 9 OUDR RHER TILB UTRE ^t 10 RHER OUDR UTRE TILB At 11 OUDR RHER UTRE TILB leiden dat de beide Rotterdamse opleidingen in bijnaalle gevallen hoger scoren dan UTRE en/of TILB opde items die hoog laden op factor 1 (Tabel 5).Samenvattend zou hiervan gezegd kunnen wordendat de studenten van de opleidingen in Rotterdamalgemene techniek als minder algemeen zien dan destudenten van de opleidingen UTRE en TILB.Algemeen zowel in de betekenis van algemeenvormend voor alle leerlingen van het voortgezetonderwijs als in de zin van t??gemeen verplicht vooralle specialisaties tijdens de opleiding van destudenten. Het

aangeven van mogelijke oorzaken van deverschillen in meningen t.a.v. het te innoverenleerstofgebied tussen de opleidingen is niet eenvou-dig. Aan de ene kant kan dit het gevolg zijn vanverschillen in innovatiebereidheid (FDTP-score)tussen de groepen studenten, fum de andere kant isniet voldoende duidelijk in welke mate dezeverschillen in innovatiebereidheid door verschillentussen de opleidingen of door milieuverschillen vande studenten zijn veroorzaakt. Met multipleregressie-analyse is het mogelijk iets dieper in ditprobleem door te dringen. 4.5. De relaties tussen opleiding, innovatiebereid-heid en algemene techniek Met behulp van het computerprogramma 'Regress-ion' (Nie e.a., 1975) is het mogelijk om variantie-analyse en covariantie-ancJyse uit te voeren en 6. Toetsing van verschillen tussen de gemiddelden van de vier opleidingen met variantieanalyse. RHER OUDR Tilburg Utrecht F P- variabele X sd X sd X sd X sd 2,76 .65 2,73 .68 2,51 .61 2,51 .59 1,76 .16 2,59 .48 2,49 .47 2,51 .42 2,42 .47 0,79 .50 2,81 .40 3,03 .40 2,62 .44 2,53 .30 8,06 .00* 2,72 .42 2,75 .42 2,55 .42

2,49 .37 2,98 .03* 2,75 .49 2,78 .49 2,33 .31 2,24 .39 12,18 .00* 2,46 1.16 2,54 .88 1,79 .83 1,58 .58 7,02 .00* 3,29 1.37 3,08 1.28 3,42 1.25 3,62 1.10 0,76 .52 2,75 1.17 2,75 1.19 2,38 .97 2,75 1.07 0,74 .53 3,58 1.35 3,04 1.16 3,04 1.12 2,71 1.04 3,73 .01* 2,65 1.38 2,83 1.55 2,50 1.18 1,75 .99 3,41 .02* 2,13 .96 2,08 .65 2,17 .82 2,17 1.05 0,05 .99 1,71 .88 1,88 .90 1,63 .65 1,58 .78 0,58 .63 3,36 1.20 3,67 1.13 2,67 1.24 2,42 1.25 6,46 .00* 2,51 1.10 2,79 1.02 1,88 .85 1,58 .88 8,32 .00* 2,14 1.07 2,13 .95 1,50 .72 1,58 .78 4,18 .01* 3,68 1.24 3,75 1.11 2,63 1.01 2,92 1.25 6,76 .00* significant bij p <.05 199



??? J. L. de Bil, J. W. Cornet, G. Kanselaar, J. P. van Wijlen daarnaast is het mogelijk interaktie-effecten tetoetsen. De regressievergelijking hierbij is:Y' = A + biDi + b2D2 + bsDs + b4X + bs(DiX) + b6(D2X) + b7(D3X). Y' geeft de voorspelde score op de vragenlijstalgemene techniek aan; de drie D-variabelen zijn z.g.dummy-variabelen met behulp waarvan het mogelijkis om de variabele opleiding die vier nominalekategorie??n kent, te behandelen alsof het eenmetrische variabele is. Hierdoor is het tevensmogelijk om de factor opleiding als covariabele tehanteren. X geeft de FDTP-score aan, terwijl delaatste drie produkten de interaktie tussen devariabelen opleiding en FDTP weergeeft. Tab. 8. Toetsing van verschillen in meningen m.b.t.algemene technieken op grond van verschillen inopleidingen en/of persoonlijkheidskenmerken. effecten dfs F 1. opleiding 3 12,32** 2. opleiding, aangepast voor persoonlijkheid (FDTP) 3 11,03** 3. persoonlijkheid (FDTP) 1 4,59* 4. persoonlijkheid, aangepast voor opleiding 1 0,48 5. interactie opleiding x FDTP 3 1,75 error 136 < .01 *p < .05 Bij een niet-

orthogonale opzet is het methodischcorrecter om slechts drie van de vijf toetsingen vantabel 8 uit te voeren. Omdat wij geen attitudenmetinghebben gedaan op het moment dat deze studentendeze opleidingen startten of hen willekeurig over deopleidingen hadden kunnen verdelen, is het moeilijka priori vast te stellen hoe de variabelen opleiding enpersoonlijkheid elkaar be??nvloed kunnen hebben bijde meningsvorming t.a.v. algemene techniek. Om deplausibiliteit van onze interpretatie zo goed mogelijkte kunnen beoordelen, hebben wij alle vijf detoetsingen vermeld. De toetsingen 1 en 2 wijzen uitdat de verschillende opleidingen een significantverschillend effect hebben op de meningen over hetleerstofgebied algemene techniek; dit geldt ook alsvoor de verschillen in scores op de FDTP-schaaltussen de opleidingen gecorrigeerd is (toetsing 2 metFDTP als covariabele). Het verschil tussen de F-waarden bij de toetsingen3 en 4 doet ons veronderstellen, dat de factoropleiding ook enige indirecte invloed heeft op demeningen t.a.v. het vak algemene techniek. M.a.w.de opleiding heeft

waarschijnlijk invloed op deFDTP-attituden van de studenten, mogelijk hp'meest op de attitude t.a.v. onderwijs in zijnalgemeenheid zoals gemeten met de TP-schaal endeze beinvloede attimde (FDTP) heeft vervolgensweer effect op de mening van studenten t.a.v. hetleerstofgebied algemene techniek. Indien we ri'opleiding als covariabele hanteren, verdwijnt hetsignificante effect van FDTP op algemene techniek-De veronderstelling dat de persoonlijkheid van destudenten invloed heeft op de opleiding lijkt ons hiefminder plausibel. Uit toetsing 4 (Tabel 8) moeten wij afleiden datverschillen in innovatiebereidheid (FDTP), wanneergecorrigeerd is voor verschillen in het opleidingsg^'middelde per groep, niet samenhangen met verschil-len in meningen t.a.v. het te innoveren leerstofge'bied algemene techniek. Hiervoor zijn een aantalmogelijke interpretaties te geven: - de schaal FDTP meet onvoldoende het persoon-lijkheidskenmerk innovatiebereidheid in zijn al'gemeenheid; - een vragenlijst die een persoonlijkheidskenmerkin zijn algemeenheid pretendeert te meten, heePweinig

voorspellende waarde voor een speci?Ÿel'onderwerp als algemene techniek; . - het onderwerp algemene techniek roept weinig ?’geen emotionele weerstand op bij bepaald^groepen studenten en is mogelijk voor destudenten niet gerelateerd aan de discussie overberoepsgericht versus algemeen vormend (mid-denschool?) onderwijs; - de items uit de schaal algemene techniek bevragenvoornamelijk (cognitieve) meningen en te wein'gde emotioneel-affectieve component van deattitude; - de interpretaties die liggen in het statistische vlak- Alhoewel deze interpretaties allemaal enige geldig;heid kunnen hebben, laten zij voorlopig toe, dat v^!)met name op grond van toetsing 2 (Tabelveronderstellen, dat de verschillen in meningen ovealgemene techniek toegeschreven mogen wordefaan de verschillende invloed van de opleidingen "Pde studenten. De over-all interactie tussen opleiding en persoon'lijkheid is niet significant. Het is vanwege dverschillende kondities waaronder de studentenkennis maken met het vak algemene techniek echteinteressant om na te gaan in hoeverre de

interacf'^van persoonlijkheid en opleiding tussen de opleidn^'gen verschilt. 200



??? Een vergelijking tussen enkele attituden van studenten Met behulp van de multiple regressie-analyse, dieRegressie-co??ffici??nten berekent, kunnen wij Figuur1 maken. ^'guur 1. Regressielijnen die de interaktie tussen deopleidingen en het persoonlijkheidsaspekt FDTP aan-S^en met Algemene Techniek als afhankelijke variab-ele (zie Tab. 9.). 9. Voorspelde AT-scores per opleiding ^Pjeiding_AT' bij X = O X = 5 JHer 2,75 2,71 I^UDR 1,37 3,93 'ILB 2,35 2,36 "TRe 2,66 1,81 ^nder voorbehoud van wat eerder gezegd is over de''slatie FDTP, opleiding en algemene techniek in^^ze paragraaf, valt uit Figuur 1 het interessantebegeven af te leiden, dat de interaktie tussen deAffecten van persoonlijkheidskenmerken en oplei-^'ng voor OUDR significant verschilt met de overige^rie opleidingen. D.w.z. dat bij de konditiel^aaronder studenten informatie krijgen over het^erstofgebied algemene techniek zonder daar zelf^tief bij betrokken te zijn (OUDR), hun houding^â€?^â€?v. het vak algemene techniek mede door hun^dere persoonlijkheidskenmerken (FDTP) wordtÂ°epaald, m.a.w. de informatie

over algemene'^chniek wordt bij de studenten OUDR ingepast inhun bestaande attitudesysteem. Hier staat tegen-over, dat bij de andere drie opleidingen waar men opgedragsniveau bezig geweest is met het leerstofge-bied algemene techniek, de houding t.a.v. algemenetechniek onafhankelijk van het bestaande attitude-systeem (waaronder opvattingen over onderwijs inzijn algemeenheid, TP-subschaal) is gevormd en ditzeer waarschijnlijk conform de idee??n van deopleiding over het leerstofgebied algemene techniek.Deze bevinding is in overeenstemming met decognitieve dissonantie-theorie van Festinger en dezelf-perceptie theorie van Bem (Wrightsman 1972, p.285-286). Deze stellen dat attitude-vorming enverandering eerder tot stand komt door het gewenstegedrag op te roepen, waarna de persoon op grondvan de waarneming van zijn eigen gedrag (of rol) zijnattitude aanpast aan zijn feitelijke gedrag, danwanneer men attitude-vorming of- veranderingprobeert te bereiken op basis van het aanreiken vaninformatie, waarna men hoopt op het bij die attitudegewenste gedrag. Ook

Bandura e.a. (1977, p. 125) menen: 'Currentdevelopments in the field of behavioral change reveal two major divergent trends.....On the one hand, explanations of behavioral change are relyingmore heavijy upon cognitive mechanism. On theother hand, it is performance treatments that operatethrough mastery experiences that are proving mostpowerful in producing affective, attitudinal, andbehavioral change'. 5. Slotbeschouwing Dit onderzoek is opgezet om indicatieve gegevens teverkrijgen t.b.v. een eerste evaluatie van de sinds1975 lopende herstructurering uitgaande van hetN.G.O.L.B. Wij waren daarbij ge??nteresseerd in eenvergelijking tussen de geherstructureerde opleiding(RHER) en de drie opleidingen voor het PedagogischDiploma. De kern van onze vraagstelling wasdaiirbij: wat is het effect van de integratie van deonderwijskundige en de vaktechnische opleiding.Dit effect probeerden wij met name vast te stellenaan de hand van attituden van studenten t.a.v. hetleerstofgebied algemene techniek. Dit omdat alge-mene techniek o.i. een goed voorbeeld is van devernieuwingen die

in het beroepsonderwijs plaats-vinden. Daar ons onderzoek plaatsvond onderquasi-experimentele omstandigheden, probeerdenwij de mogelijke invloed van enkele variabelen,zoals leeftijd en vooropleiding en het persoonlijk-heidsaspect innovatiebereidheid onder controle tehouden. Uit de Tabellen 6 t/m 8 komt echter de 201



??? J. L. de Bil, J. W. Cornet, G. Kanselaar, J. P. van Wijlen indruk naar voren dat bij een of meer opleidingen ermogelijk enige samenhang is met het door onsbepaalde persoonlijkheidskenmerk FDTP en dieopleiding. Dit maakt het moeilijker om de verschillenin attituden tussen de opleidingen t.a.v. algemenetechniek alleen toe te schrijven aan de integratie vande vaktechnische en onderwijskundige opleiding.Mogelijk hebben ook verschillen in sfeer, klimaat ofscholingsconcept tussen de opleidingen aanleidinggegeven tot de verschillende attituden. Een bijzonder probleem in de gevonden resultatendoet zich bovendien voor door het feit dat deopleiding (OUDR) in veel opzichten hetzelfde scoortals de geherstructureerde opleiding (RHER). Moge-lijke verklaringen hiervoor zijn: beide opleidingenvormen organisatorisch een eenheid; de docentenvan de opleiding OUDR zijn voor een groot deelgelijk aan de docenten van de opleiding RHER; destudenten van de opleiding OUDR kwamen alleenmet het leerstofgebied algemene techniek in aanra-king door de informatie die ze kregen over

deactiviteiten m.b.t. algemene techniek van destudenten van de opleiding RHER. Op grond van het voorafgaande menen wij dekonklusie t.a.v. het effect van de integratie van deonderwijskundige en vaktechnische opleiding temogen baseren op een vergelijking tussen degeherstructureerde opleiding RHER aan de ene kanten de opleidingen UTRE en TILB aan de anderekant. Zowel vanwege de quasi-experimentele opzetals vanwege de geringe generalisatiemogelijkheidnaar andere opleidingen, stellen wij onder hetgrootste voorbehoud dat de integratie van deonderwijskundige en de vaktechnische opleidingenbij deze opleiding mogelijk tot gevolg heeft, datstudenten t.a.v. het in de vernieuwingen van hetonderwijs voor 12- tot 16- jarigen belangrijkeleerstofgebied algemene techniek dit leerstofgebiedminder zien als onderdeel van het algemeenvormend onderwijs voor alle 12- tot 16-jarigen. Bovendien is uit de tabellen 6 en 7 af te lezen dat destudenten van de geherstructureerde opleiding(RHER) en de opleiding OUDR hoger (= meertraditioneel) scoren op de vragen over onderwijs

enopvoeding (TP-subschaal) en mogelijk minderinnovatiebereid zijn dan de studenten van deopleidingen TILB en UTRE. Hiernaast is op grond van Figuur 1 en de kennisvan de verschillen tussen de opleidingen teveronderstellen, dat bij innoveren door het verschaf-fen van informatie de perceptie van deze informatiein zekere mate bepaald wordt door de reedsaanwezige attituden, terwijl het werken met het teinnoveren leerstofgebied meer leidt tot veranderingof vorming van attituden. In de niet-geherstructureerde opleidingen voor hp^Pedagogisch Diploma overheerst waarschijnlijl'meer een onderwijskundige ori??ntatie en in d^geherstructureerde opleiding meer een vakgerichteori??ntatie. Deze verhoudingen zijn o.a. in hetlesrooster terug te vinden. Wij menen op grond v^bovenstaande en op grond van de tendentie die i"ons onderzoek aanwezig is, te mogen veronderstel-len dat de afgestudeerde vakleerkrachten van deniet-geherstructureerde opleidingen op het momentwaarop zij de onderwijspraktijk instappen een meeronderwijskundig gerichte instelling hebben danstudenten van

de geherstructureerde opleiding. Noten 1. De niet geherstructureerde dagopleidingen UTRE'TILB en OUDR zijn per 1-8-77 opgeheven, terwijlgeherstructureerde dagopleiding RHER per I-8-'78 zalworden opgeheven. Op dat moment zullen alleen no??de avondopleidingen bestaan. Literatuur Adorno, T., Frenkel-Brunswik, E., Levinson, D. ^Sanford, N., aiithoritariaii personality. New York'1950. Bandura, A., Adiuns, N.E., Beyer, J., Cogniti^'^Processes Mediating Behavioral Change.7. of Pers.Soc. Ps. 1977 (35) 3, 125-139. Buikhuizen, W.,Drost, T. R., Schilt, T. R. E.,Heti^ezid''van de onverdraagzaamheid. Assen, 1976. Keriinger, F. N., The First- and Second-Order FactorStructures of Attitudes towiird Ed ucation./!///. Ed. R^^'J.. 1%7 (4) 191-205. Kursusjaarverslag 1975/1976, Dagschool van het Ned^"^'lands Genootschap te Rotterdam. Nederlands Genootschap tot Opleiding van Leraren voOhet Beroepsonderwijs, Aanvullende Beleidsnota, fi'nuari 1973. Nie, N. H., Huil, C. H., Jenkins, J. G., Steinbrenner,Bent, D. W., Statistical Packaf;efor tite Social Science^'SPSS. New York, 1975.

Rokeach,U.,The openandclo.u'd mind. New York, Teilegen, B., Over ri^iiditeit. Zaltbommel, 1968. Wrightsman, L. S. (ed.). Social Psychology in '''Seventies. Belmont, 1972. 202


