
??? Dit boek behandelt het promotie-onderzoek van deschrijver, het zoeken naar en vergelijkend onderzoek vanverschillende vormen van programmering van schriftelijkeleerstof. Veel lezers zullen naar het verschijnen van dit boekhebben uitgezien, omdat het alom bekend is hoe lang enzorgvuldig de schrijver aan dit onderwerp gewerkt heeft,en dat hij over een grote kennis van en ervaring met m.n.geprogrammeerde instructie beschikt. Zij die vroegere nietgepubliceerde manuscripten, die hieraan ten grondslagliggen, kennen, hebben met interesse de wending die hetonderzoek en het denken over de onderhavige materie ineen periode van tien jaar hebben genomen, gevolgd. Voorafgaand aan de beschrijving van het feitelijkeonderzoek, liggen de zwaartepunten van de verhandelingop een systematische bespreking van de methode van deg.i. en de ontwikkeling van de onderwijstechnologie,waarmee het kfider van de probleemstelling wordtaangegeven. De schrijver zegt zelf, dat de aanleiding tot dit onderzoekdateert uit de nadagen van de g.i., waarvan de teruggang inde zestiger jaren

reeds zijn beslag heeft genomen. Depublikatie van het feitelijke onderzoek is aanzienlijkvertraagd, maar juist de laatste jaren zien we eenoplevende belangstelling voorde vormgeving van schrifte-lijke instructie, t.g.v. de toenemende nadruk op differenti-atie in het onderwijs. Dit kan men volmondig onderschrij-ven. Maar ook de g.i. in engere zin heeft nog voldoendebelangstelling, ook al ligt het hoogtepunt ver achter ons.Het is veeleer zo, dat nu de roes van de g.i. voorbij is,men beter in staat is tot een grondige evaluatie daarvan tekomen, om te bezien welke waardevolle elementenbehouden kunnen worden. Dit geldt evenzeer voor de g.i.als dat dat heeft gegolden voor de audio-visuele media,door de schrijver, in navolging van anderen, geplaatst inrespektievelijk de tweede en eerste fase in de onderwijs-technologie. Belangwekkend, maar ook meer discutabel is de daarnavolgende herbeschouwing van de eerste en tweede fase inde onderwijstechnologie, waarbij de discussie 'docentaanvullend' of 'docent vervangend' gebruik van onder-wijstechnologische vormgeving in het onderwijs

centraalstaat. Betoogd wordt dat de aanvullende en funktionelevormgeving typerend is voor de eerste fase, terwijl hetdominante vervangende g.i.-model typerend is voor detweede fase. Verder wordt op grond van een uitvoerig^argumentatie gekonkludeerd, dat de door sommigeschrijvers geuite veronderstelling dat de (vervangende)systeembenadering een betere basis biedt voor d^vormgeving van instructie dan de (aanvullende) 'teacher stooi' benadering, berust op een overbodige tegenstellingop grond van een onheldere argumentatie. Het is jammer dat de schrijver zich in zijn (vele maleijherschreven en bekorte?) kritiek op het totale g.i.-mode'laat verleiden tot een ongenuanceerde uitspraak als, op dez.i. overwaardering van Crowder's benadering:vertakte 'programmeringsstrategie' stamde rechtstreek^van ?Š?Šn der eerder beschreven trainingsapparaten. Dit wa^dus een beperkte 'aanvullende' vormgeving... En dusgeen 'vervangende' en 'totale' programmeringsstrategie-(p. 29). De schrijver maakt tenslotte de keuze vooronderwijstechnologie als vormgevingstechnologje

i.p-^'ontwikkelingstechnologie, waaiTnee een stap achteruit Wde onderwijstechnologie bepleit wordt. (Waarom deze'stap achteruit' in dit boek alleen tussendoor vemoet^''wordt, terwijl deze in eerdere geschriften een dominerendeplaats kreeg, laat zich slechts raden. Mogelijk is de rede"'dat in de dissertatie het feitelijke onderzoek de belangrij'''ste plaats in moest nemen.) De rationale van deze keuZÂŽwordt in de laatste paragraaf van het bock pas duidelijk-wanneer op grond van de onderzoeksuitslag de ontwikke'ling van een aanvullende vormgevingstechnologje beple'wordt (p. 219). In het tweede hoofdstuk worden de theoretischÂŽaspekten vim de probleemstelling specifieker behandeliian de hand van de literatuur, m.n. Holland's onderzoennaarcontingente programmeringen RothkopF s onderzoekmet teksten met vragen. Voor de opzet viin hevergelijkend onderzoek wordt het Ruleg-schema ge'"^''duceerd. Het schema, zoiils het hier ge??ntroduceerd word';vertoont een storende inconsistentie. De definitieInformatie wordt aangeduid met Rul (afkorting v;ui rule)'konkretisering wordt

aiingeduid met eg (Engels voi'voorbeeld) Boekbesprekingen M. Beishuizen, Geprogrammeerde Instructie of Tekst + Vragen? Een vergelijkend onderzoek van een aantdsystematisch gevarieerde vormen van schriftelijke instructie, Wolters. Noordhoff, Groningen, 1977, Empirisch^Studies over onderwijs - 25, 291 pag., f 39,-, ISBN 90 01 30123 1. 244 Pedagogische Studien 1978 (55) 244-2^^



??? Boekbesprekingen vraag met^Â?'ijzing is: < Een vraag zonder^^ijzing is: ^s een ??g bevat per definitie een (gedeelte van een) eg end " ^g per definitie niet. Een volledig voorbeeld gevolgdJ^r een vraag_zonder aanwijzingen moet dan genoteerdeg??g, en niet zoals hier gebeurt als eg??g (p. onf^ probleemstelling worden vervolgens drie factoren"Verscheiden en gekonkretiseerd, aktivering, stapgrootteredundantie. , In de volgende hoofdstukken wordt de onderzoeksopzetSchreven waarin de drie faktoren in een 2x2x2 design?''den geoperationaliseerd in verschillende vormen van^en tekst + vragen. Hieraan worden in het hoofdonder-^k nog volgorde van aanbieding en intelligentieniveaude leerlingen toegevoegd, zodat een 2x2x2x2x3^^SxRxVxI) design ontstaat.Naast de resultaten hiervanOrden de leertijd, motivatieniveau, een foutenanalyse en^ hoeveelheid aantekingen die de leerlingen maken.Daarna volgen vervolgonderzoeken met^'e vormvarianten,^^oblematisch voorde lezer is dat de luird van de leerstofsp '^stof in de marine-opleiding) veelal weinig aan zal^od^' overmatige

hoeveelheid afkortingen ^orirt' gehanteerd en dat steeds twee groepen leeriingenâ– ^en onderscheiden, namelijk beroeps en (dienstplich-tige) zeemilici??n. Dit maakt de uitvoerige rapportagemoeilijk te volgen. De gecompliceerde opzet met tweegroepen leerlingen leidt echter later, in het laatstehoofdstuk tot belangwekkende konklusies. ??f een open rule ^ > ??f een open konkretisering = ^ = rul = eg Het laatste hoofdstuk geeft een uitstekende systemati-sche samenvatting en diskussie, waarbij de konklusiest.a.v. de generaliseerbaarheid van de resultaten bijzonderbelangwekkend zijn. Voor de lezers die niet direktge??nteresseerd zijn in het eigenlijke onderzoek is mijnleesadvies dan ook, slechts vluchtig kennis te nemen vande hoofdstukken 3 t/m 6 (112 pag.) en de hoofdstukken 1,2en 7 (110 pag.) meer diepgaand te bestuderen. Het onderhavige boek is, zoals meer boeken in dezereeks, een 'ongewijzigde heruitgave van het proefschriftvan Dr. Beishuizen van april 1977.Het is zondermeerduidelijk dat vaak promotie-onderzoek zich leent voorpublikatie in een serie empirische studies.

Daarbij zijnechter twee vragen. Ten eerste, wat is de zin van hettweemaal uitgeven van een proefschrift met de hogekosten die daaraan verbonden zijn en de te verwachtenbeperkte oplage? Dit verklaart waarschijnlijk de tamelijkhoge prijs. En ten tweede, proefschriften zijn geen prettigeleesstof voor een grotere lezerskring. Zou er niet eengrotere behoefte zijn aan een meer uitgebreide overzichte-lijke behandeling van de geprogrammeerde instructie enprogrtimmering in mime zin alsmede de 'vormgevings-technologie', met beknopte verwijzingen naar onderzoek?Ik hoop dat de schrijver, naast het uitvoeren vtin de doorhem ge??ndiceerde belimgwekkende research, nog degelegenheid zal vinden zo'n boek te publiceren. E. J. W. M. van Hees ^'S-Education in England and Wales, Hoddcr & Sloughton, Sevenoaks, 1977, 171 pag., Â? 2.25, ISBNâ€?^^â€?21488.0. Unibook. h^k is een herziene en bewerkte uitgave van Dent's ?–it ee ^^ucatiom?? System of England ;md Wales (1961). Na^an heldere beschrijving van de stamboom tiey L' '^"Selse systeem volgen een elft;il zeer informa-Ond^

hoofdstukken over alle belangrijke aspecten van hetVr.v.f'^^'JS iildaar. Aandacht wordt besteed aan beleids- ^^itimg en beheer, ;ian bestuur en inspectie, tum toelatingU^jJ^'^inering, aan (buitengewoon) basisonderwijs enersiteit, a;ui tweede kans en tweede weg onderwijs. aim de opleiding van onderwijsgevenden, aan de SchoolsCouncil en de Welfare Services. Elk hoofdstuk wordtbesloten met een bibliographie v;in zowel klassieke alsrecente literatuur m.b.t. de respectieve thema's. Het is eenbijzondere prestatie om in zulk een kort bestek zoveel goedleesbare, zeer gevai ieerde en duidelijke informatie samente brengen. J. H. G. l. Gieslwrs ^"^Pr?Š R. H. (red.); De ekonon??e van de â€žrfaj/ra^ri'. Siimson. Alphen a/d Rijn, 1976, 240 pag., prijs f29,75. bundel vormt een symptoom van de toenemende werk van?' (Verkenning omtrent de verhouding tussen , 'Â?ngstclling voor de ekonomische en orgtuiisatorische aktieven en in-aktieven) en 'Profijt van de overheid' (De [Pekten van non-profit orgtuiisaties in de dienstensektor. verdeling v;in overheidsuitgaven voor Volkshuisvesting en neer

algemene zin dient hier ook te worden gedacht aan Onderwijs). De dienstensektor, vooral de niet-kommerci- 'ekonomen-debat' voorlopig kulminerend in een ??le, lijkt meer gewicht te (moeten) gaan krijgen en nauwer t'^kussie in het eerste nummer van de huidige jaargang van te worden verweven met het algehele overheidsbeleid. Weekblad Intermediair evenals aan een enkele studie De bundel is opgebouwd uit een l??gemeen en specifiek k^ Wetenschappelijke Raad voor het Regeringsbeleid en gedeelte, voorafgegaan door een inleiding. De auteurs ' Sociaal Cultureel Planbureau: met name 'Maken wij er stiimmen allen uit de ekonomische hoek en opereren over 245



??? Boekbesprekingen het algemeen nogal neo-klassiek (orthodox-ekonomisch).Er wordt voor leken vrij veel informatie verstrekt. In het algemene gedeelte komen de volgende onderwer-pen aan de orde: Basisbegrippen, trends en relaties in deekonomie; Aspekten van de ekonomie van de welzijns-zorg; De markt van de welzijnszorg; Systeemanalyse enwelzijnszorg; Sociale zekerheid en de verdeling vanwelvaart en welzijn; Kosten en financiering. Eenkernbegrip als kollektief goed en daarmee verwantebegrippen als extern effekt en budget-ekonomie (hierattributieve ekonomie genoemd) komen in hoofdstuk viergoed uit de verf. In het specifieke gedeelte worden de volgende zessektoren van welzijnszorg behandeld: milieuzorg (eengenuanceerd betoog van Hueting); gezondheidszorg;maatschappelijke dienstverlening (gezinsverzorging eenmogelijke bron van werkgelegenheid!); kulturele dienst-verlening (een bijdrage waarin het begrip extern effektverhelderend wordt ge??llustreerd); onderwijs (de ekono-mie van het onderwijs is relatief het verst ontwikkeld;terecht wordt op de

onderwijsresearch-dagen dit jaar aandeze deeldiscipline speciaal aandacht besteed) en op-bouwwerk. Door middel van deze inleidende publikatie proberen deschrijvers een bijdrage te leveren 'Tot een beter begrip vande ekonomische denktrant bij de welzijnswerker, en eenbeter begrip bij de ekonoom van de ekonomiscWrelevantie van maatschappelijke aktiviteiten op het terrei"van de welzijnszorg'. EfFektiever is ons inziens eenintegreren van 'de ekonomie van het welzijn' in deopleidingen. Voor het hoger onderwijs bepleiten wij in di'verband al enige tijd een inleiding in de ekonomie (in ruiiT^zin!) voor alle studenten in de sociale wetenschappen'liefst enigszins aangepast aan de verschillende studierich-tingen, en tevens de mogelijkheid om bijvoorbeeW'onderwijsekonomie, -planning en -politiek' in interfakul-tair verband te beoefenen. De hier besproken bundel zoÂ?eventueel deel kunnen uitmaken van de desbetreffendestudiepakketten. M. SantetnC H. H. ten Voorde: Verwoorden en verstaan. Een alf;emeen didaktisch, empirisch onderzoek naar de mogelijkheidonderwijs, didaktiek en

onderwijsbeleid 'uitleidend' te ontwikkelen {op basis van vernieuwing in scheikunde-onderwijs). Nummer 6 in de uitgavenreeks van de Stichting vooronderzoek van het onderwijs. Staatsuitgeverij 's-Gravenhage 1977 (dissertatie). Band I (onderzoeksbe-schrijving) 544 pag.. Band II (onderzoekmateriaal) 458pag. De schrijver is thans bij de Katholieke UniversiteitNijmegen werkzaam als wetenschappelijk hoofdmede-werker van de afdeling Didaktiek van de Scheikunde endraagt in die hoedanigheid bij tot de didaktische vormingvan aanstaande leraren in de scheikunde. In dit boek doethij verslag van een door hem met subsidie van SVOverricht onderzoek en geeft hij een gedetailleerdebeschrijving van het er aan voorafgegane ontwikkelings-proces bij hemzelf en een aantal toenmalige collega'sscheikundeleraar. Door hun ervaringen als leraar werden zij zich bewustvan een 'kloof van onverstaanbaarheid' tussen leraar enleerling, die ontstaat doordat de taal van de leraar eenkontekst veronderstelt, die bij de leeriingen niet aanwezigis. Hun bewogenheid met de leerlingen, die ten gevolgevan

deze kloof in wezen buiten spel worden gezet vormteen krachtige motivatie tot een gezamenlijk zoeken naarmogelijkheden om zich voor de leeriingen verstaanbaar temaken. Een verbetering van de ervaren situatie blijkt inbeginsel te kunnen worden bereikt door de leeriingen aante spreken in een taal, die mede door henzelf wordtontwikkeld op basis van eigen ervaring met de zaken, diehet onderwerp vormen van het onderwijsgesprek. Dan isde leeriing echter niet meer een passieve consument vanover te dragen kennis maar een volwaardige partner in degroep van onderwijsmakers door wiens authentiekebijdragen de uiteindelijke gestalte van dat onderwijs medewordt bepaald. In het eerste van de door de auteur delen genoemde vjlhoofdstukken van band I gaat hij uitvoerig in op desituering v;ui het onderzoek in het kader van de z''-"wijzigende opvattingen over de zin van onderwijs. Met CfjM. A. J. M. Matthijssen stelt hij zich op het standpunt, dade dominantie van het professionele deskundigheidsmodein onderwijsbestel en maatschappij aan haar laatste dage"toe is en dat wij bezig

zijn een nieuwe samenlevingsstruC'tuur binnen te treden waarvan het door hem zogenoemd^zelfbeschikkingsmodel een der dominerende kenmerke"is. In overeenstemming met deze ontwikkeling zal dfunctie van het onderwijs wezenlijk moeten wordegewijzigd van overwegend kennisoverdragend in d :nd richting van niveau verhogend, van cultuurcontinuerei naar cultuurinnoverend. Dit vernieuwde onderwijs woij)door de schrijver gekarakteriseerd als 'uitleidend'namelijk leidend uit een niet meer toereikend systeemopvattingen en ervaringen, in tegenstelling tot 'inleidend;namelijk inleidend in een reeds voorgestructureefsysteem van normen en waarden. Dit voor een onderzoek ten behoeve van vernieuwingscheikundeonderwijs wel zeer niime kader vormtperspectief waarin het boek moet worden gelezen; door ??combinatie hiervan met het kennelijke streven van^schrijver naar volledigheid heeft het werk een vor"gekregen, die het wel eens moeilijk maakt de drajid vasthouden zodat bij de lezer van tijd tot tijd het verlangdopkomt naar een wat minder brede afbakening, naar ee^wat

gemakkelijker houvast. Niettemin moet gez^?^worden, dat de schrijver er over het algemeen goed ' 246



??? Boekbesprekingen is om ook bij de nadere uitwerkingen deze bredeblijvend te laten functioneren als unificerend principe.^ Het tweede deel beschrijft de voorbereiding van hetw^'^oek in de Werkgroep Empirische Inleiding, (de, ^I), een onderwijsvemieuwingsbeweging waarvan hetgevormd wordt door een in dit tijdschrift verschenen^^el (Dr. J. de Miranda, De structuur van dederwijssituatle als basis voor de opbouw van de^'^tiek, Ped. Stud. 1%2 (39) pag. 532 vv.). Een^P^nhartig relaas van schrijvers eigen ervaringen als leraar^ hier telkens afgewissels met een kritische terugblik^^uit de gezichtspunten, die hij leerde kennen in de loopu^ ^'-in didaktische scholing in de WEI en tijdens deâ€?yoering van zijn onderzoek. Na Vele jaren van moeizame arbeid in het wetenschap-^ yke niemandsland waarin de leraarstaak moest wordensch^?^ wist men de onderlinge discussie over.''S'kunde-onderwijs zodanig te disciplineren dat hetWp^h" wetenschappelijke didatiekbeoefening I erd bereikt. Een belangrijk element in dit didaktischy l'T"'oces was de 'ontdogmatisering' van de eigeny^Â°Pleiding, die

nodig was om het door de eigen^j^kontekst gereduceerde beeld van de natuur te kunnenSchakelen en weer toegankelijk te worden voor dey/^^P''onkelijke rijkdom, die de verschijnselen vertonen. de onbevangen waarnemende leerling. Med â€?eer!" lerende leeriingen een voor leraar en 'en IrÂŽ bruikbare scheikundige theorie te ontwikke-ge ' c in belangrijke mate toe kon bijdragen de reedsOqk 'kloof van onverstaanbaarheid' te overbruggen,'ion scheikunde-onderwijs in zijn meer conven- Efn normen is deze scheikundige 'prototheorie' vanVg tielang. Zij biedt immers in beginsel een oplossing^orri ^^ jaren gevoelde impasse "Â?â– -'^â– Â?â€?'nattonin ''oo'" de enerzijds noodzakelijk ge e dank zij deze ontdogmatisering werd het mogelijk die veroorzaaktenerzijds noodzakelijk geachte, anderzijdshgj gebleken vroegtijdige invoering van de voor "sginonderwijs eigenlijk te formele corpusculairtheo- Vg^'^ didaktisch-theoretisch kader voor de ontwikkelingIm .^'^heikunde-Ieergang wordt gekozen voor een(j^^ere uitwerking van het in beginsel uit de didaktischevan Van Hiele afkomstige

niveauschema. DezetJie^j ÂŽ"kelijk op het wiskunde-onderwijs toegepaste''."jkt eveneens bruikbaar te zijn voor deeen van scheikunde-onderwijs en m;iakt tevens hu 8?disciplineerd gesprek tussen leraren mogelijk over jlÂ?idaktische problemen.Scf, Srootste knelpunt van het beginonderwijs in de'leef blijkt te liggen bij de overgang van het Igg, ^^feldniveau' naar het 'beschrijvend niveau'; dit1 niveau dat door de leerling bereikt moet zijn dg ÂŽ kunnen argumenteren op basis v;m eigen inzicht inbeg ^"'^^'"linge relaties der gehanteerde scheikundigeleve"''''^"- ^^ niveautheorie k;ui wimrdevolle criteria'eer?" keuze en de ordening vtin scheikunde- ^'^he w ' ^^"'"al ten behoeve van de vormgeving van dein als schoolvak in het derdegriiadsgcbied zou zij jj^ grote behoefte kunnen voorzien.^ geconstateerde onversUuinbaarheid voor de leerlin-gen van de door de leraren gebruikte vaktaal leidt tot eenuitvoerige studie van het begrip 'aanspreekbaarheid' alsdidaktisch probleem. Hierbij komt men tot het onder-scheiden van verschillende soorten gesprek, die achter-eenvolgens doorlopen worden door de

leden van een aanniveau verhogend onderwijs deelnemende gespreksgroep.Het bereiken van een hoger niveau wordt herkenbaar doorde aard van de argumentatie, die door de gespreksdeel-nemers kan worden verwoord en verstaan. Omstreeks 1968 wordt een begin gemaakt met deuitvoering van het onderzoek naar de mogelijkheid van eenempirische inleiding in de scheikunde. Deel 3 omvat deorganisatie van dit onderzoek, dat er op gericht is na tegaan in hoeverre beginonderwijs in de scheikunde kanuitgaan van directe ervaringen van leeriingen, waarbij deonderwijssituatie bestaat uit een durend zakelijk gesprekover deze ervaringen. Ten behoeve van het onderzoek iseen werkwijze ontwikkeld waarbij gesprekken in werk-groepjes van drie of vier leerlingen op geluidsband werdenvastgelegd en daarna uitgeschreven; de aldus verkregengespreksprotocollen werden volgens verschillende didak-tische gezichtspunten geanalyseerd. De protocollen, diedoor de onderzoeker werden geselecteerd ter ondersteu-ning van zijn argumentatie zijn in verkleinde drukopgenomen in band II en

nemen datuin 350 pagina's inbeslag. Deel vier beschrijft de tijdens het onderzoek verworvengegevens en hun interpretatie. Vormen de voorafgaandedelen al geen lichte lectuur, tijdens de studie van heteigenlijke onderzoekverslag (bijna 200 pagina's tekstnaast 350 dichtbedrukte pagina's gespreksprotocollen)wordt de volharding van de lezer bepaald op de proefgesteld. Ook nadat men zich met deze werkwijze enigszinsvertrouwd gemaakt heeft blijft het bestuderen vim de teksten het telkens critisch toetsen van de daarin opgenomenconclusies aan de onderzoekgegevens een uitermateinsp;innende bezigheid. Uit de resultaten van het onderzoek blijkt, dat men erinderdtuid in geshuigd is een leergang voor het beginonder-wijs in de scheikunde te ontweipen, die de leeriingen instaat stelt op basis van eigen ervaringen deel te nemen tuinhet onderwijsleerproces. Tot in details wordt beschrevenhoe met gebruikmaking van de niveautheorie de leergangwordt gefaseerd; in de gespreksprotocollen kan men deverschillende argumentatieniveau's aanwijzen, die met deachtereenvolgende fasen van

de leergang corresponderen.Het onderzoek toont tevens de feitelijke mogelijkheid aanom didaktiek te ontwikkelen vanuit de onderwijssituatieals basis; deze didaktiek is niet een specificatie van eenpedagogiek maar een daai van onafhankelijke empirischgefundeerde wetenschap. Het boek wordt afgesloten met een korte theoretischeverantwoording v;m het onderzoek en een verwijzing naarnieuwe perspectieven voor onderwijsbeleid, die het heeftdoen ontstaan. Een v;in de meest opmerkelijke gedachten-gangen, die men hier aantreft is die over de aard van dedidaktiek als wetenschap. Wanneer men onderwijs opvat;ils een leren deelnemen aan een productief gesprek wordthet een vraag of een onderscheid tussen speciale en;ilgemene didaktiek nog zinvol is. Door het onderzoek is de 247



??? Boekbesprekingen mogelijkheid gebleken om een voor het wiskunde-onderwijs bruikbare didaktische theorie met vrucht toe tepassen op scheikunde-onderwijs; dit resultaat kan gezienworden als een eerste stap naaf een algemene didaktiek,die in beginsel voor meerdere soorten vakonderwijsbruikbaar is. Een hoopgevend perspectief voor de nieuwelerarenopleidingen, die staan voor het probleem van dedidaktische scholing van meervoudig bevoegde ieraren. Zoals men kan verwachten is een aantal van de in ditboek behandelde vragen reeds eerder gesteld; in ditverband kan het enige verwondering wekken, dat men inde literatuurverwijzingen de naam van iemand als MartinWagenschein niet tegenkomt. Een systematisch onder-zoek naar de mogelijkheid om langs empirische v/eg een oplossing voor deze fundamentele vraagstukken te vind??jheeft echter niet eerder plaats gehad; als zodanig beteke"dit onderzoek een uniek stuk pionierswerk waarvanwaarde voor het onderwijs nauwelijks kan wordeÂ?overschat. Aan de oppervlakkige lezer heeft dit inhoudrijke boe"weinig te bieden.

Voor wie zich echter de inspanningeen diepergaande smdie wil getroosten kan het een br""zijn van oorspronkelijke idee??n en inspirerende perspÂ?^^tieven. Laten we hopen dat belanghebbenden als deen haar medewerkers deze bron spoedig zullen wetenvinden. H. L. H. Sprenkel 248



??? Mededelingen opleidingen voor de akte M.O.-Pedagogiek en adres instelling ^''agogisch Seminarium aan de Vrije Universiteit vanDe Lairessestraat 142, Amsterdam, tel. (020)^^146 of 735156, hoofd van het bureau: mevr. M. Joren ^'ichting Nutsseminarium aan de Universiteit van Amster-Nieuwe Prinsengracht 89, 1018 VR Amsterdam, tel.pO) 253366, algemeen studieleider: dr. N. Deen, co??rdine-studieleidster: mevr. drs. F. G. Broekhuijsen-Leewis LÂŽ-N.A., afd Culemborg, Velperbuitensingel 6, Arnhem, tel.716151, studieleider: dhr. J. W. ten Broeke tp'^liting voor Pedagogisch Onderwijs aan de Rijksuniversiteit, Groningen, Reitdiepkade 3A, Groningen, tel. (050) 114998,^"aieleider: prof. dr. L. van Gelder jf'chting Noordelijke Leergangen Coulonhuis, Doelestraiit 8,^euwarden, tel. (05100) 31414, studieleiders : drs. J. J.^^'Peren drs. J. J. H. Oosterwijk Universiteit Nijmegen, Subfaculteit der pedagogi-0 en andragogische wetenschappen, afdeling M.O.-P'eidingen, Erasmuslaan 40, Nijmegen, tel. (080) 512151,V^^lel 2151, algemeen studieleider: prof. dr. G. Th. M.^''"aak,
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??? Mededelinge" Aanvulling In het artikel 'Wetenschappelijk onderzoek naar kind enboek in Nederland' doordrs. S. B. Tellegen-van Delft, inPedagogische Studi??n 1978 (55), nr. 1, is op p. 12 nietvermeld, dat het sinds enige jaren mogelijk is om aan deSubfaculteit Pedagogische en Andragogische Wetens-chappen van de Rijksuniversiteit te Leiden het bij- c.q.nevenvak 'Kinder- en Jeugdliteratuur in pedagogischperspektief te volgen. In het kader van dit studie-onderdeel zijn diverse onderzoeken reeds gedaan, terwijleen aantal andere loopt. Op het ogenblik wordt de laatstehand gelegd aan een toetsingsmodel, waarin wordtgetracht vanuit een ontwikkelings-psychologische enpedagogische visie longitudinaal kinder- en jeugdliteratuurte benaderen. Verslagen van onderzoeken liggen ter inzageop de bibliotheek, kamer 502, Schuttersveld 9, Leiden De Verhaaltjestest herzien De Verhaaltjestest is in 1975 uitvoerig in PedagogischeStudi??n besproken door Groenendaal en Barritt (1975).Sindsdien is voor het onderdeel 'nazeggen' een eenvoudi-ger scoringsmethode ontwikkeld, terwijl enkele

zinnen dieweinig of niet differentieerden zijn weggelaten. In hetonderdeel 'vragen' zijn enkele ondergeschikte wijzigingenaangebracht ter verhoging van het differenti??rend vermo-gen bij jonge kinderen. Aldus gewijzigd is de Verhaaltjes-test opgenomen in de Leidse Diagnostische Test (LTD),een test voor individueel psychologisch onderzoek naar decognitieve ontwikkeling van kinderen in de leeftijd van 4tot 8 jaar (Schroots en Van Alphen de Veer, 1976). In deLDT kreeg het onderdeel 'nazeggen' de naam Zinnennazeggen. De naam van het onderdeel 'vragen' bleefongewijzigd: Verhaaltje vragen. Verandering van descoringsmethode voor Zinnen nazeggen was wenselijk inverband met opname in de LDT. De oorspronkelijkemethode was ingewikkeld en tijdrovend.Op grond van de onderzoeksresultaten werd beslotenZinnen nazeggen te scoren door tellen van het aantal goednagezegde woorden. Hiermee is echter het laatste woordover het gebruik van taalkundige scoringsmethoden nogniet gezegd. Het tellen van woorden blijkt een goede maatom het niveau van taalvaardigheid vast te

stellen. Voor despecifieke diagnostiek zal echter meer onderzoek naarscoringsmethoden van taaltest nodig zijn. R. J. van Alphen de Veer J.W. Plomp Literatuur Alphen de Veer, R. J. van, & J. W. Plomp, Deverhaaltjestest; scoring van Zinnen nazeggen. Leiden,NIPG/TNO, 1977, Postbus 124 Groenendaal, J. H. A. & L. S. Barritt, Het meten vantaalvaardigheid. Deel2: de Verhaaltjestest, PedagogischeStudi??n 52 (1975) 258-276 Schroots, J. J. F. & R. J. van Alphen de Veer. Lettin'Diagnostische Test, Deel I: Handleiding. Amsterdai"'Swets & Zeitlinger, 1976 Inhoud andere tijdschriften Pedagogisch Tijdschrift /Forum voor Opvoedkunde3e jaargang, nr. 3, maart 1978 De functie van modellen in de empirisch-pedagogisc'''onderzoekscyclus II, doof A. De MunterOrganisatie en functioneren van het orthopedagogis''behandelingstehuis, door J. F. W. KokStrategiegebruik bij het oplossen van redactieopgaV^"'door J. N. StreumerKroniek en documentatieBoekbespreking Persoon en Gemeenschap30e jaargang, nr. 7, maart 1978 Positieve discriminatie in het onderwijs: de NederlandÂŽ'situatie,

door G. W. Meijnen . De eeuwige vraag: in hoeverre is de opvoeding voormensvorming belangrijker dan de erfelijke eigenschapP^"door K. Cuypers Remedi??ren en differenti??ren in het secundair onderWJvoor het vak aardrijkskunde, door R. RydantNon-brook materials en de mediatheek van het vemie"^secundair onderwijs, door G. BlitsHer en der (berichten) Tijdschrijj't voor Orthopedagogiek17e jaargang, nr. 2, februari 1978 Van de redactierafel Integratie buitengewoon onderwijs - gewoon basison^^wijs, door M. L. O. Franken Mediatietherapie, door W. J. Klijn . Een onderzoek naar faktoren die invloed hebben op sociale redzaamheidsniveau van kinderdagverblijfp^P len, door M. A. Weijenberg en B. F. van der Meulen Visie op behandeling Boekbesprekingen Berichten Tijdschrift voor Orthopedagogiek17e jaargting, nr. 3, ma;irt 1978 Speciaal nummer: OuderbegeleidingOuderbegeleiding, door R. de Groot ^^ Ouderbegeleiding uit pedagogisch perspektief, door J'Dijk . Begeleiding vtin ouders van geestelijk gehandiC''*"kinderen, door J. A. M. A. Janssens ^n De hulpverlener in het

ontmoetingsveld tussen kindere^j^ouders, het diepte interview in funktie van de hulp^'^ning, door A. H. F. 1. Geraerdts 250



??? Mededelinge" as teachers: The workshop approach, door G."-UmininoÂ? -imings ^'euwe ontwikkelingen in het organiseren van gespreks- goÂ?Pen van ouders, door A; T. Ruijgh boekbesprekingen Â°fnchten *^eetwinkel Ontvangen boeken dolleman Th. G., Levensbeschouwelijke opvoeding en indoctrinatie van het jonge kind, Wolters-NoordhofF,Groningen, 1978, ?’ 25- Peschar J. P., Milieu School Beroep, tweede druk,waaraan is toegevoegd een discussie over regressie-effecten op de toegepaste 'matsch' methode, Konstapel,Groningen, 1978, ?’ 24,50 Spoelders M. (Ed.), Pedagogische Psycholinguistiek,Handelingen van een colloquium georganiseerd te Gent op25 en 26 november 1976, Rijksuniversiteit Gent, Gent(Belgi??), 1977 251



??? Rotterdamse School Advies Dienst: De Rotterdamse School Advies Dienst werkt ten behoeve van het openbaar, neutraalbijzonder, protestant-christelijk en rooms katholiek onderwijs.De aktiviteiten van de dienst zijn, wanneer de scholen daartoe de wens te kennengeven, gericht op de zorg voor individuele leerlingen, op optimalisering van hetonderwijsleerproces en op de veranderingskundige aspekten van het schoolsysteem.De begeleidingsafdeling S.P.O.B. (Schoolpedagogisch Onderzoek en Begeleiding) is samengesteld uit wijkteams, die op hun beurt bestaan uit een schoolbegeleider,kleuterschoolbegeleidster, remedial teacher, logopedist, psycholoog, psychologischassistent. Een wijkteam is verantwoordelijk voor de begeleiding van een 15-tal scholen in de wijk. Het Bestuur van de School Advies Dienst vraagt: hoofd afdeling S.POB.(m/v) Als lid van de staf is hij of zij medeverantwoordelijk voor debeleidsontwikkeling en -voering van dedienst en als hoofd verantwoordelijkvoor de dagelijkse gang van zaken. Op grond van opleiding (doctoraalpedagogiek,

onderwijskunde,psychologie of daarmee gelijk te stellenen / of pedagogische / psychologischebegeleiding van ouders en kinderen) instaat inhoudelijk leiding te geven aanmedewerkers van verschillendedisciplines. Het salaris voor deze f??ll time funktieloopt tot f 5.713,â€” per maand. niveau) en ervaring (schoolbegeleiding Vakaturenummer 78.024/86163 kleuterschoolbegeleidsterafdeling S.PO.B. Zij heeft een dienstverlenende taak t.a.v.de voorbereiding en uitvoering van aaneen 15-tal kleuterscholen verbondenschoolteams. De begeleiding richt zichzowel op de teams als geheel, als op dehoofdleidster, leidsters,stimuleringsleidsters entaakleerkrachten anderstaligenafzonderlijk. Binnen de dienst wordeninservice trainingen georganiseerd,waarin zij participeert.De funktie vraag een opleiding MO-APedagogiek, alsmede ervaring in hetkleuteronderwijs.Het salaris loopt tot f4.191,â€” permaand. Voor beide funkties geldt dat eenpsychologisch onderzoek tot deselektieprocedure kan behoren. Bij degenoemde salarissen is de inschalingdoorgaans afhankelijk van leeftijd,opleiding en

ervaring.Nadere inlichtingen kunnen wordeningewonnen bij het waarnemend hoofdvan de afdeling, de heer D.W. de Vries,telefoon 010-842200. RotterdamseSchool Advies Dienst Sollicitaties binnen 10 dagen ondervermelding van het vakaturenummer tezenden aan het Bestuur van deRotterdamse School Advies Dienst, p/aBureau Personeelvoorziening, Rodezand14, 3000 KT Rotterdam.


