
??? 'ici programma weer; in de drie praktijkboeken,^^temd voor de kleuterschool, klas 1-3 en klas 4-6,"Â?orde pedagogische aanwijzingen voor kringgesprekken van het programma suggereert een enigszins^^ ^re inhoud. Feitelijk is het programma erop gericht omOnv*^ ??^stalte te geven aan de emotionele en sociale^^ Oeding - een aspekt dat in de nieuwe basisschool meerl^^^sent zal gaan krijgen - en daarvoor wordt als middel het"gesprek gehanteerd. Het grondidee is daarbij dat de u^^'^unikatie tussen leerkracht en leerlingen verbeterdki^' algemene doel van het pro^mma is de Vg "^""en te leren emotionele ervaringen van zichzelf en die anderen te hanteren,p^et eerste deel van Basisboek wordt ingegaan op de^ olematiek van het kringgesprek voeren en op zakenl^^s de opbouw van de kring, de kommunikatie in deen het leiden van de kring. Het ligt in de bedoelingÂŽen groepen iedere dag gedurende 20-30 minutenVan ""?Ÿgesprek te voeren en geleidelijk aan met behulpgT dubbele kringen ('praatkring' en 'luisterkring') deVg^^P "'t te breiden. De leerkracht neemt bij de opstellingPI

kring (cf. schema pag. 44) o.i. een ietwat te centraleVgj^'s in. Essentieel voor het kringgesprek is de tolerante,araagzame houding ten opzichte van elkaar en deVj^^^'l'ng en bevestiging van de ;inder. Het is daaromdg i^oot belang dat er een goede sfeer hangt, iedereen aanSem komt, eenieder n;uir elkaar luistert en er nietjg'^oraliseerd wordt. Om de kinderen te laten merken dat'eerkracht goed naiu" hen luistert en hun gevoelensd.^^P'eert, wordt er gebruik gemaakt van het 'spiegelen',^an H letterlijk herhalen of in grote lijnen weergevenh^ ^ woorden van het kind. In de tweede klas en deove leeijaren wordt tevens aimdacht besteed aan dehg^'^'icht van de leidersrol aan de kinderen, enerzijds omjÂŽ betreffende vaardigheden aan te leren en anderzijds()1 "e kommunikatie tussen de kinderen onderling te^Vorderen. boekbesprekingen In het tweede deel van het Basisboek wordt ingegaan opde drie hoofdthema's van het programma, nl. bewustwor-ding - weten wat je gedachten, gevoelens en dadenwerkelijk inhouden -, zelfvertrouwen (zelfbeheersing) -weten wat je mogelijkheden zijn - en

sociale interactie - deander(en) begrijpen -. De hoofdthema's worden in depraktijkboeken uitgewerkt in gespreksonderwerpen,waarbij steeds per onderwerp is aangegeven op welkewijze het onderwerp te introduceren, waar de leerkrachtop moet letten en hoe het gesprek af te ronden. Hetprogramma wil preventief te werk gaan en draagt eentherapeutisch karakter. De keuze voor de drie vermeldehoofdthema's is in verband hiermee gebaseerd op destelling van Karen Homey dat neurotische kinderen envolwassenen zich weinig bewust zijn van zichzelf,zelfvertrouwen missen en dat aanvaarding en akseptatiedoor anderen in hun ogen ontbreekt. Het programma isechter niet bedoeld voor ernstig emotioneel gestoordekinderen. Bij elk van de hoofdthema's krijgt de leerkrachtpedagogische suggesties aangereikt hoe hij/zij kan bijdra-gen aan de bevordering van bewustwording en zelfver-trouwen alsook aan een effektieve sociale interactie. Ookwanneer het kind allerlei afweermechanismen hanteert(zoals projectie, liegen, wraak) wordt aangegeven hoe deleerkracht op een konstruktieve wijze op

dit soortverschijnselen kan reageren. Deze aanwijzingen zijnechter vooral gericht op kinderen met gedragsproblemen. Ten aanzien van de kringgesprekken voor de boven-bouw wordt in het Basisboek geen verantwoordinggegeven, terwijl dat wel het geval is voorde kleuterschoolen de eerste drie leeijaren van de lagere school. Dit ismogelijk toe te schrijven aan het feit dat de tweede helftvan het betreffende deel is geschreven door een andereauteur. De ontwikkeling van de bewustwording wordt nogalgechargeerd beschreven. Kan een kleuter nog open staanvoorinformatie, een kind van lOjairzou geen geheel meerzijn, 'het kind is defensief, teruggetrokken, sluw en scheidtzichzelf van de rest af (pag. 81, deel I). Kortom: het isneurotisch. Ook elders in het programma wordt over desociaal-emotionele ontwikkeling van het kind en hetpedagogisch klimaat in de klas in weinig genuanceerde u o^ RewerkinKol.vJJ.Dumont,//er/cn7iggeiP'-e'cEmotionele Harold Bessell, Uvaldo Palomares & Geraldine Ball, Bewerking o.i. Â?n sociale opvoeding op school, Lemnisc^t Rotterdam, l^/ , ,94 ?’ 25,50, ISBN

90 6069 334 5, ^ze delen zijn een bewerking van het AmejikaanseProgramma 'Human Development Program , uitgegevenaoor het Human Development Training Institute te'^esainCalifomi??, U.S.A. ^ â€? jHet basisboek geeft de uitgangspuriten_eji_het ---- â€” ~ EdagogischeSiudi?¨n 1978 (55)337-340 337



??? Boekbesprekingen woorden geschreven. Tijdens de kringzittingen krijgen de kleuters terbevordering van een positief zelflield de gelegenheid tetonen waartoe zij allemaal in staat zijn. Dit komt ergkunstmatig over. Wij betwijfelen overigens of hiervoor hetkringgesprek moet worden gehanteerd. Zou het niet veelzinvoller zijn het kind en de ander(en) te wijzen op dekapaciteiten tijdens het verrichten van een aktiviteit? In het kader van sociale interactie wordt uitvoerigaandacht besteed aan het geven en ontvangen vanaandacht, aan aanvaarding, goedkeuring en genegenheidenerzijds en anderzijds het onderkennen van agressieveneigingen. Daarbij wordt evenals bij de vorige onderdelennogal wat therapeutische kwaliteiten verondersteld bij deleerkracht. In Amerika is een speciaal trainings- enbegeleidingsprogramma ten behoeve van leerkrachtenontwikkeld, dat verzorgd wordt door hiervoor opgeleideen getrainde medewerkers zoals klinisch psychologen,onderwijspsychologen, schoolbegeleiders en leerkrach-ten. Wij vragen ons af of het verantwoord is hetprogramma zomaar op de markt te

brengen, zonder dat inde Nederlandse situatie in dit opzicht voor een inservice-training wordt gezorgd. Het programma is weinig wetenschappelijk gefundeerd-Zo wordt onder meer de ordening, klassifikatie enevaluatie van de doelstellingen nergens 'hardgemaakt'. I"het Basisboek wordt gesproken over een observatie*instrument, dat kan leiden tot een ontwikkelingsprofiel vande leerling; er worden echter nergens empirische gegevensvermeld betreffende de betrouwbaarheid en validiteit vandit evaluatie-instrument. Ook wordt er geen verslaggedaan van een empirisch evaluatie-onderzoek. Er word'alleen gesproken over vermindering van disciplineproble'men en verzuim, toename in persoonlijke betrokkenheidimotivatie en zelfvertrouwen en meer konstruku'ef gedrag^waarbij niet aangegeven is op welke wijze men dezeresultaten verkegen heeft. Verder rijst de vraag in hoeverreeen dergelijk Amerikaans programma zonder meeftoepasbaar is in de Nederlandse situatie. Het is te betreuren dat het programma onvoldoend^theoretisch is onderbouwd, temeer daar het programma i"praktische zin nogal

wat pedagogische suggesties voor deleerkracht bevat om aan de sociaal-emotionele opvoedingvan het kind meer vorm te geven. Els Wentin^ Brands, J.; Egas, G.; Karsten, Sj. cn Wendrich, E.; Andere wijs over onderwijs (naar een materialistischeonderwijssociologie). Link, Nijmegen, 1977, 301 blz. ISBN, ?’ 18.50 Door middel van deze publikatie wordt een alternatievebenadering van het onderwijs, namelijk de materialisti-sche, voor een breder Nederlands publiek meer toeganke-lijk gemaakt. Bij onze oosterburen loopt de diskussietussen de 'burgeriijke' en (neo-)marxistische onder-wijsekonomen al enige tijd. Bekende namen zijn: Baethge,Alvater, Huisken, Olfe, Maier, Naschold, e.a. Alya-ter/Huisken, Hegelheimer, Straumann en Tohidipurpubliceerden verzamelbundels. Met hun - naar weaannemen vrij snel tot boekvorm omgewerkte syllabusonderwijssociologie - voorzien de auteurs ongetwijfeld ineen behoefte. In een zevental hoofdstukken wordt veel informatieaangereikt. De auteurs zien de hoofdstukken vier t/m zes,te weten: 'Politieke ekonomie v;in het onderwijs','Socialisatie' en 'De

organisatie van het onderwijs' als dekernpunten van hun benaderingswijze. Daaraan voorafgaan hoofdstukken over 'Onderwijs en onderwijssociolo-gie', 'Thema's uit de geschiedenis van het onderwijs eneen historisch overzicht van de 'Onderwijssociologie'.Aan het slot volgt een hoofdstuk over 'Onderzoek vanonderwijsbasisgroepen'. Het geheel wordt gepresenteerdals een verslag van een Leidse ontwikkeling die nog niet isafgesloten. 'Het ligt in de bedoeling het hier geformuleerdetheoretische kader verder uit te werken en met name in devorm van empirisch onderzoek nader te konkretiseren'(vanuit Amsterdam?). Zo wordt in hoofdstuk vijf bijv.gekonstateerd, dat een voldoende uitgewerkte maat-schappelijk gefundeerde socialisatietheorie nog ontbreekt(wel aanzetten aanwezig: bij onder meer Vygotsky, S?Šveen Holzkamp). De hier volgende kritische kanttekeningen worde(vooral) gemaakt naar aanleiding van hoofdstuk ^^'f'Politieke ekonomie van het onderwijs', ons inziens eevan de betere gedeelten. . â–  Nauwkeurige verwijzing naiir de literatuur blijftachterwege. De inhoud lijkt vrij sterk

ge??nspireerd d^^Tohidipur; er is nog geen gebruik gemaxikt van de readvan Hegelheimer. Ook de idee??n v;ui Riese betreffenÂ?^:een dynamische onderwijspolitiek ontbreken, eveni??smeningsverschillen in het (neo-)marxistische kamphet reduktieprobleem. Egas ori??nteert zich terecht ste ^op literatuur uit de bondsrepubliek. Wellicht had t^enige luindacht besteed kunnen worden iuin een'radical' uit de U.S.A. en de theorie van de dubtÂ?^arbeidsmarkt. Het tweede gedeelte van de bijdrage >Karsten in hwfdstuk vier acht ik in deze vorm mi" .gelukkig, met n;imc blz. 164 t/m 167. Het geheel ^voorts nog wat schematisch en abstract iuin. vixiral ^^^wat betreft de relaties naar de stmktuur cn inhoudonderwijs (dit wordt op bepiuUde plaatsen ook wel bes ^^De opstelling ten opzichte van (het beleid va"'^^toenmalige sociaid-demoknitische minister van O. enVan Kemenade, doet hier en diuir (gezien vanuii^^^,gehanteerd referentiekader) wat (respektvol?) ambiv-axin. I,et De diwr Egas geschetste 'ptilitieke ekonomie vf"^onderwijs' biedt een kijk op het onderwijs, "'^jj^nverfrissend kan zijn voor degenen

die meer pro De diwr Egas geschetste 'ptilitieke ekonomie I markt pro plan zijn. Door de (nco-)m;u-xisten worden we v^^gewezen op: de betekenis van de kwalifikatiestruktu jgde faktor arbeid en de in omvang en intensiteit toenem 338



??? Boekbesprekingen ^tiviteiten van de overheid met betrekking tot deJâ„?|^struktuur (inklusief onderwijs, gezondheidszorg en"eu). Deze 'eerste poging' in ons land om een^terialistische onderwijssociologie te ontwikkelen moetinziens de ruimte worden geboden voor een vervolg,e mogen verwachten, dat bij het uitdiepen nuance-verschillen zullen ontstaan (sub-varianten). Ook ligt eendiskussie met welvaart- en welzijnsekonomen plusinstitutionele ekonomen, als Tinbergen en Galbraith, voorde hand. M. Santema I g 1^-7 (redactie). Meedoen en Zeker Weten. Pedagogisch-antropologische opstellen, Boom, Meppel k 100 pag., ?’ 14,90, ISBN 90 6009 289 9 Meedoen en Zeker Weten' bevat vier eerder gepubli-nief^'J vormen geen geheel en worden ookhien'" .â– "'^''^'"S elkaar gepraat. Hun belang zit"1 dat z)j zich alle vier bewegen op het terrein van delogische antropologie en daarmee een bijdrage willenheeff'" ^^ vvtjsgerige of theoretische pedagogiek. Dit vak11 eens ooit een centrale plaats gehad in de agogische'enschappen in Nederland. Op dit moment zijn hethet empirisch gerichte

differentiaties die vooral the ''s opvoedkunde bepalen. De wijsgerige of pedagogiek is aan herori??ntatie toe. Del^^njvers in dit bundeltje zijn da;ir blijkbaar druk mee OÂ? Ton R opstel 'Een praktische antropologie' is van'ane ^^ P'^s*^cn door de auteur en anderen gg "^""Ssvoerde discussie. Beekman wil uitnodigen om hetderh op een bepajilde manier te voeren. Hij doetWat ' voorslellcn tot een gesprekskader" (9). Hij legt uitVen- .^'loelt als hij antropologie betitelt als een"itsifT''"ÂŽ ^"^"'''erende uitspraken over de mens. Die"â– ene*^ " worden in de antropologie systematisch enâ€?^tis^K*^- geordend. Beekman wil dat de antropologiejj^ch IS en n;mr iiltemalieven zoekt vcwr de toekomst,dij. 'J. speelt de verbeelding een grote rol en zal de^"itim-^'^ heelal tot stand komen door vergelijking. In een??e s historisch overzicht schetst hij hoe de antropolo-Vaâ€ž ?? , Grieken een ontwikkeling heeft doorgenmktWergi, ^'"'^eel van een omvattende leer over de gang dertiQ " 'ot zelfstandige wetenschap w;uirin toch meestalwerd n;uir 'de mtionelv eenheid van het(J7) jV?.^ van de menselijke zingeving aan

tlat bestiuin'??e e â€?^handelt vervolgens hw de algemene antropolo-signjÂŽ" problematisch k;inikter heeft gekregen endg ^?eert bijvoorbeeld hoe ??rezinka de discussie overdan maar buiten de sociale wetenschap wilWaaj-j"- kunnen volgens Beekman wel degelijkWorjp'"'^"''e uitspraken met beperkte geldigheid gedaan??itg^"' 'edere wetenschapper moet diuirtoe zijn eigenzo duidelijk mogelijk maken 'zo concreetzijn rk '"-'"'ele gesprekspartners luingeven wat in liet dadelijks leven betekent' (30).^teke "Sen st;um, wat de concrete ?ˆ^n to,""', '-'Jn wetenschap is vixir concrete mensen,^'eid is onmogelijk en ongewenst, omdat zij altijd kaji nj'"8 zijn tot terreur. Pedagogische antropologiereOej^jg '"^"''ers zijn dan 'een anidyse en systematische'enscf,. 'Ie wiuirde-momenten in de opvoedingswe-'-'P cn h;uir vakgebied: de opvoeding' (.17). Die reflexie moet dus steunen op stelselmatig onderzoek naarordeningen van de opvoedingsieefwereld, geplaatst in eenculturele, historische context, gericht op een zo breedmogelijke toepassingsmogelijkheid, altijd vragend of dewaardering die zich uit in gedrag

ook gewild wordt. Op diewijze is er nog een aantal taken voor een algemeneantropologie. Beekman onderscheidt een tolk-opdracht,een verhelderingsopdracht en een tuchtopdracht. Daar-mee wordt ruimte geschapen voor 'realistische discussies'en kan bijvoorbeeld de pedagogisch antropoloog be-schouwingen ontwikkelen over concreet opvoedingsge-beuren. Het lijkt mij dat bij de werfkracht die van Beekmansbenadering uitgaat axm zijn opstel twee niet geringebezwaren kleven. Ten eerste refereert hij voordurend aaneerder gevoerde wijsgerige discussies. Hij spreekt daar-over oordelen uit en gebruikt die oordelen in de compositievan zijn verhaal. Zekerde niet-geschoolde lezer moet maarraden in hoeverre Beekmans otirdeel steunt op eenverdedigbare interpretatie. Men wordt ook niet geholpendooreen zin als: 'Ik zie mezelf als stiuinde in een bepaaldetraditie, zo van Plato tot Langeveld; ...' (p. loi Eentweede bezwaar lijkt mij Beekmans wijze van omgang metde taal. Als hij uitlegt wat hij bedoelt met mensen of demens. schrijft hij: 'We bedoelen gewoon: onze tijdgenoten(inclusief de

schrijver zelf), soms ook onze voorouders,c.q. onze nakomelingen.' (p. 11). Hij blijft daitrbijonduidelijk over ntuir wie met 'onze' verwezen wordt. Henzin als 'Rationeel heet dat moment van onze ervaring, waardeze ervaring precies als ordening gezien wordt.', lijkt mijtiuilkundig en logisch gebrekkig. Leendert Groenendijk en Ben Spiecker schreven hettweede opstel 'Opvoeding en Socialisatie'. Zij stellen vastdat het verschijnsel opvoeding op nogal wat manierenwordt benaderd. Zij beschrijven vervolgens hoe in diebenaderingswijze voor een goed deel wordt bepaald hoemen vindt dat over mensen en kinderen dient te wordengesproken, met andere woorden een reeks waarderingenschuilgiiat die consequenties heeft voor de omgang.Pedagogiek en socialisatie-onderzoek zijn voortgekomenuit verschillende wetenschappelijke tradities, g;uin uit vanverschillende kennisdoelen en impliceren twee verschil-lende mensontwerpen. Groenendijk en Spiecker spitsendit betoog toe op de Duits-Nederlandse pedagogiek :um deene k;mt cn de in een Amerikiuinse. vooral psychologi-sche. sociologische en

cultureel-antropologische traditiewortelende, socialisatietheorie??n mm de andere kmt.Materialistische socialisatietheorie??n van maatschappij- 339



??? Boekbesprekingen kritische huize worden dcx)r hen onbesproken gelaten. 'Deanalyse van de vooronderstellingen van pedagogiek ensocialisatieonderzoek ?Šn het inzicht in de invloed vanwetenschap op onze leefwereld tonen ons het belang vaneen "pedago^sche traditie".' (p. 63). Het artikel is eenvoudig van opzet, helder geschreven enbiedt, het genoemde tekort aan informatie over linksesocialisatietheorie??n in aanmerking genomen, een goedeeerste kennismaking met een problematiek die op anderewijze in de twee volgende artikelen nog ter sprake komt. Het derde opstel 'Meedoen en zeker weten alspedagogische categorie' is van Ben Spiecker. Daarin gaathij na 'in hoeverre het hanteren van algemene begrippen ende daarmee samenhangende tegenstellingen, binnen hetpedagogisch denken gerechtvaardigd is en of vanuit eendergelijk ontworpen theoretisch-pedagogisch begrippen-kader genoeg zicht verkregen wordt op het opvoedkundigdenken en handelen van verantwoordelijke opvoeders.'(p.65). Hij komt tot zijn betoog 'vanuit de opvatting dat debetekenis van begrippen

afhankelijk is van hun gebruiks-context'. Dat betekent dat 'algemene termen geenbetekenis hebben die los staat van de specifieke taal of hettaalspel waarin zij functioneren'. Met dit op Wittgensteingebaseerde uitgangspunt wendt Spiecker zich tot een oudediscussie over functionalisme en activisme, over opzette-lijke en niet-opzettelijke pedagogische be??nvloeding, ennaar de tegenstelling tussen opvoeden en socialiseren.Daarmee samenhangende tegenstellingen probeert hij tedoorbreken door te stellen dat de betekenis van de term'opvoeding' afhangt van de gebruikscontext, en dus in eentheoretisch-pedagogisch kader een andere kan zijn dan inde dagelijkse omgang. 'De vraag die wij ons nu stellen is ofer een theoretisch kader denkbaar is van waaruit deopvatting van veel ouders dat zeer jonge kinderen (ook al)opgevoed worden, ondersteund kan worden'. Met steunvan het werk van Wittgenstein 'Ueber Gewissheit' wil hijdie vraag beantwoorden. Na de hoofdmomenten uit ditwerk kort uiteengezet te hebben, komt hij tenslotte tot deconclusie dat 'Meedoen en ("leren") zeker

weten'pedagogisch kan zijn 'omdat binnen ons (of beter: mijn)Vor-Wissen zekerheden bestaan met betrekking totkinderen'. Spieckers taalgebruik is op het eerste gezicht helder enzijn betoogtrant strak. Toch levert lezing van zijn artikelproblemen op. Hij intervenieert in nojgal wat discussies vanwijsgerige aard en laat de lezer niet zien in hoeverre hij diediscussies recht doet. Bovendien spreekt hij niet uitwaartegen hij zich richt of waarom hij bepleit wat hijbepleit. Voor niet weinigen zal dit artikel dan ook welleesbaar, maar weinig verhelderend zijn, omdat deplaatsbepaling van de aan de orde zijnde problematiekzowel wijsgerig als naar de pedagogische kant ontbreekt. Het vierde en laatste opstel 'Opvoeding en Ontwikke-ling' is opnieuw van Ben Spiecker. Hij kiest Zpuitgangspunt in de stelling 'dat elke theorie vanopvoeding ... uitgaat van een bepaalde opvatting ovefkinderlijke ontwikkeling, terwijl omgekeerd elke theoiÂŽvan de psychische ontwikkeling een bepaalde opvattinover opvoeding in zich draagt.' (p. 83). Hij stelt aan de oro^'de samenhang tussen opvoeding, onderwijs en ontwikk^'ling en de

daarbij behorende vooronderstellingen'. Hij doetdit in aansluiting op de dialectisch-materialistischcbeschouwingen van de Russische onderwijskundig^'Vygotsky. Het belang van zijn verhandeling ziet hijzÂ?"hierin, dat het hanteren van bepaalde verklaringsmodelle"in belangrijke mate bepalend is voor opvoedingonderwijs aan kinderen, omdat interpretaties gevolg^JJhebben voor optreden. Zij zijn dan ook niet ethisc"neutraal. Dat geldt ook en met name voor de door Spieckefkort besproken organismische en mechanistische ontwi"'kelingsmodellen. Ook wat Vygotsky en Langeveld zeg??^"over ontwikkeling en opvoeding heeft consequenties na^de pedagogische omgang. Bij Langeveld is het zelfs zo dÂŽhij ons voorschrijft hoe we de samenhang tusse"opvoeding en ontwikkeling behoren te zien. Volge"'Spiecker horen pedagogisch-antropologische uitsprak^''ook normatief te zijn. 'Pedagogisch-antropologisch^beschrijvingen zijn dan ook geen wezensbeschrijvingC'maar uitspraken vanuit een levensovertuiging. Het ga^hierbij niet om zijnsbegrippen, maar om verhoudingsb^'grippen, dat wil zeggen

begrippen die voorschrijvenonze verhouding tot onvolwassenen behoort te zijn. ^normatieve lading die de bepppen opvoeding ^^ontwikkeling krijgen bij organismische, mechanistische osociologistische benaderingswijzen is te beperkt.' (p. 96)'Ook dit artikel is op het eerste gezicht helder. Bij nadef^bezinning blijft echter de lezer opnieuw zitten met eefgroot aantal vragen, die voortkomen uit het feit, daSpiecker teveel discussies als bekend en afgedaa"beschouwd en te weinig overwegingen achter zijn eig^"positiekeuze duidelijk maakt. ^ In zijn totaal moet, dunkt mij, het bundeltje dan oo'-vanuit minstens twee gezichtspunten beoordeeld wordeH'Het lijkt mij goed dat theoretisch-pedagogen regelmatigpublikaties verslag doen van waar zij zich mee bezig houde"en in welke richting zij hun vak ontwikkelen. Het boekj^demonstreert eens te meer dat er een en ander aan hegebeuren is, dat zich belangrijke wendingen aan hevoltrekken zijn die onder meer leiden tot het opnieu^formuleren van de pretenties en mogelijkheden van hfvak. De auteurs maken het echter de lezer niet gemakkelijkom zich een

oordeel te vormen over hun werk, een oordeÂŽdat eventueel leidt tot een meedenken vanuit geziimenlij''vragen. //. C. de Wolf 340



??? Inhoud andere tijdschriften pedagogisch Tijdschrift jForum voor Opvoedkundejaargang, nr. 5, mei 1978 ^^n nieuwe vorm van samenwerking: van hardop-^enkende leerlingen naar hardop-denkende leraren, doorW. Prins. ^ opvoeder ineen orthopedagogische organisatie, door J.P; W. Kok ^formbeleving en gedrag t.a.v. premaritale co??tus, door A.Jeeraert ^roniek en documentatieboekbespreking"gekomen boeken'-'â€?t andere tijdschriften Pedagogisch Tijdschrift IForum voor Opvoedkunde^^ jaargang, nr. 6, juni 1978 ^tekenis van de vraag naar een 'praktijkgerichte'^â€?"oepsvervoimaking, door R. Vandenberghe^ UTANT-taaltest bij Nederlandse en BelgischejSjideren: een vergelijking van enkele proefgroepen, door A. Kohnstamm en F. Sanavro^^ssische visie op onderwijshervormingen in kapitalisti-sche landen ^â– "oniek en documentatieboekbespreking'"gekomen boeken en Gemeenschap"^jaargang, nr8, april 1978 ^et type 8 van het buitengewoon onderwijs: gewenste enj^gewenste ontwikkeling, door R. Dujardin^gelijkheden tot quasi onmiddellijke bijsturing vanj "oaal didactisch
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