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I[J)rize delen zijn een bewerking van het Amerikaanse
dmgl"dmma ‘Human Development Program’, uitgegeven
Mo het Human Development Training Institute te La
€84 in Californié, U.S.A.
et basisboek geeft de uitgangspunten en basisideetn
b:n het programma weer; in de drie praktijkboeken,
Stemd voor de kleuterschool, klas 1-3 en klas 4-6,
eoggdven pedagogische aanwijzingen voor kringgesprekken
en.
De tite] van het programma suggereert een enigszins
dere inhoud. Feitelijk is het programma erop gericht om
Cer gestalte te geven aan de emotionele en sociale
al]:voeding —een aspekt dat in de nieuwe basisschool meer
kﬁSEnt zal gaan krijgen — en daarvoor wordt als middel het
konggesprek gehanteerd. Het grondidee is daarbij dat de
Mmunikatie tussen leerkracht en leerlingen verbeterd
]u-'?el worden. Het algemene doel van het programma is de
deren te leren emotionele ervaringen van zichzelf en die
anderen te hanteren.
o n het eerste deel van Basisboek wordt ingegaan op de
0°blemanek van het kringgesprek voeren en op zaken
kn‘als de opbouw van de kring, de kommunikatie in 'de
Ng en het leiden van de kring. Het ligt in de bedoeling
* kleine groepen iedere dag gedurende 20-30 minuten
‘fann Iinggesprek te voeren en geleidelijk aan met behulp
aro. dubbele kringen (‘praatkring’ en ‘|uisterkring’) de
Oep uit te breiden. De leerkracht neemt bij de opstelling
Plaasevkﬁng (cf. schema pag. 44) 0.i. een ietwat te centrale
Ver, s in. Essentieel voor het kringgesprek is de tolerante,
draagzame houding ten opzichte van elkaar en de
Vaarding en bevestiging van de ander. Het is daarom
dzn groot belang dat er een goede sfeer hangt, iedereen aan
P urt komt, eenieder naar elkaar luistert en er niet
Moraliseerd wordt. Om de kinderen te laten merken dat
aJ(sl‘?fil‘kx".l\'.:hl goed naar hen luistert en hun gc_:voclen‘s
WepiEcrt, wordt er gebruik gemaakt van het ‘spiegelen’,
va'Z. het letterlijk herhalen of in grote lijnen weergeven
ho, de woorden van het kind. In de tweede klas en de
quere leerjaren wordt tevens aandacht besteed aan de
€rdracht van de leidersrol aan de kinderen, enerzijds om
de betreffende vaardigheden aan te leren en anderzijds
be de kommunikatie tussen de kinderen onderling te
Vorderen.
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In het tweede deel van het Basisboek wordt ingegaan op
de drie hoofdthema’s van het programma, nl. bewustwor-
ding — weten wat je gedachten, gevoelens en daden
werkelijk inhouden -, zelfvertrouwen (zeltbeheersing) —
weten wat je mogelijkheden zijn —en sociale interactie —de
ander(en) begrijpen — De hoofdthema’s worden in de
praktijkbocken uitgewerkt in gespreksonderwerpen,
waarbij steeds per onderwerp is aangegeven op welke
wijze het onderwerp te introduceren, waar de leerkracht
op moet letten en hoe het gesprek af te ronden. Het
programma wil preventief te werk gaan en draagt een
therapeutisch karakter. De keuze voor de drie vermelde
hoofdthema’s is in verband hiermee gebaseerd op de
stelling van Karen Horney dat neurotische kinderen en
volwassenen zich weinig bewust zijn van zichzelf,
zelfvertrouwen missen en dat aanvaarding en akseptatie
door anderen in hun ogen ontbreekt. Het programma is
echter niet bedoeld voor ernstig emotioneel gestoorde
kinderen.

Bij elk van de hoofdthema’s krijgt de leerkracht
pedagogische suggesties aangereikt hoe hij/zij kan bijdra-
gen aan de bevordering van bewustwording en zelfver-
trouwen alsook aan een effektieve sociale interactie. Ook
wanneer het kind allerlei afweermechanismen hanteert
(zoals projectie, liegen, wraak) wordt aangegeven hoe de
leerkracht op een konstruktieve wijze op dit soort
verschijnselen kan reageren. Deze aanwijzingen zijn
echter vooral gericht op kinderen met gedragsproblemen.

Ten aanzien van de kringgesprekken voor de boven-
bouw wordt in het Basisboek geen verantwoording
gegeven, terwijl dat wel het geval is voor de kleuterschool
en de cerste drie leerjaren van de lagere school. Dit is
mogelijk toe te schrijven aan het feit dat de tweede helft
van het betreffende deel is geschreven door een andere
auteur.

De ontwikkeling van de bewustwording wordt nogal
gechargeerd beschreven. Kan een kleuter nog open staan
voor informatie, een kind van 10 jaar zou geen geheel meer
zijn, ‘het kind is defensief, teruggetrokken, sluw en scheidt
zichzelf van de rest af’ (pag. 81, deel 1). Kortom: het is
neurotisch. Ook elders in het programma wordt over de
sociaal-emotionele ontwikkeling van het kind en het
pedagogisch klimaat in de klas in weinig genuanceerde
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woorden geschreven.

Tijdens de kringzittingen krijgen de kleuters ter
bevordering van een positief zelfbeeld de gelegenheid te
tonen waartoe zij allemaal in staat zijn. Dit komt erg
kunstmatig over. Wij betwijfelen overigens of hiervoor het
kringgesprek moet worden gehanteerd. Zou het niet veel
zinvoller zijn het kind en de ander(en) te wijzen op de
kapaciteiten tijdens het verrichten van een aktiviteit?

In het kader van sociale interactic wordt uitvoerg
aandacht besteed aan het geven en ontvangen van
aandacht, aan aanvaarding, goedkeuring en genegenheid
enerzijds en anderzijds het onderkennen van agressieve
neigingen. Daarbij wordt evenals bij de vorige onderdelen
riogal wat therapeutische kwaliteiten verondersteld bij de
leerkracht. In Amerika is een speciaal trainings- en
begeleidingsprogramma ten behoeve van leerkrachten
ontwikkeld, dat verzorgd wordt door hiervoor opgeleide
en getrainde medewerkers zoals klinisch psychologen,
onderwijspsychologen, schoolbegeleiders en leerkrach-
ten. Wij vragen ons af of het verantwoord is het
programma zomaar op de markt te brengen, zonder dat in
de Nederlandse situatie in dit opzicht voor een inservice-
training wordt gezorgd.

|

Het programma is weinig wetenschappelijk gefuadeerdv ‘
Zo wordt onder meer de ordening, klassifikatie ef
evaluatie van de doelstellingen nergens ‘hardgemaakt’. I?
het Basisboek wordt gesproken over een observali€’
instrument, dat kan leiden tot een ontwikkelingsprofiel va?
de leerling; er worden echter nergens empirische gegeven®
vermeld betreffende de betrouwbaarheid en validiteit va?
dit evaluatie-instrument. Ook wordt er geen verslaé
gedaan van een empirisch evaluatie-onderzoek. Er word!
alleen gesproken over vermindering van disciplineproble
men en verzuim, toename in persoonlijke betrokkenheid:
motivatie en zelfvertrouwen en meer konstruktief gedrag:
waarbij niet gangegeven is op welke wijze men dez®
resultaten verkegen heeft. Verder rijst de vraag in hoever™
een dergelik Amerikaans programma zonder meef
toepasbaar is in de Nederlandse situatie.

Het is te betreuren dat het programma onvoldoend®
theoretisch is onderbouwd, temeer daar het programma 1
praktische zin nogal wat pedagogische suggesties voor‘de
leerkracht bevat om aan de sociaal-emotionele opvoe
van het kind meer vorm te geven.

Els Wentink

Brands, 1.; Egas, G.; Karsten, Sj. en Wendrich, E.; Andere wijs over onderwijs (naar een materialistische
onderwijssociologie), Link, Nijmegen, 1977, 301 blz. ISBN, f 18.50

Door middel van deze publikatie wordt een alternatieve
benadering van het onderwijs, namelijk de materialisti-
sche, voor een breder Nederlands publiek meer tocganke-
lijk gemaakt. Bij onze oosterburen loopt de diskussie
tussen de ‘burgerlijke’ en (neo-)marxistische onder-
wijsekonomen al enige tijd. Bekende namen zijn: Baethge,
Alvater, Huisken, Offe, Maier, Naschold, e.a. Alya-
ter/Huisken, Hegelheimer, Straumann en Tohidipur
publiceerden verzamelbundels. Met hun - naar we
aannemen vrij snel tot boekvorm omgewerkte syllabus
onderwijssociologie — voorzien de auteurs ongetwijfeld in
een behoefte.

In een zevental hoofdstukken wordt veel informatie
aangereikt. De auteurs zien de hoofdstukken vier t/m zes,
te weten: ‘Politicke ekonomie van het onderwijs’,
*Socialisatie’ en ‘De organisatie van het onderwijs’ als de
kernpunten van hun benaderingswijze. Daaraan vooraf
gaan hoofdstukken over ‘Onderwijs en onderwijssociolo-
gie’, ‘Thema’s uit de geschiedenis van het onderwijs en
een historisch overzicht van de ‘Onderwijssociologie’.
Aan het slot volgt een hoofdstuk over ‘Onderzoek van
onderwijsbasisgroepen’. Het geheel wordt gepresenteerd
als een verslag van een Leidse ontwikkeling die nog niet is
afgesloten. ‘Het ligt in de bedoeling het hier geformuleerde
theoretische kader verder uit te werken en met name in de
vorm van empirisch onderzoek nader te konkretiseren’
(vanuit Amsterdam?). Zo wordt in hoofdstuk vijf bijv.
gekonstateerd, dat een voldoende uitgewerkte maat-
schappelijk gefundeerde socialisatietheorie nog ontbreekt
(wel aanzetten aanwezig: bij onder meer Vygotsky, Séve
en Holzkamp). '
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De hier volgende kritische kanttekeningen worde?
(vooral) gemaakt naar aanleiding van hoofdstuk vief
‘Politicke ekonomie van het onderwijs’, ons inziens éen
van de betere gedeelten. ol

Nauwkeurige verwijzing naar de literatuur blijft veel
achterwege. De inhoud lijkt vrij sterk geinspireerd .
Tohidipur; er is nog geen gebruik gemaakt van de reade!
van Hegelheimer. Ook de idecén van Riese betreffen
een dynamische onderwijspolitiek ontbreken, evenals
meningsverschillen in het (neo-)marxistische kamp oy
het reduktieprobleem. Egas oriénteert zich terecht SI€
op literatuur uit de bondsrepublick. Wellicht had locw
enige aandacht besteed kunnen worden aan een €n e
‘radical’ uit de U.S.A. en de theorie van de dubb®
arbeidsmarkt. Het tweede gedeelte van de bijdrag® :ief
Karsten in hoofdstuk vier acht ik in deze vorm mif
gelukkig, met name blz. 164 t/m 167. Het geheel doﬁ
voorts nog wat schematisch en abstract aan, VOO
wat betreft de relaties naar de struktuur en inhoud va? A).
onderwijs (dit wordt op bepaalde plaatsen ook wel bese
De opstelling ten opzichte van (het beleid VM)W»'
toenmalige sociaal-demokratische minister van O- €0
Van Kemenade, doet hier en daar (gezien Vv
gehanteerd referentiekader) wat (respektvol?) amb
aan. ! ! he]

De door Egas geschetste *politicke ekonomie van ook
onderwijs' biedt een kijk op het onderwijs. 4 4
verfrissend kan zijn voor degenen die meer pro mar oord)
pro plan zijn. Door de (neo-)marxisten worden W€ “’r r
gewezen op: de betekenis van de kwalifikatiestruktut nde
de faktor arbeid en de in omvang en intensiteit toen€

ivalent



aktiviteiten van de overheid met betrekking tot de
Irastruktuur (inklusief onderwijs, gezondheidszorg en
Miliey), Deze ‘eerste poging’ in ons land om cen
Materialistische onderwijssociologie te ontwikkelen moet
0ns inziens de ruimte worden geboden voor een vervolg.
& mogen verwachten, dat bij het uitdiepen nuance-

Ben Spiecker (redactie), Meedoen en Zeker Weten.
» 100 pag., f 14,90, ISBN 90 6009 289 9

‘Meedoen en Zeker Weten® bevat vier eerder gepubli-
feerde artikelen. Zij vormen geen geheel en worden 0ok
n!ﬂ.i“ een inleiding aan elkaar gepraat. Hun belang zit

Ierin dat zij zich alle vier bewegen op het terremn van de
Pedagogische antropologie en daarmee een bijdrage willen
4In aan de wijsgerige of theoretische pedagogiek. Dit vak

Beft eens ooit een centrale plaats gehad in de agqgtsche
Wetenschappen in Nederland. Op dit moment zijn het
h dere, meer empirisch gerichte differentiaties die veoral

€t gezicht van de opvoedkunde bepalen. De wijsgenge of

Coretische pedagogiek is aan heroriéntatie toc.

z!u'Vers in dit bundeltje zijn daar blijkbaar druk mee

ig.
THﬂ eerste opstel ‘Een praktische antropologie’ is van
on Beekman. Het past in een door de auteur en anderen

Mger pevoerde discussie. Beekman wil uitnodigen om het

Sprek op een bepaalde manier te voeren. Hij doet

thalve *voorstellen tot een gesprekskader® (9). Hij legt uit
:"at hij bedoelt als hij antropologie betitelt dls een
u.e"zameling waarderende uitspraken over de mens. Die

Spraken worden in de antropologie systematisch en
"flexief geordend. Beekman wil dat de antropologie

lisch is en naar alternatieven zoekt voor de toekomst.
di bij speelt de verbeelding een grote rol en zal de

SCussie veelal tot stand komen door vergelijking. In een

“Mmier historisch overzicht schetst hij hoe de antropolo-

€ sinds de Gricken een ontwikkeling heeft doorgemaakt

N onderdeel van een omvattende leer over de gang der

CTeld tot zelfstandige wetenschap waarin toch meestal

8 gezocht werd naar ‘de rationele eenheid van hct
m}‘aaf}. en van de menselijke zingeving aan du‘l bcst;:;:g_
gie Hij behandelt vervolgens hoe de algemene antrop o
Sion. 1 problematisch  karakter heeft gekrf:g_t:n

8naleert bijvoorbeeld hoe Brezinka de discussic ove}i
houﬁngevi"l; dan maar buiten de sociale wetcnscgiIP’ﬁL
W aargn. Er kunnen volgens Beekman .wcl_d Cg(;l!.ln
Worg erende uitspraken met beperkie gcldlghq | gedd c :

it Yen. ledere wetenschapper moct duuno.c zin €1g X

g""gﬁpnsitic zo duidelijk mogelijk maken ‘zo concree

L8elijk voor zijn actuele gesprekspartners aangeven wat

" positickeuze in het dagelijks leven betekent (30).
bqog"ednqreml moet hem voor ogen staan, wu: t:ict :lt‘):i::‘;:]c

IS van zijn wetenschap is voor coneretc M

n taalvisie I\J onmogelijk Clll ongewenst, omdat Z1j altijd
Ciding 74| zijn tot terreur. Pedagogische amropo]ﬂglc
reﬂ'&l'l‘let anders zijn dan ‘een nnu]}['sc en .-ayslcn;uhscbc
tep Xie van de waarde-momenten in de va?L‘dlngﬁ“‘?:
Schap en haar vakgebied: de opvoeding” (37). Die
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verschillen zullen ontstaan (sub-varianten). Ook ligt een
diskussie met welvaart- en welzijnsekonomen plus
institutionele ekonomen, als Tinbergen en Galbraith, voor
de hand.

M. Santema

Pedagogisch-antropologische opstellen, Boom, Meppel,

reflexie moet dus steunen op stelselmatig onderzoek naar
ordeningen van de opvoedingsleefwereld, geplaatst in een
culturele, historische context, gericht op een zo breed
mogelijke toepassingsmogelijkheid, altijd vragend of de
waardering die zich uit in gedrag ook gewild wordt. Op die
wijze is er nog een aantal taken voor een algemene
antropologie. Beekman onderscheidt een tolk-opdracht,
een verhelderingsopdracht en een tuchtopdracht. Daar-
mee wordt ruimte geschapen voor ‘realistische discussies’
en kan bijvoorbeeld de pedagogisch antropoloog be-
schouwingen ontwikkelen over concreet opvoedingsge-
beuren.

Het lijkt mij dat bij de werfkracht dic van Beekmans
benadering uitgaat aan zijn opstel twee niet geringe
bezwaren kleven. Ten eerste refereert hij voordurend aan
eerder gevoerde wijsgerige discussies. Hij spreekt daar-
over oordelen uit en gebruikt die oordelen in de compositie
van zijn verhaal. Zeker de niet-geschoolde lezer moet maar
raden in hoeverre Beekmans oordeel steunt op een
verdedigbare interpretatie. Men wordt ook niet geholpen
door een zin als: ‘Ik zie mezelf als staande in een bepaalde
traditie, zo van Plato tot Langeveld; ..." (p. 10). Een
tweede bezwaar lijkt mij Beekmans wijze van omgang met
de taal. Als hij uitlegt wat hij bedoelt met mensen of de
mens, schrijft hij: *“We bedoelen gewoon: onze tijdgenoten
(inclusief de schrijver zelf), soms ook onze v_gorouders,
c.q. onze nakomelingen." (p. 11). Hij blijft daarbij
onduidelijk over naar wie met ‘onze’ verwezen wordt. Een
zin als ‘Rationeel heet dat moment van onze ervaring, waar
deze ervaring precies als ordening gezien wordt.”, lijkt mij
taalkundig en logisch gebrekkig. ]

Leendert Groenendijk en Ben Spiecker schreven het
tweede opstel ‘Opvoeding en Socialisatie’. Zij stellen vast
dat het verschijnsel opvoeding op nogal wat manieren
wordt benaderd. Zij beschrijven vervolgens hoe in die
benaderingswijze voor een goed deel wordt bepaald hoe
men vindt dat over mensen en kinderen dient te wgrdcn
gesproken, met andere woqrden een reeks waarderingen
schuilgaat die consequenties heeft voor de omgang.
Pedagogiek en sncizﬂn;atte-onderzoek zijn voongekpmen
uit verschillende wetenschappelijke tradities, gaan uit van
verschillende kennisdoelen en impliceren twee verschil-
lende mensontwerpen. Groenendijk en Spiecker spitsen
dit betoog toe op de Duits-th.]erhmdsc pedagogiek aan de
cne kant en de in een Amerikaanse, vooral psychologi-
sche, sociologische en cullur_egl-untmpoleglschc traditie
wortelende, soci:slisali_eths:oneeq aan de andere k:m_t_.
Materialistische socialisatietheorieén van maatschappij-
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kritische huize worden door hen onbesproken gelaten. ‘De
analyse van de vooronderstellingen van pedagogiek en
socialisatieonderzoek én het inzicht in de invloed van
wetenschap op onze leefwereld tonen ons het belang van
cen “pedagogische traditie™." (p. 63).

Het artikel is eenvoudig van opzet, helder geschreven en
biedt, het genoemde tekort aan informatie over linkse
socialisatietheorieén in aanmerking genomen, een goede
eerste kennismaking met een problematiek die op andere
wijze in de twee volgende artikelen nog ter sprake komt.

Het derde opstel ‘Meedoen en zeker weten als
pedagogische categorie’ is van Ben Spiecker. Daarin gaat
hij na ‘in hoeverre het hanteren van algemene begrippen en
de daarmee samenhangende tegenstellingen, binnen het
pedagogisch denken gerechtvaardigd is en of vanuit een
dergelijk ontworpen theoretisch-pedagogisch begrippen-
kader genoeg zicht verkregen wordt op het opvoedkundig
denken en handelen van verantwoordelijke opvoeders.’
(p.63). Hij komt tot zijn betoog ‘vanuit de opvatting dat de
betekenis van begrippen afhankelijk is van hun gebruiks-
context’. Dat betekent dat ‘algemene termen geen
betekenis hebben die los staat van de specifieke taal of het
taalspel waarin zij functioneren’. Met dit op Wittgenstein
gebaseerde uitgangspunt wendt Spiecker zich tot een oude
discussie over functionalisme en activisme, over opzette-
lijke en niet-opzettelijke pedagogische beinvloeding, en
naar de tegenstelling tussen opvoeden en socialiseren.
Daarmee samenhangende tegenstellingen probeert hij te
doorbreken door te stellen dat de betekenis van de term
‘opvoeding’ afhangt van de gebruikscontext, en dus in een
theoretisch-pedagogisch kader een andere kan zijn dan in
de dagelijkse omgang. ‘De vraag die wij ons nu stellen is of
er een theoretisch kader denkbaar is van waaruit de
opvatting van veel ouders dat zeer jonge kinderen (ook al)
opgevoed worden, ondersteund kan worden’. Met steun
van het werk van Wittgenstein ‘Ueber Gewissheit’ wil hij
die vraag beantwoorden. Na de hoofdmomenten uit dit
werk kort uiteengezet te hebben, komt hij tenslotte tot de
conclusie dat ‘Meedoen en (“leren’’) zeker weten’
pedagogisch kan zijn ‘omdat binnen ons (of beter: mijn)
Vor-Wissen zekerheden bestaan met betrekking tot
kinderen’.

Spieckers taalgebruik is op het eerste gezicht helder en
zijn betoogtrant strak. Toch levert lezing van zijn artikel
problemen op. Hij intervenieert in nogal wat discussies van
wijsgerige aard en laat de lezer niet zien in hoeverre hij die
discussies recht doet. Bovendien spreekt hij niet uit
waartegen hij zich richt of waarom hij bepleit wat hij
bepleit. Voor niet weinigen zal dit artikel dan ook wel
leesbaar, maar weinig verhelderend zijn, omdat de
plaatsbepaling van de aan de orde zijnde problematiek
zowel wijsgerig als naar de pedagogische kant ontbreekt.

Het vierde en laatste opstel ‘Opvoeding en Ontwikke-
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ling’ is opnieuw van Ben Spiecker. Hij kiest zif
uitgangspunt in de stelling ‘dat elke theorie van
opvoeding ... uitgaat van een bepaalde opvatting V€’
kinderlijke ontwikkeling, terwijl omgekeerd elke theor®
van de psychische ontwikkeling een bepaalde opvattiné
over opvoeding in zich draagt.” (p. 83). Hij stelt aan de ord®
‘de samenhang tussen opvoeding, onderwijs en ontwikke*
ling en de daarbij behorende vooronderstellingen’. Hij doet
dit in aansluiting op de dialectisch-materialistisch®
beschouwingen van de Russische onderwijskundig®:
Vygotsky. Het belang van zijn verhandeling ziet hijiﬂ"]f
hierin, dat het hanteren van bepaalde verklaringsmodelle?
in belangrijke mate bepalend is voor opvoeding ©?
onderwijs aan kinderen, omdat interpretaties gevol
hebben voor optreden. Zij zijn dan ook niet ethisch
neutraal. Dat geldt ook en met name voor de door Spiecké’
kort besproken organismische en mechanistische ontwik
kelingsmodellen. Ook wat Vygotsky en Langeveld zegge!
over ontwikkeling en opvoeding heeft consequenties n
de pedagogische omgang. Bij Langeveld is het zelfs zo dat
hij ons voorschrijft hoe we de samenhang tussé!
opvoeding en ontwikkeling behoren te zien. Volge®
Spiecker horen pedagogisch-antropologische uitsprake?
ook normatief te zijn. ‘Pedagogisch-antropologisch®
beschrijvingen zijn dan ook geen wezensbeschrijvinge™
maar uitspraken vanuit een levensovertuiging. Het
hierbij niet om zijnsbegrippen, maar om verhoudingsb€
grippen, dat wil zeggen begrippen die voorschrijven ho¢
onze verhouding tot onvolwassenen behoort te zijn.
normatieve lading die de begrippen opvoeding 30‘}
ontwikkeling krijgen bij organismische, mechanistische
sociologistische benaderingswijzen is te beperkt.” (p. 96)

Ook dit artikel is op het eerste gezicht helder. Bij nader
bezinning blijft echter de lezer opnieuw zitten met e’
groot aantal vragen, die voortkomen uit het feit, dat
Spiecker teveel discussies als bekend en afged
beschouwd en te weinig overwegingen achter zijn eige?
positiekeuze duidelijk maakt.

In zijn totaal moet, dunkt mij, het bundeltje dan ook
vanuit minstens twee gezichtspunten beoordeeld worde™
Het lijkt mij goed dat theoretisch-pedagogen regelmatig 1"
publikaties verslag doen van waar zij zich mee bezig houde,“
en in welke richting zij hun vak ontwikkelen. Het boeK/®
demonstreert eens te meer dat er een en ander aan het{
gebeuren is, dat zich belangrijke wendingen aan he
voltrekken zijn die onder meer leiden tot het opniet
formuleren van de pretenties en mogelijkheden van he(
vak. De auteurs maken het echter de lezer niet gemakkell
om zich een oordeel te vormen over hun werk, een oorde
dat eventueel leidt tot een meedenken vanuit gezamenlijk®
vragen.

H.C.de Wﬂlf
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