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Samenvatting

We gaan in een onderzoek na of kleuters die oefenen
in het onderscheiden van klanken in woorden dit
gemakkelijker leren als het oefenmateriaal uit z.g.
‘zinloze’ i.p.v. zinvolle woorden bestaat. McNeil en
Stone (1963) kwamen tot die conclusie na een door
hen verricht onderzoek.

Ons onderzoek is opgezet met drie instructieva-
rianten die naar leerinhoud hetzelfde zijn, maar
verschillen in onderwijsmethode. De eerste variant
is een gemodificeerde replicatie van het genoemde
onderzoek van McNeil Stone.

Het onderzoek is ook uitgevoerd met een in het
onderwijs meer gebruikelijke methode (zingen) en
een op de theorie van Gal’perin gebaseerde hande-
lingsmethode.

De conclusies uit alle drie varianten zijn gelijk. Alle
(experimentele) groepen die oefeningen ontvangen
boeken signifikante vooruitgang in tegenstelling tot
de controlegroepen.

Bij geen van de gevolgde onderwijsmethoden is er
signifikant verschil tussen de groepen die vefenden
met zinvolle dan wel zinloze woorden.

Kleuters die geoefend hebben in liet herkennen van
klanken in z.g. ‘zinloze’ woorden identificeren die
dus niet gemakkelijker in zinloze of zinvolle woorden
dan de kleuters die oefenden met zinvolle woorden.
Deze conclusie t.a.v. de Nederlandse taal is in strijd
met het onderzoeksresultaat van McNeil en Stone
(1965) t.a.v. de Engelse taal.

1. Inleiding

In een door McNeil en Stone (1965) verricht verge-
lijkend onderzoek wordt de conclusie getrokken dat
kleuters klanken gemakkelijker leren identificeren
door oefening met zinloze dan met zinvolle woor-
den.

We noemden dat (Kappers 1976) begrijpelijk van-
uit het oogpunt van objektivatiemoeilijkheden die nu
eenmaal bij (jonge) kleuters (vgl. Kappers 1971) en
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bij ‘te kinderlijk ingestelden’ (Vliegenthart 1958)
groter zijn.

Ook Kooreman (1974) wijst er op dat dit waar-
schijnlijk komt omdat ‘ze bij zinloze woorden niet
afgeleid worden door de betekenis maar zich volle-
dig kunnen concentreren op de klank. Ook volgens
In den Kleef (1975) is het leren afzien van de
betekenis voorwaarde voor alle auditieve diskrimi-
natieoefeningen met woorden. Dat lijkt toch wel het
gemakkelijkst bij ‘woorden’ die geen betekenis heb-
ben.

De bovenstaande conclusie heeft konsekwenties
met name als men haar toepast in het voorbereidend
leesonderwijs.

2. Auditieve diskriminatie

In het kader van het auditieve aspekt van het
leesleerproces worden vaak auditieve diskriminatie,
analyse en synthese genoemd (Sixma 1972, Dumont
1973, Rispens 1974), soms ook auditieve concentra-
tie en geheugen (In'den Kleef 1975).

De auditieve komponent schijnt vooral in het
begin van het leesleerproces een belangrijke rol te
spelen. Belangrijker nog dan het visuele vormas-
pekt, welke geleidelijk belangrijker wordt terwijl de
bijdrage van de foneemdiskriminatie tot de techni-
sche leesvaardigheid geleidelijk vermindert. Dit
jaatste konden Crul e.a. (1972) en Peters (1973) via
een experiment aantonen. ‘Er wordt aangenomen
dat de (analytische) auditieve komponent geleidelijk
aan plaats gaat maken voor de (globaal) visuele,
wanneer het leesproces langzamerhand het stadium
van automatisme bereikt.” (Crul e.a. 1976).

In den Kleef (1975) wijst ook ap de opmerking van
Dumont dat het uitgangspunt en startpunt voor het
leren lezen het auditieve is.

Onder auditieve diskriminatie verstaan we het
kunnen horen van ook kleine verschillen en over-
eenkomsten tussen spraakklanken (vgl. Sixma 1972,
Rispens 1974). Sommigen wensen liever de term
foneemdiskriminatie te gebruiken. Deze auditieve-
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of foneemdiskriminatie is een waarnemingsaspekt
dat de meeste kinderen normaal leren beheersen
vooral in de leeftijdsperiode van 06 jaar (Crul e.a.
1976) met een uitloop tot plm. 9 jaar.

Sixma (1972) noemt auditieve diskriminatie een
leesvoorwaarde. Het verband tussen auditieve dis-
kriminatic en de mate van leesvaardigheid wordt
aangetoond door o.a. Wepman (1960), Flower
(1965), Goetzinger en Dirks (1969), Flynn en Byrne
(1970). Rispens (1974) vindt wel verschil in foneem-
diskrimininatie tussen goede en slechte lezers, maar
de korrelatie ervan met leesvaardigheid is in zijn
onderzoek gering.

In het leerproces van het aanvankelijk lezen moet
een kind dikwijls vaststellen of de ene dan wel de
andere klank in een gesproken woord voorkomt, dat
woorden of klanken gelijk (bijv. de midden- en
eindklank bij roos-doos of de beginklank bij Marc en
Monica) dan wel verschillend zijn: broek klinkt en is
iets anders dan boek, idem haar en haard, hak en
haak, bos en boos, enz. Dat daadwerkelijk hierop in
het beginstadium van het aanvankelijk leesonderwijs
€en beroep wordt gedaan, tonen reeds de eerste
pagina’s van methoden voor aanvankelijk leeson-
derwijs ‘Veilig leren lezen' (Ceasar, 3le druk) en
‘Leesfeest’ (Den Hollander e.a. 2e druk). Van het
kind wordt verwacht dat het klanken kan vergelij-
ken, d.w.z. het kind moet vaststellen welke klank
(eventueel uit een vast paar of reeks van klanken) het
is,

3. Het onderzock

3.1. Aanleiding

Gegeven het belang van auditieve diskriminatie voor
het leren lezen, kan het onderzoek van McNeil en
Stone (1965), betreffende het identificeren van klan-
ken van betekenis zijn, mede omdat het wordt
aangehaald door gezaghebbende auteurs (men zie
0.a. Rispens 1974, Kooreman 1974).

De belangrijkste konsekwentie, die ons inziens de
Conclusie van McNeil en Stone kan hebben, is dat ze
dangeeft dat het (kleuter-) onderwijs op dit gebied
rekening moet houden met het feit dat een leerproces
Op dit terrein, indien opklimmend in moeilijkheid, bij
de zinloze woorden dient aan te vangen, m.a.w. de
conclusie geeft regelrechte aanwijzingen voor dit
terrein van het onderwijs.

Het gemakkelijkste niveau is steeds weer dat van
de betekenisloze woorden. Dit kan o.a. betekenen:
4. dat het zoeken van (verschillende soorten) rijm-

woorden moet beginnen met zoeken van rijm-

klanken;

b. dat muzikale vorming, voorzover dit aspekt be-
treffende, vooral met z.g.n. onzinliedjes moet
werken;

c. dat kinderen die moeilijkheden hebben op dit,
terrein moeten starten met ‘oefeningen’ met be-
tekenisloze woorden, enz.

In de tweede plaats kan dit konsekwenties hebben

voor de toetsen op het gebied van auditieve diskri-

minatie. Men vergelijke in dit verband de toets van

Sixma (1972), die zinloze items gebruikt, tegenover

de toetsen van o.a. Rispens (1974), Wiegersma

(1969%), Crul, Hartog en Peters (1976), die zinvolle

items gebruiken (al of niet in combinatie met plaa-

tjes).

Gezien het belang van genoemde conclusie leek
het ons relevant het onderzoek van McNeil en Stone
te repliceren. Een tweede reden voor replicatie is het
feit dat het genoemde onderzoek betrekking heeft op
de Engelse taal. Het behoeft geen uitleg dat juist het
Engels veel grotere verschillen vertoont tussen fone-
tick en orthografie dan het Nederlands. Conclusies
t.a.v. de Engelse taal mogen derhalve niet zonder
meer worden overgeheveld naar het Nederlands.
Voorts leek het van belang, gezien de methode en
design van onderzoek van McNeil en Stone, enige
modificaties in de replicatie aan te brengen alsmede
enkele parallelle onderzoeken op te zetten.

3.2. Het onderzoek van McNeil en Stone (1965)

McNeil en Stone (1965) toetsten de hypothese dat
Kleuters klanken in gesproken woorden makkelijker
identificeren als ze geoefend hebben met zinloze dan
met zinvolle woorden. Zij vonden die hypothese
ondersteund in hun onderzoek. Dat laatste strekte
zich uit over 60 kleuterschoolleerlingen (niet ouder
dan 6 jaar) afkomstig uit 5 klassen van — naar we uit
het artikel opmaken — één school. Deze kleuters
werden verdeeld in twee gematchte groepen (op
basis van leerkracht, sexe, leeftijd en leercapacitei-
ten).

De onderzoeksprocedure van McNeil en Stone
was als volgt. De kinderen ontvingen (individueel)
zowel instruktie als (eind)toets via een band. Beide
hebben betrekking op het vaststellen of in een woord
de /s/ dan wel de /m/ klank voorkomt. De ene groep
werkt tijdens de instruktie (duur 10 min.) met zinvol-
le, de andere met zinloze woorden. De natoets
bestaat vit vier onzin- plus vier zinvolle woorden, die
niet reeds tijdens de instruktie zijn gebruikt.

De instruktie begint met een viertal introduktie-
items, gevolgd door 24 oefenitems, waarbij het kind
gevraagd wordt: ‘Do you hear [s/ or /m/ in came?’
(analoog met zinloze woorden). Na een vast interval
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wordt het antwoord op de band gegeven. De kinde-
ren die getraind waren met onzinwoorden maakten
minder fouten gedurende de trainingsperiode.

« Op de criteriumtest deden zij het signifikant beter
in het identificeren van klanken zowel in zinloze als
zinvolle woorden (p < .01). In Tabel 1 zijn de
gegevens m.b.t. hun onderzoek overgenomen. Er
rezen bij ons echter enige vragen n.a.v. het onder-
zoek van McNeil en Stone.

a. Erisslechts gewerkt met ééninstruktievorm. Het
is bovendien een onderwijsmethode die, althans
in het Nederlands kleuteronderwijs zeker, onge-
woon is. In hoeverre vindt men in andere onder-
wijsmethoden de conclusie bevestigd?

b. We kunnen uit het artikel van Mc Neil en Stone
niet anders opmaken dan dat alle kinderen de-
zelfde school bezochten (weliswaar verdeeld
over 5 klassen). We vinden dat zo'n situatie wel
erg veel mogelilkheden heeft om een niet-
representatieve steekproef te verkrijgen, te meer
daar verschillende auteurs (0.a. Deutsch 1964,
Templin 1957) de variabele milicu invloed toe-
kennen op de vaardigheid in auditief diskrimine-
ren. Deze milieufaktor wordt vanuit Amerikaans
onderzoek wel genoemd maar in Nederlandse
onderzoeken niet aangetoond (0.a. Peters 1973).

c. Als men voorts naar de gemiddelde scores op de
natoets kijkt (zie Tabel 1) dan is de score van de
groep die de oefening met zinvolle woorden
ontvangen heeft nauwelijks hoger dan op grond
van het toeval (kans om goed te raden) verwacht
mocht worden. Dit vermoeden wordt versterkt
door de grote standaardafwijking (zie Tabel 1).

d. Voorts rezen bij ons vragen t.a.v. het onder-
zoeksdesign. Men werkt met-twee gematchte
groepen, gematcht op een aantal variabelen, ech-
ter niet op basis van het aanwezige vermogen tot
auditief diskrimineren: een voortoets ontbreekt.
We weten niet in hoeverre de groepen vooraf op
de hier relevante variabele gelijkwaardig waren.
We kennen daarom ook niet de mate van vooruit-

gang.

trainingsmethode M sd t p N

‘zinvolle’ woorden 7: Ko O 30
32 <01

‘zinloze’ woorden 6.3 1,6 30

Tabel 1: Achievement in identifying selected sounds in
spoken words following two trainingmethods (Mc Neil en
Stone, 1965)
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3.3. Doel en opzet eigen onderzoek

Het doel van ons onderzoek:

a. We willen nagaan of ook voor Nederlandse kleu-
ters in de leeftijd van 5 en 6 jaar geldt, dat ze
gemakkelijker klanken leren identificeren bij zin-
loze dan in zinvolle woorden.

b. Een nevendoel van het onderzoek is of de con-
clusie ad. a ook geldt als een andere onderwijsme-
thode, dan de door McNeil en Stone (1965)
gebruikte, gevolgd wordt.

Er werden drie parallel-onderzoeken opgezet, die
slechts verschilden in onderwijsmethode. We
noemden ze gemakshalve: de bandmethode, de
zangmethode en de handelingsmethode. We kozen
in alle drie onderzoeksvarianten voor het design:
voortoets-instruktie-natoets. Eén experimentele
groep ontving instruktie met zinvolle woorden, de
andere met zinloze. De controlegroep ontving geen
instruktie.

3.4. Onderzoeksgroepen

We kozen als proefpersonen eveneens kleuter-
schoolleerlingen (5 of 6 jaar), en wel die in augustus
volgend op het onderzoek (maart/april) de lagere
school gingen bezoeken. Het recruteringsgebied be-
stond uit acht kleuterscholen, duidelijk verschillend
naar geografische situering en milieuachtergrond.

Allereerst werd (at random) vastgesteld hoe de
scholen verdeeld werden over de instruktiemetho-
den. Per methode was dat steeds meer dan één
school. Daarbij werd er op gelet dat de scholen die
voor dezelfde methode werden aangewezen, teza-
men hun leerlingen uit zowel lager-, midden- als
hoger milieu recruteerden.

Na afname van de voortoets werden leerlingen die
op de voortoets de maximale score behaalden niet
verder in het onderzoek opgenomen. Voorts werden
de overigen (per methode apart) in twee
experimentele- en een controlegroep ingedeeld. Dat
gebeurde niet d.m.v. matching. Wel is gepoogd min
of meer — vooral t.a.v. de relevante variabele —
gelijkwaardige groepen te verkrijgen. De indeling
geschiedde at random met inachtneming van de zorg
dat:

— in iedere groep evenveel kinderen van dezelfde

school voorkwamen. i
— de verhouding jongens-meisjes ongeveer gelijk

was.

— de verdeling van de scores binnen de groepen
ongeveer gelijk was.

— daarmee samenhangend de gemiddelde score on-
geveer dezciide was.
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4. Inhoud van het onderzoek

4.1. Leerdoel en leerinhoud

We wilden de kinderen leren vast te stellen of de
klanken /s/ of /m/ in een eenvoudig woord voor-
kwamen. We kozen de beide genoemde klanken om
de volgende twee redenen:

a. het bleken twee klanken te zijn die reeds direkt in
het begin van enkele bekende methoden voor het
aanvankelijk leesonderwijs werden gebruikt
(men vgl. bijv. ‘Leesfeest’ en ‘Veilig leren le-
zen').De genoemde klanken worden daar ge-
bruikt in eenvoudige, meest éénlettergrepige
woorden. Het zijn kennelijk twee relatief gemak-
kelijke klanken voor beginnende lezers. Daarom
kozen wij ze voor kleuters. Immers: van hen
wordt ongeveer een half jaar later verwacht deze
klanken te kunnen onderscheiden, vergelijken en
identificeren in eenvoudige woorden. Aangezien
we ons onderzoek dienstbaar wilden doen zijn
aan het onderwijs, wilden we ook in ons onder-
zoek zo dicht mogelijk bij die praktijk blijven.

b. Ook McNeil en Stone gebruikten in hun meerge-
noemd onderzoek deze klanken. De vergelijk-
baarheid ook in dit opzicht bleef dus optimaal.

De kinderen moesten de klanken zowel aan het

begin als aan het eind van een woord kunnen

herkennen. Het sprak vanzelf dat het uiteindelijke
doel was de herkenning in zinvolle woorden (zie
eerdere opmerking over dienstbaarheid), maar

McNeil en Stone concludeerden dat oefening met

zinloze woorden daartoe een grotere bijdrage le-

verde dan met zinvolle.

4.2. Voortoets en natoets

We ontwierpen een toets waarmee we zouden kun-
nen vaststellen in welke mate het kind de /s/ of /m/
klank in een woord herkende.

McNeil en Stone gebruikten een natoets van 8
items (4 zinloze en 4 zinvolle). Wij wensten de
mogelijkheid te hebben een wat grotere spreiding te
verkrijgen in de toetsscore: we construeerden 12
items (6 zinvolle en 6 zinloze) en wel in de volgende
verdeling:

Isl [sl fm/ /m/

begin eind begin eind

zinvol 1 2 2 1
zinloos 2 1 1 )

Uit de kritiek die we gaven op het onderzoek van
McNeil en Stone vloeit voort dat we de mate van

vooruitgang wilden meten. We gebruikten daarom
onze toets zowel als voor- én als natoets. De voor-
toets werd individueel enkele dagen voorafgaande
aan de instruktie afgenomen. De natoets volgde bii
de groepen die onderwijs kregen onmiddellijk na de
instruktie. Voor de kleuters vormde het één geheel
met de instruktie. Slechts de feed-back hield dan op.
De natoets voor de controlegroepen werd voorafge-
gaan door dezelfde introduktie die allen bij de voor-
toets hadden (‘warming-up’). De controlegroepen
dienden in ons onderzoek uitsluitend om zicht te
hebben op de eventuele vooruitgang die een gelijk-
waardige groep zou maken zonder dat onderwijs
gegeven werd (b.v. toetseffekt). Het tijdsinterval
voor- — natoets was bij hen hetzelfde als bij de
experimentele groepen.

Alle ppn ontvingen de toets via de band, 60k als ze
een andere onderwijsmethode volgden. De toets
werd voorafgegaan door dezelfde introduktie (be-
schikbaar maken van de klanken) als die bij de
instruktieband.

In het geval dat de toets fungeerde als natoets bij de
ppn die de ‘bandmethode’ volgden, verviel deze
introduktie omdat ze onmiddellijk aansloot op de
instruktie. In dat geval werd aangekondigd dat ‘het
goede antwoord nu niet meer gezegd werd’.

4.3, Instruktiemethode

We hanteerden drie instruktievormen, die we Kort-
heidshalve aanduiden met ‘bandmethode’, ‘zangme-
thode’, ‘handelingsmethode’. De bandmethode was
de instruktievorm die ook McNeil en Stone (1965)
gebruikten.

Bandmethode
We lieten de kleuters een (cassette)bandje horen,
waarop een ‘lesje’ van plm. 12 min. was opgenomen.

Doel was het leren opmerken of de /s/ of /m/ klank
aanwezig was in het woord. De les begon met een
introduktie waarbij de klank beschikbaar werd ge-
maakt in de trant van: ‘Als je iets heel erg lekker
vindt, zeg je mmmmmm’ (proefleid(st)er maakt ge-
baar naast de wang). De kleuter moest deze Klank
tweemaal herhalen. Evenzo de /s/: ‘Als je je tanden
op elka‘mr zet en je blaast heel hard, dan hoor je
SSSSSS.

Eveneens door de kleuter te herhalen. Tijdens
deze introduktie lette de proefleider op of het begre-
pen werd en hielp zonodig. De instruktiefase sloot
direkt aan.

We ontwierpen een tweetal verschillende (instruk-
tie) inhouden voor de beide (at random gevormde)
groepen binnen deze onderwijsmethode. Eén groep
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werkte met zinvolle, de andere met zinloze woor-
den.

Een voorbeeld van een instruktie-item is: ‘“Hoor je
fs/ of /m/ in soep?’ Na een vast tijdsinterval zei de
spreekster (op de band): ‘Je hoorde /s/ in soep’. Dan
het volgende item. Het hiermee parallelle item voor
de andere groep was: ‘Hoor je /s/ of /m/ in soer?’ (na
interval:) ‘Je hoorde /s/ in soer.” (vgl. McNeil en
Stone 1965). Uit het gegeven voorbeeld valt op te
maken dat de zinvolle woorden zo weinig mogelijk
veranderingen ondergingen om omgevormd te wor-
den tot een zinloos woord. Van de 24 instruktie-
items waren er telkens 6 met s/ als begin-, resp. /s/
als eind-, resp. /m/ als begin-, resp. /m/ als eindklank
in at random volgorde. Bij de keuze van de zinvolle
items werd er op gelet woorden te kiezen die het kind
zoveel mogelijk bekend (konden) zijn. (Het aantal
instruktie-items was gelijk aan dat bij McNeil en
Stone 1965).

leder kind ontving de instruktie individueel.

Zangmethode

In een groepje van 6 a 8 kleuters werd gedurende 20
minuten in een aparte ruimte geimproviseerd rond 4
liedjes met betekenisvolle resp. betekenisloze tek-
sten. We maakten gebruik van liedjes die reeds door
de kinderen gekend werden (2) en waarbij veel
klankimprovisatie rond /s/ en /m/, speel- en bewe-
gingsvormen mogelijk waren. We waren ons ervan
bewust dat door het spelelement iets van de concen-
tratie op het eigenlijke zingen verloren ging. Maar
aangezien het spelen (met klanken) en de motoriek in
de kleuterperiode zeer essentieel is mochten we dit
spelelement de kinderen niet onthouden (vgl. Lange-
laar 1954%, Ram en Eppen 1956, Wildeboer Ram
1972). -

Waar mogelijk werd tijdens het zingen en spelen
met de kinderen ingespeeld op de verschillende
uitingen van creativiteit. Om toch zoveel mogelijk
dezelfde instruktie te verkrijgen bij de diverse groe-
pen, werden enkele globale spelregels aangegeven
zowel bij de zinvolle als betekenisloze liedjes. (3).

Handelingsmethode

De derde onderwijsvorm was vooral geinspireerd
door en gebaseerd op de leerpsychologie van
Gal'perin (Van Parreren en Carpay 1972).

De instruktie werd aan twee kinderen tegelijker-
tijd gegeven. De opstelling was zodanig dat ze
elkaars handelingen niet konden zien. De instruktie-
items waren dezelfde als bij de bandmethode, zij het
met kleine wijzigingen in de volgorde om de verde-
ling /s/-/m/ resp. begin-eindklank op elk niveau gelijk
te krijgen.
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Ook hier was een variant met zinloze en zinvolle
items. De werkwijze van beide was identiek. Duur
van de instruktie: plm. 15 a 20 min.

a. oriéntatiefase: Hierbij werden twee lege en één
volle Up-fles met schroefdop gebruikt, 2 bekertjes,
ranja.

De leidster liet de twee lege Up-flessen zien en
vroeg wat er in de flessen had gezeten. (Na ant-
woord:) leidster: ‘Als je de dop van deze volle fles
losdraait, wat hoor je dan?" (Een eventueel ant-
woord ‘pss’ werd omgebogen tot *sss’). ‘Nu krijgen
jullie ook zo'n (lege) fles. Draai de dop er maar af en
laat het geluidje horen’.

Vervolgens kregen de kinderen een beetje ranja in
het bekertje. ‘Laat maar eens horen hoe lekker je het
vindt’. Als ik ‘mmm’ zeg wat doe je dan? De dop
losdraaien of limonade drinken?’ enz. Idem de ‘ss’
klank. (In ons onderzoek was slechts éénmaal herha-
ling van deze instruktie nodig).

Bij goede handeling herhaalden we nog eenmaal
de ‘mm’ en de ‘ss’ klank.

b. materieel niveau: Op dit niveau vonden twee
handelingen plaats die we een materiéle en een
gematerialiseerde zouden kunnen noemen. De laat-
ste bereidde de overgang naar het verbale niveau
voor. De leidster noemde een woord. Het kind
moest reageren door de dop los te draaien dan wel
limonade te drinken naar gelang het meende dat de
[s/ resp. /m/ klank in het woord voorkwam. De
leidster gaf feed-back.

Voor de volgende handeling kreeg ieder kind twee
(reclame) foto’s van een mond. Op de ene foto waren
de lippen duidelijk gesloten, bij de ander geopend. Al
vragend werd het kind nu duidelijk gemaakt dat de
gesloten mond de /m/ klank vormde. Analoog de /s/
klank.

De leidster noemde achtereenvolgens de volgende
zes instruktie-items waarop het Kind reageerde door
het bijbehorend plaatje aan te wijzen. Ook hier gaf de
leidster na ieder item feed-back aan elk Kind.

c. verbaal niveau: De plaatjes werden nu wegge-
laten. De kinderen moesten nu op de volgende zes
items verbaal reageren in de trant van: ‘Als ik lijm
zeg heb ik mijn lippen op elkaar, dus ‘/m/" of iets
soortgelijks. Analoog de /s/.

d. mentale niveau: De kinderen hoefden niet
meer te melden of hun lippen open of gesloten
waren. Ze gaven meteen antwoord */s/" resp. */ m/.

Ook op het verbale en mentale niveau gaf de
leidster naieder antwoord het correcte antwoord aan
ieder kind. Aansluitend aan deze instruktie volgde
weer de individuele natoets.
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5. Resultaten

5.1. Bandmethode

In tabel 2 zijn de resultaten van het onderzoek t.a.v.
deze variant weergegeven. Toetsing van de ver-
schilscores voor elk van de drie groepen (Wilcoxon
matched-pairs signed ranks, Siegel 1965) wijst uit dat
de prestatieverbetering van de beide experimentele
groepen wél, dat van de controlegroep niet signifi-
kant is (o = .005, eenzijdig).

gr. ar. controle-

zinv.wdn.  zinl.wdn. ar. N
voortoets 517 57 5.6 18
natoets 7.9 8,0 6,2 18

Tabel 2: gemiddelde groepsscore op voor- resp. natoets in
de onderwijsvariant ‘bandmethode’.

Het verschil in prestatieverbetering tussen de
groep die oefende met zinvolle resp. zinloze woor-
den is niet-signifikant (Mann-Whitney U test, Siegel
1965; ni = n2: U = 160). Dat betekent dus dat het
herkennen van de onderhavige klanken in zinloze
woorden niet gemakkelijker is en training ermee
geen betere resultaten geeft dan oefening met zin-
volle woorden.

We vinden evenmin de veel hogere (significante)
score tijdens de instruktiefase die McNeil en Stone
vinden voor de groep werkend met zinloos mate-
riaal, integendeel. De groep die met zinvolle items
werkt scoort hoger (X = 16,8) dan die met de zinloze
items (X = 15.,6).

Bekijken we tenslotte het door genoemde onder-
zoekers gevonden significante verschil (t = 3.5,
P < .01) dat aanwezig was in de natoets ten gunste
van de getrainden op de zinloze woorden in hun
score op de zinvolle items . De scores op de 6 zinvolle
Items in onze natoets zijn als volgt:
ppn met zinvolle woordeninstruktie: 37 fouten

(N = 18); ,
Ppn met zinloze woordeninstruktie: 38 fouten
(N = IS)‘

De conclusie is duidelijk. We vinden - in de meest
gelijkende replicatie van hun onderzoek betrekking
hebbend op de Nederlandse taal - geen enkele steun
Voor de conclusies van McNeil en Stone (1965).

5.2, Handelingsmethode

In Tabel 3 zijn de resultaten van de handelingsme-
thode weergegeven.

gr. gr. controle-

zinv.wdn.  zinl.wdn.  gr. N
X voortoets 6,5 6,6 6.6 144
X natoets 9.5 9 6.9 14

Tabel 3: gemiddelde groepsscores bij de ‘handelingsme-
thode’.

De conclusies die getrokken kunnen worden na-
dat deze gegevens op dezelfde wijze getoetst zijn als
bij de bandmethode zijn gelijkluidend. Ook hier geen
signifikant verschil tussen de beide experimentele
groepen.

5.3. Zangmethode

In Tabel 4 zijn de resultaten van de zangmethode
weergegeven. OQok hier zijn de conclusies gelijk aan
die t.a.v. de beide andere onderwijsvarianten. Na
gebruik van dezelfde toetsen als bij de bandmethode
blijkt de prestatieverbetering van de experimentele
groepen signifikant in tegenstelling tot die van de
controlegroep. Het verschil tussen de beide experi-
mentele groepen is niet signifikant.

ar. ar, controle-

zinv.wdn.  zinl.wdn,  gr. N
X voortoets 5,5 5.6 59 19
X natoets The] 7.8 6.9 19

Tabel 4: gemiddelde groepsscores in de onderzoeksva-
riant: ‘zangmethode’.

6. Conclusic en discussie

Alle experimentele groepen boekten (i.t.t. de contro-
legroepen) signifikante vooruitgang.

De conclusie van McNeil en Stone (1965) echter
verkreeg vanuit ons (Nederlandse) materiaal geen
enkele steun. Wij vonden geen (signifikant) verschil
in vooruitgang in het identificeren van klanken tus-
sen kinderen getraind met zinloze woorden en zij die
met zinvolle woorden oefenden.

Deze conclusie is eveneens in strijd met onze
veronderstelling (zie par. 1) dat zinvolle woorden
voor deze jonge kinderen meer objektivatiemoeilijk-
heden zouden opleveren. Zolang onze conclusie niet
weerlegd is, stellen we ons op het standpunt dan ook
in het voorbereidend leesonderwijs t.a.v. het leren
onderscheiden van klanken vooralsnog geen aanlei-
ding te zien tot het gebruiken van zinloze woorden,
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behalve wanneer het gebruik ervan ‘gewoon’ is zoals
b.v. bij bepaalde liedjes. We stellen ons op dit
standpunt omdat het gebruiken van zinvolle woor-
den dan veel dichter bij het doel van het leren maken
van klankonderscheidingen ligt: in het leerproces
van het aanvankelijk lezen gebeurt dat immers ook
met zinvolle woorden. Ook taalkundig gezien lijkt
ons het gebruik van zinvolle woorden te prevaleren.
Het onderwijs moet zich hoeden voor onnodige
kunstmatigheid. Vinden we enerzijds dat niet uit-
drukkelijk gezocht moet worden naar ‘zinloos’ ma-
teriaal, anderzijds moet men er evenmin een pro-
bleem van maken als een kleuter spontaan dat zelf
wel doet.

Noten

1. Voorde discussie daarover zie men o.a. Rispens (1974);
Crul, Hartog en Peters (1976).

2. Voor zover de liedjes eventueel nog onbekend waren,
werden ze in de weken voorafgaande aan het onder-
zoek door de leidster aangeleerd.

3. De uitvoerige uitgeschreven instruktic in deze variant is
evenals een complete lijst van de gebruikte liedjes bij de
auteurs verkrijgbaar.
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