
??? Samenvatting We gaan in een onderzoek na of kleuters die oefenenin het onderscheiden van klanken in woorden ditgemakkelijker leren als het oefenmateriaal uit z-g.'zinloze' i.p.v. zinvolle woorden bestaat. McNeil enStone (1965) kwamen tot die conclusie na een doorhen verricht onderzoek. Ons onderzoek is opgezet met drie instructieva-rianten die naar leerinhoud hetzelfde zijn, maarverschillen in onderwijsmethode. De eerste variantis een gemodificeerde replicatie van het genoemdeonderzoek van McNeil Stone.Het onderzoek is ook uitgevoerd met een in hetonderwijs meer gebruikelijke methode (zingen) eneen op de theorie van Gal'perin gebaseerde hande-lingsmethode. De conclusies uit alle drie varianten zijn gelijk. Alle(experimentele) groepen die oefeningen ontvangenboeken signifikante vooruitgang in tegenstelling totde controlegroepen. Bij geen van de gevolgde onderwijsmethoden is ersignifikant verschil tussen de groepen die oefendenmet zinvolle dan wel zinloze woorden.Kleuters die geoefend hebben in Het herkennen vanklanken in z.g. 'zinloze' woorden identificeren diedus niet gemakkelijker in

zinloze of zinvolle woordendan de kleuters die oefenden met zinvolle woorden.Deze conclusie t.a.v. de Nederlandse taal is in strijdmet het onderzoeksresultaat van McNeil en Stone(1%5) t.a.v. de Engelse taal. 1. Inleiding In een door McNeil en Stone (1965) verricht verge-lijkend onderzoek wordt de conclusie getrokken datkleuters klanken gemakkelijker leren identificerendoor oefening met zinloze dan met zinvolle woor-den. We noemden dat (Kappers 1976) begrijpelijk van-uit het oogpunt van objektivatiemoeilijkheden die nueenmaal bij O'onge) kleuters (vgl. Kappers 1971) enbij 'te kinderlijk ingestelden' (Vliegenthart 1958)groter zijn. Klankonderscheiding in zinvolle en zinloze woordenjn het voorbereidend leesonderwijs E.J. Kappers en H. Scholten P.C. Opleidingsschool voor het kleuterondenvijs te Alkmaar Ook Kooreman (1974) wijst er op dat dit waar-schijnlijk komt omdat *ze bij zinloze woorden nietafgeleid worden door de betekenis maar zich volle-dig kunnen concentreren op de klank. Ook volgensIn den Kleef (1975) is het leren afzien van debetekenis voorwaarde voor alle auditieve diskrimi-natieoefeningen met

woorden. Dat lijkt toch wel hetgemakkelijkst bij 'woorden' die geen betekenis heb-ben. De bovenstsiande conclusie heeft konsekwentiesmet name als men haar toepast in het voorbereidendleesonderwijs. 2. Auditieve diskriminatie In het kader van het auditieve aspekt van hetleesleerproces worden vaak auditieve diskriminatie,analyse en synthese genoemd (Sixma 1972, Dumont1973, Rispens 1974), soms ook auditieve concentra-tie en geheugen (In den Kleef 1975). De auditieve komponent schijnt vooral in hetbegin van het leesleerproces een belangrijke rol tespelen. Belangrijker nog dan het visuele vormas-pekt, welke geleidelijk belangrijker wordt terwijl debijdrage van de foneemdiskriminatie tot de techni-sche leesviuirdigheid geleidelijk vermindert. Ditlaatste konden Cml e.a. (1972) en Peters (1973) viaeen experiment aantonen. 'Er wordt :uingenomendat de (analytische) auditieve komponent geleidelijkaan plaats gaat maken voor de (globaal) visuele,wanneer het leesproces langzamerhand het stadiumvan automatisme bereikt.' (Cnil e.a. 1976). In den Kleef (1975) wijst ook op de opmerking vanDumont dat het

uitgangspunt en startpunt voor hetleren lezen het auditieve is. Onder auditieve diskriminatie verstiuin we hetkunnen horen van ook kleine verschillen en over-eenkomsten tussen spauikklanken (vgl. Sixma 1972,Rispens 1974). Sommigen wensen liever de termfoneemdiskriminatie te gebruiken. Deze auditieve- 260 Pedagogische Studi??n 1977 (54) 260-267



??? Klankonderscheiding in zinvolle en zinloze woorden in het voorbereidend leesonderwijs of foneemdiskriminatie is een waarnemingsaspektdat de meeste kinderen normaal Ieren beheersenvooral in de leeftijdsperiode van 0-6 jaar (Crul e.a.1976) met een uitloop tot plm. 9 jaar. Sixma (1972) noemt auditieve diskriminatie eenlees voorwaarde. Het verband tussen auditieve dis-kriminatie en de mate van leesvaardigheid wordtaangetoond door o.a. Wepman (1960), Flower(1%5), Goetzinger en Dirks (1%9), Flynn en Byrne(1970). Rispens (1974) vindt wel verschil in foneem-diskrimininatie tussen goede en slechte lezers, matirde korrelatie ervan met leesvaardigheid is in zijnonderzoek gering. In het leerproces van het aanvankelijk lezen moeteen kind dikwijls vaststellen of de ene dan wel deandere klank in een gesproken woord voorkomt, datwoorden of klanken gelijk (bijv. de midden- eneindklank bij roos-doos of de beginklank bij Mare enMonica) dan wel verschillend zijn: broek klinkt en isiets anders dan boek, idem haar en haaid, hak enhaak, bos en boos, enz. Dat daadwerkelijk hierop inhet beginstadium van het lumvankelijk

leesondewijseen beroep wordt gedaan, tonen reeds de eerstepagina's van methoden voor tianvankelijk leeson-derwijs "Veilig leren lezen' (Ceasjir, 31e dnik) en'Leesfeest' (Den Hollander e.a. 2e druk). Van hetkind wordt verwacht dat het klanken kan vergelij-ken, d.w.z. het kind moet vaststellen welke klank(eventueel uit een vast paar of reeks van klanken) hetis. 3. Het onderzoek3.1. Aanleiding Gegeven het belang van auditieve diskriminatie voorhet leren lezen, kan het onderzoek van McNeil enStone (1%5), betreflende het identificeren van klan-ken van betekenis zijn, mede omdat het wordt;u\ngehaald door gezaghebbende auteurs (men zieo.a. Rispens 1974, Kooreman 1974). De belangrijkste konsekwentie, die ons inziens deconclusie van McNeil en Stone kan hebben, is dat zeingeeft dat het (kleuter-) onderwijs op dit gebiedrekening moet houden met het feit dat een leerproces"P dit terrein, indien opklimmend in moeilijkheid, bij'Ie zinloze woorden dient aan te vangen, m.a.w. deconclusie geeft regelrechte luuiwijzingen voor ditterrein van het onderwijs. Het gemakkelijkste niveau is steeds weer dat van^e-betekenisloze woorden.

Dit kano.Â?, betekenen:dat het zoeken van (verschillende soorten) rijm-woorden moet beginnen met zoeken van rijm-klanken; b. dat muzikale vorming, voorzover dit aspekt be-treffende, vooral met z.g.n. onzinliedjes moetwerken; c. dat kinderen die moeilijkheden hebben op dit,terrein moeten starten met 'oefeningen' met be-tekenisloze woorden, enz. In de tweede plaats kan dit konsekwenties hebbenvoor de toetsen op het gebied van auditieve diskri-minatie. Men vergelijke in dit verband de toets vanSixma (1972), die zinloze items gebruikt, tegenoverde toetsen van o.a. Rispens (1974), Wiegersma0969^), Crul, Hartog en Peters (1976), die zinvolleitems gebruiken (al of niet in combinatie met plaa-tjes). Gezien het belang van genoemde conclusie leekhet ons relevant het onderzoek van McNeil en Stonete repliceren. Een tweede reden voor replicatie is hetfeit dat het genoemde onderzoek betrekking heeft opde Engelse taal. Het behoeft geen uitleg dat juist hetEngels veel grotere verschillen vertoont tussen fone-tiek en orthografie dan het Nederiands. Conclusiest.a.v. de Engelse taal mogen derhalve niet zondermeer worden

overgeheveld naar het Nederiands.Voorts leek het van belang, gezien de methode endesign van onderzoek van McNeil en Stone, enigemodificaties in de replicatie aan te brengen alsmedeenkele parallelle onderzoeken op te zetten. 3.2. Het onderzoek van McNeil en Stone (1965) McNeil en Stone (1965) toetsten de hypothese datkleuters klanken in gesproken woorden makkelijkeridentificeren als ze geoefend hebben met zinloze danmet zinvolle woorden. Zij vonden die hypotheseondersteund in hun onderzoek. Dat laatste strektezich uit over 60 kleuterschoolleeriingen (niet ouderdan 6 jaar) afkomstig uit 5 klassen van - naar we uithet artikel opmaken - ?Š?Šn schotil. Deze kleuterswerden verdeeld in twee gematchte groepen (opbasis van leerkracht, sexe, leeftijd en leercapacitei-ten). De onderzoeksprocedure van McNeil en Stonewas als volgt. De kinderen ontvingen (individueel)zowel instniktie iils (eind)toets via een band. Beidehebben betrekking op het vaststellen of in een woordde /s/ dan wel de /m/ klank voorkomt. De ene groepwerkt tijdens de instmktie (duur 10 min.) met zinvol-le, de andere met zinloze woorden. De

natoetsbestirnt uit vier onzin- plus vier zinvolle woorden, dieniet reeds tijdens de instruktie zijn gebmikt. De instmktie begint met een viert;il introduktie-items, gevolgd door 24 oefenitems, waarbij het kindgevnuigd wordt: 'Do you hear /s/ or /m/ in came?'(analoog met zinloze woorden). Na een vast interval 261



??? E. J. Kappers en H. Scholten wordt het antwoord op de band gegeven. De kinde-ren die getraind waren met onzinwoorden maaktenminder fouten gedurende de trainingsperiode.X Op de criteriumtest deden zij het signifikant beterin het identificeren van klanken zowel in zinloze alszinvolle woorden (p < .01). In Tabel 1 zijn degegevens m.b.t. hun onderzoek overgenomen. Errezen bij ons echter enige vragen n.a.v. het onder-zoek van McNeil en Stone. a. Er is slechts gewerkt met ?Š?Šn instruktievorm. Hetis bovendien een onderwijsmethode die, althansin het Nederlands kleuteronderwijs zeker, onge-woon is. In hoeverre vindt men in andere onder-wijsmethoden de conclusie bevestigd? b. We kunnen uit het artikel van Mc Neil en Stoneniet anders opmaken dan dat alle kinderen de-zelfde school bezochten (weliswaar verdeeldover 5 klassen). We vinden dat zo'n situatie welerg veel mogelijkheden heeft om een niet-representatieve steekproef te verkrijgen, te meerdaar verschillende auteurs (o.a. Deutsch 1964,Templin 1957) de variabele milieu invloed toe-kennen op de vaardigheid in auditief diskrimine-ren. Deze

milieufaktor wordt vanuit Amerikaansonderzoek wel genoemd maar in Nederlandseonderzoeken niet aangetoond (o.a. Peters 1973). c. Als men voorts naar de gemiddelde scores op de/jfltoets kijkt (zie Tabel 1) dan is de score van degroep die de oefening met zinvolle woordenontvangen heeft nauwelijks hoger dan op grondvan het toeval (kans om goed te raden) verwachtmocht worden. Dit vermoeden wordt versterktdoor de grote standaardafwijking (zie Tabel 1). d. Voorts rezen bij ons vragen t.a.v. het onder-zoeksdesign. Men werkt met twee gematchtegroepen, gematcht op een aantal variabelen, ech-ter niet op basis van het aanwezige vermogen totauditief diskrimineren: een voortoets ontbreekt.We weten niet in hoeverre de groepen vooraf opde hier relevante variabele gelijkwaardig waren.We kennen daarom ook niet de mate van vooruit-gang. trainingsmethode M sd t p N 'zinvolle' woorden 4,7 2,2 30 3,2 <.01 'zinloze' woorden 6,3 1,6 30 Tabel 1: Achievement in identifying selected sounds inspoken words following two trainingmethods (Mc Neil enStone, 1%5) 3.3. Doel en opzet eigen onderzoek Het doel van

ons onderzoek: a. We willen nagaan of ook voor Nederlandse kleu-ters in de leeftijd van 5 en 6 jaar geldt, dat zegemakkelijker klanken leren identificeren bij zin-loze dan in zinvolle woorden. b. Een nevendoel van het onderzoek is of de con-clusie ad. a ook geldt als een andere onderwijsme-thode, dan de door McNeil en Stone (1965)gebruikte, gevolgd wordt. Er werden drie parallel-onderzoeken opgezet, dieslechts verschilden in onderwijsmethode. Wenoemden ze gemakshalve: de bandmethode, dezangmethode en de handelingsmethode. We kozenin alle drie onderzoeksvarianten voor het design:voortoe ts-instruktie-natoets. E?Šn experimentelegroep ontving instruktie met zinvolle woorden, deandere met zinloze. De controlegroep ontving geeninstruktie. 3.4. Onderzoeksgroepen We kozen als proefpersonen eveneens kleuter-schoolleeriingen (5 of 6 jaar), en wel die in augustusvolgend op het onderzoek (maart/april) de lagereschool gingen bezoeken. Het recruteringsgebied be-stond uit acht kleuterscholen, duidelijk verschillendnaar geografische situering en milieuachtergrond. Allereerst werd (at random)

vastgesteld hoe descholen verdeeld werden over de instruktiemetho-den. Per methode was dat steeds meer dan ?Š?Šnschool. Daarbij werd er op gelet dat de scholen dievoor dezelfde methode werden aangewezen, teza-men hun leerlingen uit zowel lager-, midden- alshoger milieu recruteerden. Na afname van de voortoets werden leeriingen dieop de voortoets de maximale score behaalden nietverder in het onderzoek opgenomen. Voorts werdende overigen (per methode apart) in tweeexperimentele- en een controlegroep ingedeeld. Datgebeurde niet d.m.v. matching. Wel is gepoogd minof meer - vooral t.a.v. de relevante variabele -gelijkwaardige groepen te verkrijgen. De indelinggeschiedde at random met inachtneming van de zorgdat: - in iedere groep evenveel kinderen van dezelfdeschool voorkwamen. - de verhouding jongens-meisjes ongeveer gelijkwas. - de verdeling van de scores binnen de groepenongeveer gelijk was. - daarmee samenhangend de gemiddelde score on-geveer dezcJrde was. 262



??? Klankonderscheiding in zinvolle en zinloze woorden in het voorbereidend leesonderwijs 4. Inhoud van het onderzoek 4.1. Leerdoel en leerinhoud We wilden de kinderen leren vast te stellen of deklanken /s/ of /m/ in een eenvoudig woord voor-kwamen. We kozen de beide genoemde klanken omde volgende twee redenen: a. het bleken twee klanken te zijn die reeds direkt inhet begin van enkele bekende methoden voor hetaanvankelijk leesonderwijs werden gebruikt(men vgl. bijv. 'Leesfeest' en 'Veilig leren le-zen'). De genoemde klanken worden daar ge-bruikt in eenvoudige, meest ?Š?Šnlettergrepigewoorden. Het zijn kennelijk twee relatief gemak-kelijke klanken voor beginnende lezers. Daaromkozen wij ze voor kleuters. Immers: van henwordt ongeveer een halfjaar later verwacht dezeklanken te kunnen onderscheiden, vergelijken enidentificeren in eenvoudige woorden. Aangezienwe ons onderzoek dienstbaar wilden doen zijnaan het onderwijs, wilden we ook in ons onder-zoek zo dicht mogelijk bij die praktijk blijven. b. Ook McNeil en Stone gebruikten in hun meerge-noemd onderzoek deze klanken. De vergelijk-baiirheid ook

in dit opzicht bleef dus optimaal. De kinderen moesten de klanken zowel aan hetbegin als aan het eind van een woord kunnenherkennen. Het sprak vanzelf dat het uiteindelijkedoel was de herkenning in zinvolle woorden (zieeerdere opmerking over dienstbaarheid), mtuirMcNeil en Stone concludeerden dat oefening metzinloze woorden dtiartoe een grotere bijdrage le-verde dan met zinvolle. vooruitgang wilden meten. We gebruikten daaromonze toets zowel als voor- ?Šn als natoets. De voor-toets werd individueel enkele dagen voorafgaandeaan de instruktie afgenomen. De natoets volgde biide groepen die onderwijs kregen onmiddellijk na deinstruktie. Voor de kleuters vormde het ?Š?Šn geheelmet de instruktie. Slechts de feed-back hield dan op.De natoets voor de controlegroepen werd voorafge-gaan door dezelfde introduktie die allen bij de voor-toets hadden ('warming-up'). De controlegroependienden in ons onderzoek uitsluitend om zicht tehebben op de eventuele vooruitgang die een gelijk-waardige groep zou maken zonder dat onderwijsgegeven werd (b.v. toetseffekt). Het tijdsintervalvoorâ€” natoets was bij hen hetzelfde als

bij deexperimentele groepen. Alle ppn ontvingen de toets via de band, ????k als zeeen andere onderwijsmethode volgden. De toetswerd voorafgegaan door dezelfde introduktie (be-schikbaar maken van de klanken) als die bij deinstruktieband. In het geval dat de toets fungeerde als natoets bij deppn die de 'bandmethode' volgden, verviel dezeintroduktie omdat ze onmiddellijk aansloot op deinstruktie. In dat geval werd aangekondigd dat 'hetgoede antwoord nu niet meer gezegd werd'. 4.3. Instrukticniethode We hanteerden drie instmktievormen, die we kort-heidshalve aanduiden met 'bandmethode', 'zangme-thode', 'handelingsmethode'. De bandmethode wasde instruktievorm die ook McNeil en Stone (1965)gebruikten. 4.2. Voortoets en natoets We ontwieipen een toets waarmee we zouden kun-nen vaststellen in welke mate het kind de /s/ of /m/klank in een woord herkende. McNeil en Stone gebruikten een natoets van 8items (4 zinloze en 4 zinvolle). Wij wensten demogelijkheid te hebben een wat grotere spreiding teverkrijgen in de toetsscore: we constnieerden 12items (6 zinvolle en 6 zinloze) en wel in de volgendeverdeling:

hleind /m/begin Iml eind Isl begin zinvolzinloos Uit de kritiek die we gaven op het onderzoek vanMcNeil en Stone vloeit voort dat we de mate van Bandmethode We lieten de kleuters een (cassette)bandje horen,waarop een 'lesje' van pim. 12 min. was opgenomen. Doel was het leren opmerken of de /s/ of/m/ klankaanwezig was in het woord. De les begon met eenintroduktie waarbij de klank beschikbaar werd ge-mjuikt in de trant van: 'Als je iets heel erg lekkervindt, zegje mmmmmm' (proefleid(st)er maiikt ge-biuir naast de wang). De kleuter moest deze klanktweemaiil herhalen. Evenzo de /s/: 'Als je je tandenop elkaiu- zet en je blaast heel h;ud, dan hoor jessssss.' Eveneens door de kleuter te herhalen. Tijdensdeze introduktie lette de proefleider op of het begre-pen werd en hielp zonodig. De instruktiefase slootdirekt aan. We ontwieipen een tweetal verschillende (instmk-tie) inhouden voor de beide (at random gevomide)groepen binnen deze onderwijsmethode. E?Šn groep 263



??? E. J. Kappers en H. Scholten werkte met zinvolle, de andere met zinloze woor-den. Een voorbeeld van een instruktie-item is: 'Hoor je of /m/ in soep?' Na een vast tijdsinterval zei despreekster (op de band): 'Je hoorde /s/ in soep'. Danhet volgende item. Het hiermee parallelle item voorde andere groep was: 'Hoor je /s/ of /m/ in soer?' (nainterval:) 'Je hoorde /s/ in soer.' (vgl. McNeil enStone 1965). Uit het gegeven voorbeeld valt op temaken dat de zinvolle woorden zo weinig mog?¨lijkveranderingen ondergingen om omgevormd te wor-den tot een zinloos woord. Van de 24 instruktie-items waren er telkens 6 met /s/ als begin-, resp. /s/als eind-, resp. /m/ als begin-, resp. /m/ als eindklankin at random volgorde. Bij de keuze van de zinvolleitems werd er op gelet woorden te kiezen die het kindzoveel mogelijk bekend (konden) zijn. (Het aantalinstruktie-items was gelijk aan dat bij McNeil enStone 1965). Ieder kind ontving de instruktie individueel. Zangmethode In een groepje van 6 ?¤ 8 kleuters werd gedurende 20minuten in een aparte ruimte ge??mproviseerd rond 4liedjes met betekenisvolle resp. betekenisloze tek-sten.

We maakten gebruik van liedjes die reeds doorde kinderen gekend werden (2) en waarbij veelklankimprovisatie rond /s/ en /m/, speel- en bewe-gingsvormen mogelijk waren. We waren ons ervanbewust dat door het spelelement iets van de concen-tratie op het eigenlijke zingen verloren ging. Maaraangezien het spelen (met klanken) en de motoriek inde kleuterperiode zeer essentieel is mochten we ditspelelement de kinderen niet onthouden (vgl. Lange-laar 1954^ Ram en Eppen 1956, Wildeboer Ram1972). Waar mogelijk werd tijdens het zingen en spelenmet de kinderen ingespeeld op de verschillendeuitingen van creativiteit. Om toch zoveel mogelijkdezelfde instruktie te verkrijgen bij de diverse groe-pen, werden enkele globale spelregels tmngegevenzowel bij de zinvolle als betekenisloze liedjes. (3). Handelingsmethode De derde onderwijsvorm was vooral ge??nspireerddoor en gebaseerd op de leerpsychologie vanGal'perin (Van Parreren en Carpay 1972). De instruktie werd mm twee kinderen tegelijker-tijd gegeven. De opstelling was zodanig dat zeeikaars handelingen niet konden zien. De instruktie-items waren

dezelfde als bij de bandmethode, zij hetmet kleine wijzigingen in de volgorde om de verde-ling /s/-/m/ resp. begin-eindklank op elk niveau gelijkte krijgen. Ook hier was een variant met zinloze en zinvolleitems. De werkwijze van beide was identiek. Duurvan de instruktie: plm. 15 ?¤ 20 min. a. ori??ntatiefase: Hierbij werden twee lege en ?Š?Šnvolle Up-fles met schroefdop gebruikt, 2 bekertjes,ranja. De leidster liet de twee lege Up-flessen zien envroeg wat er in de flessen had gezeten. (Na ant-woord:) leidster: 'Als je de dop van deze volle fleslosdraait, wat hoor je dan?' (Een eventueel ant-woord 'pss' werd omgebogen tot 'sss'). 'Nu krijgenjullie ook zo'n (lege) fles. Draai de dop er maar af enlaat het geluidje horen'. Vervolgens kregen de kinderen een beetje ranja inhet bekertje. 'Laat mtiar eens horen hoe lekker je hetvindt'. Als ik 'mmm' zeg wat doe je dan? De doplosdraaien of limonade drinken?' enz. Idem de 'ss'klank. (In ons onderzoek was slechts ?Š?Šnmaal herha-ling van deze instruktie nodig). Bij goede handeling herhaalden we nog eenmaalde 'mm' en de 'ss' klank. b. materieel niveaii: Op dit niveau vonden

tweehandelingen plaats die we een materi??le en eengematerialiseerde zouden kunnen noemen. De laat-ste bereidde de overgang naar het verbale niveauvoor. De leidster noemde een woord. Het kindmoest reageren door de dop los te draaien dan wellimonade te drinken naar gelang het meende dat de/s/ resp. /m/ klank in het woord voorkwam. Deleidster gaf feed-back. Voor de volgende handeling kreeg ieder kind twee(reclame) foto's van een mond. Op de ene foto warende lippen duidelijk gesloten, bij de ander geopend. Alvragend werd het kind nu duidelijk gemaakt dat degesloten mond de /m/ klank vormde. Analoog de /s/klank. De leidster noemde achtereenvolgens de volgendezes instruktie-items waarop het kind reageerde doorhet bijbehorend plaatje aan te wijzen. Ook hier gaf deleidster na ieder item feed-back aan elk kind. c. verhaal niveau: De plaatjes werden nu wegge-laten. De kinderen moesten nu op de volgende zesitems verbaal reageren in de trant van: 'Als ik lijmzeg heb ik mijn lippen op elkaar, dus '/m/' of ietssoortgelijks. Analoog de /s/. d. mentale niveau: De kind?Šren hoefden nietmeer te melden

of hun lippen open of geslotenwtiren. Ze gaven meteen antwoord '/s/' resp. '/m/'- Ook op het verbale en mentale niveau gafleidster na ieder antwoord het correcte antwoord aanieder kind. Aansluitend aan deze instruktie volgdeweer de individuele natoets. 2948



??? Klankonderscheiding in zinvolle en zinloze woorden in het voorbereidend leesonderwijs 5. Residtaten5.1. Bandmethode In tabel 2 zijn de resultaten van het onderzoek t.a.v.deze variant weergegeven. Toetsing van de ver-schilscores voor elk van de drie groepen (Wilcoxonmatched-pairs signed ranks, Siegel 1965) wijst uit datde prestatieverbetering van de beide experimentelegroepen w?Šl, dat van de controlegroep niet signifi-kant is (a = .005, eenzijdig). gr. gr. controle- zinv.wdn. zinl.wdn. gr. N voortoets 5,7 5,7 5,6 18 natoets 7,9 8,0 6,2 18 Tabel 2: gemiddelde groepsscore op voor- resp. natoets inde onderwijsvariant 'bandmethode'. Het verschil in prestatieverbetering tussen degroep die oefende met zinvolle resp. zinloze woor-den is niet-signifikant (Mann-Whitney U test, Siegel1965: ni = n2: U = 160). Dat betekent dus dat hetherkennen van de onderhavige klanken in zinlozeWoorden niet gemakkelijker is en training ermeegeen betere resultaten geeft dan oefening met zin-volle woorden. We vinden evenmin de veel hogere (significante)score tijdens de instruktiefase die McNeil en Stonevinden voor de groep werkend met

zinloos mate-riaal, integendeel. De groep die met zinvolle itemswerkt sÂ?oort hoger (X = 16,8) dan die met de zinlozeitems (X = 15,6). Bekijken we tenslotte het door genoemde onder-zoekers gevonden significante verschil (t = 3,5,P < .01) dat aanwezig was in de natoets ten gunsteVan de getrainden op de zinloze woorden in hunscore op de zinvolle items. De scores op de 6 zinvolleitems in onze natoets zijn als volgt:ppn met zinvolle woordeninslruktie: 37 fouten(N = 18): ppn met zinloze woordeninstruklie: 38 fouten(N = 18): I^e conclusie is duidelijk. Wc vinden - in de meestgelijkende replicatie van hun onderzoek betrekkinghebbend op de Nederlandse taal - geen enkele steunHxir de conclusies van McNeil en Stone (1965). Handehngsmethode'n Tabel 3 zijn de resultaten van de handelingsme- thode weergegeven. gr. gr. controle- zinv.wdn. zinl.wdn. gr. N X voortoets 6,5 6,6 6,6 14x X natoets 9,5 9 6,9 14 Tabel 3: gemiddelde groepsscores bij de 'handelingsme-thode'. De conclusies die getrokken kunnen worden na-dat deze gegevens op dezelfde wijze getoetst zijn alsbij de bandmethode zijn gelijkluidend. Ook hier

geensignifikant verschil tussen de beide experimentelegroepen. 5.3. Zangmethode In Tabel 4 zijn de resultaten van de zangmethodeweergegeven. Ook hier zijn de conclusies gelijk aandie t.a.v. de beide andere onderwijsvarianten. Nagebruik van dezelfde toetsen als bij de bandmethodeblijkt de prestatieverbetering van de experimentelegroepen signifikant in tegenstelling tot die van decontrolegroep. Het verschil tussen de beide experi-mentele groepen is niet signifikant. gr. gr. controle- zinv.wdn. zinl.wdn. gr. N X voortoets 5,5 5,6 5,9 19 X natoets 7,3 7,8 6,9 19 Tobel 4: gemiddelde groepsscores in de onderzoeksva-riant: 'zangmethode'. 6. Concliisie en discussie Alle experimentele groepen boekten (i.t.t. de contro-legroepen) signifikante vooruitgang. De conclusie van McNeil en Stone (1965) echterverkreeg vanuit ons (Nederlandse) materiaal geenenkele steun. Wij vonden geen (signifikant) verschilin vooniitgang in het identificeren van klanken tus-sen kinderen getraind met zinloze woorden en zij diemet zinvolle woorden oefenden. Deze conclusie is eveneens in strijd met onzeveronderstelling (zie par. 1) dat zinvolle woordenvoor

deze jonge kinderen meer objektivatiemoeilijk-heden zouden opleveren. Zolang onze conclusie nietweerlegd is, stellen we ons op het standpunt dan ookin het voorbereidend leesonderwijs t.a.v. het lerenonderscheiden van klanken vooralsnog geen aanlei-ding te zien tot het gebmiken van zinloze woorden. 265



??? E. J. Kappers en H. Scholten behalve wanneer het gebruik ervan 'gewoon' is zoalsb.v. bij bepaalde liedjes. We stellen ons op ditstandpunt omdat het gebruiken van zinvolle woor-den dan veel dichter bij het doel van het leren makenVan klankonderscheidingen ligt: in het leerprocesvan het aanvankelijk lezen gebeurt dat immers ookmet zinvolle woorden. Ook taalkundig gezien lijktons het gebruik van zinvolle woorden te prevaleren.Het onderwijs moet zich hoeden voor onnodigekunstmatigheid. Vinden we enerzijds dat niet uit-drukkelijk gezocht moet worden naar 'zinloos' ma-teriaal, anderzijds moet men er evenmin een pro-bleem van maken als een kleuter spontaan dat zelfwel doet. Noten 1. Voor de discussie daarover zie men o.a. Rispens (1974);Crul, Hartog en Peters (1976). 2. Voor zover de liedjes eventueel nog onbekend waren,werden ze in de weken voorafgaande aan het onder-zoek door de leidster aangeleerd. 3. De uitvoerige uitgeschreven instruktie in deze variant isevenals een complete lijst van de gebruikte liedjes bij deauteurs verkrijgbaar. Literatuur Calfee, Robert C., Lindamood, P., Lindamood,

Ch.:Acoustic-phonetic skills and reading kindergartenthrough twelfth grixde, Journal of educational psycholo-gy, 1973 (64), 293-298. Ceasar, F. B.: Veilig leren lezen, Tilburg z.j. (31e druk). Clark, Ann D., Richards, C. J.: Auditory Discriminationamong Economically Disadvantaged and Nondisadvan-taged Preschool Children. Kxceptional Cliildren, 1966,259 -262. Creemers, B., Rispens, J.: Onderzoek van het lezen. DenBosch 1974. Crul, Th., Peters, H. F. M.. Den Hartog, C.: Auditievefoneemdiskriminatie en leesvaardigheid. Tijdschriftvoor Orthopedagogiek, 1972, 127-137. Crul, Th., Peters, H. F. M., Den Hartog, C.: Adit,Amsterdam 1976 Deutsch, C.: Auditory discrimination and learning: socialfactors, Merill-Palmer Quaterly 1964, 277-2%. Dumont, J. J.: Leerstoornissen, Rotterdam, 1971 Flower, R.: Auditory disorders and reading disorders. In: Reading disorders, a niultidisciplinarv symposium, Phi-ladelphia, 1965. Flynn, P. T., Byrne, M. C.: Relationshipsbetween readingand selected auditory abilities of third-grade children. J.Speech Hearing Res.-n, 731-740. Goetzinger, C., Dirks, M.: Auditory discrimination andVisual

perception in good and poor readers. Ann. O tol.Rhin. Laryng, 69. 121-136, 1960. Hollander, S. den, e.a. Leesfeest. Zeist, z.j. (2e druk). Kappers, E. J., Een onderzoek naar de ontwikkeling vande leesvoorwaarden bij kleuters. Niet gepubl. scriptiePed. Sem. Utrecht, 1971. Kappers, E. J.: Een aanzet lot een curriculum voorberei-dend lezen, niet-gepubliceerde doctoraalscriptie.I.P.A.W. Utrecht, 1976. Kleef, H. M. Th. In den. Curriculum schoolrijpheid, deel2A, Auditieve training. Den Bosch, 1975. Kooreman, H.J.: Het leren verklanken van lettertekens:theorie en onderzoek,Pedagogische Studi??n, 1974 (51),185-198. Kooreman, H. J.: Leren lezen, letterkennis en klankposi-tie, Pedagogische Studi??n, 1975 (52), 218-230. Kuenne, J. B., Williams, J.: Auditory recognition cues inthe primary grades. Journal of Educational Psvchologv,1973 (64), 241-246. Langelaar, A.: 45 kleuterliedjes, Purmerend (1954''). McNeil, J. D., Stone, J.: Note on teaching children to hearseparate sounds in spoken wor??s,Journal of education-al psychologie, l%5(56), 1.3-15. P;irrercn, C. F. van, C;i^ay, J. A. M.: Sovjetpsychologenaan het woord,

Groningen, 1972. Peters, H. F. M.: Het onderzoek van auditieve foneemdis-kriminatie, Tijdschrift voor Logopedie en Foniatrie,1973 (45), 21-31. Ram, M., Eppen, J.: Kleuterliedjes voor school en thuis.Utrecht, 1956. Rispens, J.: Auditieve aspecten van leesmoeilijkheden.Een onderzoek naar de relatie tussen auditieve diskrin??-natie, auditieve analvse, auditieve .synthese en leesmoei-lijkheden. Utrecht, 1974. Siegel, S.: Non-parametric staiistics for the hehaviord.iciences. Tokyo, z.j. Sixma, J.: Leesvoorwaarden, Groningen. 1972. 266



??? Klankonderscheiding in zinvolle en zinloze woorden in het voorbereidend leesonderwijs Vliegenthart, W. E.: Op gespannen voet. Over kinderenmet lees- en spellingsmoeilijkheden en hun relatie tot dewereld, Groningen, 1958. Wepman, J.: Auditory discrimination, speech and readingElem. SchoolJournal. 1960 (60), 325-333. Wiegersma, S., Gemert, W.: N.I.P.G., Gatesleesrijpheidstest, Groningen, 1969^ Wildeboer-Ram, M.: Muzikale vorming in de kleuter-school. RC.O.-WaJ, 16 februari 1972. Curricula vitae E. J. Kappers (1946). Opleiding tot onderwijzer aan deC.P.A. te Doetinchem (1967). Tot 1970 werkzaam in hetlager onderwijs. Studeerde pedagogiek M.O.-A (1970) en-B (1971) te Utrecht. Legde in 1976 aan de Rijksuniversi-teit te Utrecht het doktoraalexamen pedagogiek af met alsspecialisatie onderwijskunde. Is sinds 1970 als docentpedagogiek en psychologie verbonden aan de P.C. Oplei-.dingsschool voor het kleuteronderwijs te Alkmaar. H. Schoben (1941). Opleiding tot kleuterleidster aan deP.C. Klos te Hilversum (1959). Was in het kleuteronder-wijs werkzaam tot 1969. Na het behalen van de hoofdakte(1%1)

werd de voortgezette vakstudie kleuterpedagogiekaan de V.U. gevolgd (1%5). Vervolgens werden de aktenpedagogiek M.O.-A (1971) en M.O.-B (1976) behaald.Werkte sinds 1966 als part-time lerares didaktiek-methodiek aan de toenmalige P.C. Klos te Haarlem. Issinds 1969 als lerares didaktiek en methodiek verbondenaan de P.C. Opleidingsschool voor het kleuteronderwijs teAlkmaar. Werkadres auteurs: Van de Veldelaan 920, Alkmaar. 267


