
??? Elk jaar organiseert de Lerarenvakbond in samenwerkingmet de vaksecties een ?Š?Šnweekse conferentie, gewijd aaneen bepaald actueel onderwijsprobleem. In oktober 1976werd het thema 'het arbeidsmilieu op school' ingeleid doorde eerste naoorlogse conservatieve minister van onder-wijs, mevr. Britt Mogard. Zij kan bogen op een langdurigeervaring op het terrein van de onderwijshervormingen. 'Het arbeidsmilieu op school' werd niet zo erg toevallig tothoofdthema van de conferentie; het is h?¨t hete hangijzervan het huidige Zweedse onderwijs en is bovendien ook detitel van een belangrijk onderzoek - het SI A-rapport - dataanleiding werd tot een nieuwe schoolhervorming, eenhervorming die zich nu moet gaan voltrekken op descholen afzonderlijk en in de klas: de meso- enmicrostructuren. De arbeidssituatie vooral in het hoogsta-dium van de grundskola wordt nog steeds negatiefbe??nvloed door spijbelen, gebrek aan motivatie, discipline-problemen en agressie van de leerlingen - met als gevolgoverspannen leraren. Uiteraard mag dit niet gegenerali-seerd worden voor alle scholen! Een aspect van hetzelfdethema,

waaraan tijdens de 'Schoolweek 1976' aandachtwerd besteed, was de technische onveiligheid binnen dediverse practicalokalen. Dat Zweden nog steeds - ondanks vele nog nietopgeloste problemen - de belangstelling trekt van mensenuit het onderwijs in westelijke landen, bleek ook uit deaanwezigheid van vertegenwoordigers vtui lerarenvjik-bonden uit de andere Scandinavische hinden, West-Duitsland, Frankrijk en Groot-Britanni??. Uit Nederlandwas geen offici??le vertegenwoordiger tuinwezig. De schoolweek vond planus kort na een opzienbiircnderegeringswisseling: een bijna 4(Vjarig sociiu??-dcmocratischreformistisch bewind moest het veld ruimen voor een nog;ilwankele co;ditie vtin conservatieven, liber.den en eencentrum-partij. Kort na haar installatie kwam de nieuweregering met een ;dgemene intentieverklaring. HieiTiit kwamnaar voren dat men niet van plan was om in het onderwijs eenbelangrijke koerswending te voltrekken. Een mammoett;in-ker, in de vorm van een goed doorwrocht systeem vaneconomische, sociale en onderwijskundige voorzieningen,wajinian 40 jaar was gesleuteld, kan trouwens

moeilijkplotseling v;ui koers ver;uideren. Bovendien hadden allevroegere oppositiepartijen steeds loyaal de onder\vijshei\'or-mingen ondersteund. De meest negatieve veaindering. die men van eenburgerlijke regering k;ui verwachten, is een verschuiving vanprioriteiten: een bevoordeling van het bedrijfsleven ten kostev;in hard noodzakelijke voorzieningen in het onderwijs. Mtuirin de intentieverkliuing lezen we 'dat de hei-vormingspolitiekzal worden voortgezet, dat deze gericht zal zijn op goedonderwijs, aangepast aan de verschillen in talenten enbelangstelling van de leerlingen . . .'. Ook zegt men te willenstreven naar kleinere scholen en klassen, njuir meer ;uuidachtvoor de basisvakken en voor de zwiik gemotiveerdeleeriingen in het hoogstadium. De invloed van lenuen,leerlingen en ouders zal op lokaal niveau moeten toenemen,teiAvijl (X)k de relatie met het bedrijfsleven en in het idgemeenmet de wereld buiten de school versterkt moet worden. Inconcreto zai er luindacht worden gegeven ;uin de opleidingenbinnen de vereorgende beroepen. Hier;uin bestiuit nl. eengrote behoefte en de opleidingen zijn dringend toe ;uin

eenrevisie. Ook in het hoger ondenvijs worden ncxxlzakeiijkeveranderingen ingevoeid: iindere leerinhouden, m?Š?Šr geldvoor onderzoek, herstiiicturering v;m het tertiaire ondei-wijs,iifsch;iffing van de geldende numerus clausus en herzieningvan verantwoordelijkheden van de centrale en lok;??coverheden. De man die met de uitvoering van dit hogeronderwijs nieuwe stijl belast is, heet J;in-Erik Wikstr??m enis onderv/ijs-politicus van de liberale partij. Hij houdt zichin eerste instantie bezig met het hoger onderwijs, hetwetenschappelijk onderzoek, het volwassenenonderwijs,de idgemene culturele politiek en met Sveriges Radio (incl.Televisie). Wikstr??m moet nu proberen de sterk verguisdenieuwe wet op het hoger onderwijs, die op I juli 1977 vankracht wordt, ten uitvoer te brengen - tegen de wil vanstudenten, hoogleraren en wetenschappelijke staven in!Hoewel Wikstr??m vond dat het bedrijfsleven bij dehervormingen een zeker belang had, garandeerde hij datdit zeker geen sturende rol mocht worden.De ontwikkelingen in het basisonderwijs worden in hogemate bep;uild door de uit,slag van een tuuiti?? onderzoeken,waartoe

het parlement eerder opdracht had gegeven. Wegeven hier een beknopt overzicht van de belangrijkstebeleidsonderzoeken op het terrein van het basis- ensecundair onderwijs. Maar uiteraard blijft de uitvoeringvan de in deze onderzoeken gegeven adviezen een Kroniek Het Zweedse onderwijs - anno 1977 450 Pedagogische Studien 1977 (54) 450-460



??? Kroniek politieke daad. Zou bijv. de nieuwe conservatieve regeringprioriteit durven verlenen aan investeringen in departiculiere sector met het discutabele argument dat ditautomatisch tot verbetering van de werkgelegenheid voert,dan heeft een dergelijke beslissing een direct negatief effectop de noodzakelijke hervormingen in het onderwijs en za]hierop gewacht moeten worden tot de terugkeer van eenmeer progressieve regering. A. Het SSK-oiuleizoc'k Dit richt zich vcx)ral op de verdeling vtin onderwijsventnt-wotirdelijkheden tussen School - Stiuit en Gemeente. Ookworden hier de gevolgen ge:uialyseerd v;in een andersubsidiesysteem, wtuirbij de gemeenten zelfstandiger bepalenhoe de geldstrcxjm gebmikt wordt. De kern v;ui hetonderzoek is het vinden van een juiste afweging tussencentrale vaststelling van leerdoelen en inhouden enerzijdsen lokale initiatieven anderzijds, bijv. het zelfstandigvormgeven aan het werkmilieu op school. Het SSK-Onderzoekzou tegen het einde van 1978 klaar moeten zijn. B. Hel Onderzoek over de (jyiwia.sieskola Dit houdt zich bezig met de verdere ontwikkeling van deinmiddels formeel

geintegreerde gymnasiumschool: deleerinhouden, de verdere doorstromingsproblemen, derecunent cducation enz. Alle 23 stre;ims (linjer) wordenopnieuw ge;malyseerd en mogelijkheden tot onderlingeco??rdinatie en bundeling worden gezocht. Ook moeten erbinnen deze scholen speci;ile, korte bijscholingscursussenworden ontwikkeld. Gestreefd wordt niuu" meer samenwer-king met het volwassenenonderwijs in gemeentelijke legie enn;uu- meer mogelijkheden om in de loop van het schwijiuu-met een opleiding op deze scholen te beginnen. Nieuweleergangen mcK>tcn wellicht op loka;d niveau wordenontwikkeld, hetgeen betekent dat de invloed op de pUmninghieiA an op lok;ud en region;uil niveau groter wordt. Vtxiral desituatie en doelstelling van het nuK\leiliuilondci-wijs iti deIweejiuige beroepsgerichte stre;ims zijn viKirweip v;uionderzcxik, even;ds de eenzijdige reciiitering binnen sommigestreams tengevolge van milieu of specifieke rolpatronenman/vrouw. Het onderzoek werd in 1976 begonnen. C. Hel Onderzoek van de l.enirenopleidins^en (LUTJ-f) Doelen, inhouden en organisaties viui de opleidingen

wordengeanalyseerd. Het betreft in de eerste plaats de klasselera-rcn. VlH1l^velp van onderzoek: de verandei ende rol van de lenuu't.g.v. de leerplanvernieuwingen, de sterkere nadiiik op destx:i;de rol v;m tie leiiuir, het wei ken in gixK'ps\ eiti;L'ul. Hetonderzoek richt zich twk op de relatie van de eigenlijkeopleiding en de voortdurende bijscholing. Het onderzoek z^domstreeks j;uiu;ui 1978 vollcx)id mwten zijn. liind mei '11verscheen een interimverslag viin LUT. Hieniit krijgt mende indaik, dat bepiudde opvattingen over het onderwijs: 'deschool ids instituut voor de sociide controle op jongeren'een gi ote weerslag hebben op de geplande lerarenoplei-ding. Dit betekent dat men minder gewicht hecht aan deeigenlijke vakopleiding van de leraar. Men beschrijft tweealternatieven. In het eerste model krijgt de toekomstigehoogstadiumleraarca. tweemaal zoveel vakken, terwijl destudieduur met een half jaar wordt bekort! In het tweedemodel is er nog minder tijd voor vtikstudie en wordt geenonderscheid meer gemaakt in de opleidingen voor dediverse stadia van de grundskola. In een vakbondsbladwordt gewezen op de gevaren van

deze ontwikkeling: eenernstige niveaudaling vim het onderwijs. Ook is men vanoordeel dat de leraar nog steeds als eerste taak heeft hetbijbrengen van kennis en vaardigheden aan de leerlingen.Geen sociaal werker dus! Om onnodige baiTi?¨res tussen gmndskola en gymnasie-skola te vermijden wil men het mogelijk maken dathoogstadiumleraren ook bevoegd zijn voor de gymna-sieskola. Voor alle studenten zou er een gemeenschappe-lijke basiscursus moeten komen: 1) een inleidende ori??nta-tiecui^sus, 2) een pedagogisch-ondewijskimdige en 3) een;ifsluitende praktisch ondenvijskimdige cursus, die voondprobleemgericht en multidiscipliniiir moet zijn. In ;dle opleidingen zou bijzondere a:uidacht moeten wordenbesteed ;um moedertiud en wiskunde. De reden om de ler;u enmet zoveel meer v:dvken te confronteren, is de wens om hemzowel vix)r de onderwijsiut)eidsm;u kt ;ds vcwr het werken inteamverband betere kansen te bieden. Uit het onderzoekbleek bovendien dat l(f/c van ;dle hoogstadiumleniren lesgid" in vier of meer v;ikken, terwijl ze maai" voor driev;d<ken bevoegd zijn. Bij de nieuwe opleidingen zou de

lenuu" op ;dle stadia van degnmdskola les kunnen geven in de v;d<ken van degemeenschappelijke basiscursus - daiunaast worden ermogelijkheden opengehouden tot speciidisatie dtxir middelv;m keuzev;d<ken: huig/middenstadium: hoogstadium: m;uU-schappijwetenschappelijke richting en natuurwetenschappe-lijke richting. Biologie wil men met het wg op de veelzijdigeaspecten van het v;d; milieukennis, lol een bestiinddeel v;uielk van deze beide studierichtingen m;d<en. De voorslandere van een opleiding die op alle drie stadiavan de giiindskolagerichl is, komen o.a. met het iu'gument datdit de ler.uir beter vertiouwd z;d maken met de eigen ta;d enhet eigen milieu van elk kind: hij zou heter de grtx:psla;dverstaan en inzicht kunnen krijgen in de verschillendeexpressiewijzen van de diverse gtcx:pen. Uit de eerste commenUu en van de v;ikbonden blijkt dal dediscussie over de nieuwe ler;uenopleidingen nog niet isheeindigd en dal de door 1 .U T 74 gepresenteerde vwrstellenzeker niet ongew ijzigd zullen worden overgenomen. D. Het onderzoek von de leermiddelennuirkt Men probeert hierbij de leermiddelenm:ukt in kaart

tebrengen. \Va;ir is er spriike van een overaanbtxl en waarvan een tekort? Analyse van de eigendomsstincluren vande resp. bedrijven, van de prijsontwikkeling en van dewinstmaiges. Ook het effect van de m;uitregelen genomendoor het SIL (Statens Instituut f??r L?¤romedel) en door deleermiddelencommissie van het S?– moet worden beoor- 451



??? Kroniek deeld. Bij het in kaart brengen van de situatie wordtenerzijds uitgegaan van een globale benadering; deleermiddelenbranche in heel Zweden en anderzijds deleermiddelenverzorging in een aantal gemeenten. Ookwordt bekeken in hoeverre de leermiddelen een sturendefunctie hebben op het onderwijs en in welke mate ergebruik wordt gemaakt van foto-copie??n. Het onderzoekwerd in 1976 gestart. E. Het Onderzoek over Stagiaires en Bedrijfsopleidin-gen Dit onderzoek werd in 1975 gestart en is bedoeld om deomvang en inrichting van de bedrijfsopleidingen (incl.publieke sector) te bepalen en om een betere basis tekrijgen voor de samenwerking tussen de bedrijven en derest van de samenleving, opdat de werknemer meerinvloed op dit soort opleidingen krijgt. Van gewicht ishierbij het beleid van het AMS (Arbetsmarknadsstyrelse)dat in periodes met een geringe vraag naar arbeid dewerkzoekenden verder wil scholen, waardoor zijn kansenop arbeid eventueel in een andere sector weer toenemen. F. Van SIA-Onderzoek naar SIA-School Het SIA-onderzoek leidde tot een beleidsnota, door OlofPalme begin

1976 aan het parlement voorgelegd (proposi-tion 1975/76:39) en vervolgens met geringe wijzigingendoor het parlement aangenomen als richtsnoer voor deverdere ontwikkeling van de grundskola. HetSIA-onderzoek behoorde tot een van de meer al-omvattende beleidsondersteunende onderzoeken - eensoortgelijk onderzoek was bijv. het onderzoek naar devoorschoolsituatie.1 De aanleiding tot dit grootscheepseonderzoek was de slechte arbeidssituatie op de velegrundskolor, vooral in de hoogstadia met de 14- tot16-jarigen. De snelle veranderingen in het onderwijsbleken vooral voor deze leerlingen, hun ouders en leraren,een grote belasting. Men was er ook niet in geslaagd omdoor middel van een goede gedifferentieerde benaderingde leerlingen binnen deze heterogene groepen op tevangen. Ondanks de gigantische inspanningen op het gebied vande scholenbouw was er onvoldoende ruimte voorpraktische en experimentele activiteiten. Het traditioneleonderwijs - frontale lessituatie - blijkt nog overal teworden toegepast, ondanks de fraaie bewoordingen van decentraal uitgewerkte leerplannen. De vakkenkeuze en

deverdere studiekeuze dragen nog al te zeer het karakter vanhet traditionele man/vrouw-patroon en van het socialemilieu. In Zweden wordt momenteel levendiggediscussieerd over nieuwe didactische werkvormen -deze discussie concentreert zich om de begrippen'bemiddelende pedagogiek' en 'dialoogpedagogiek',vooral onder invloed van het werk van Freire. Als richtlijn voor een nieuwe leerplanrevisie komen devolgende aspecten aan de orde: - Meer gelijkheid van ontplooiingskansen met doorbre-king van traditionele rolpatronen of sociale handicaps.Meer aandacht voor de elementaire vaardigheden vanelke leerling. - Grotere nadruk op de persoonlijke ontwikkeling en hetbevorderen van persoonlijke relaties op school naastpure kennisoverdracht: bijv. groepsgesprekken en meertijd voor democratische besluitsvorming op school. Eengoed uitgebouwde vrijetijdsbesteding en de kans voorelke leeriing om zich in te zetten voor het schoolmilieu. - Betere zorg voorleeriingen met speciale behoeften bijv.lichamelijke, psychische of sociale handicaps. Samen-werking tussen leraren, overig schoolpersoneel enleerlingen en

ouders bij het preventieve werk. Specialeaandacht voor taal- en cultuurproblemen van immigran-tenkinderen. - Meer op de maatschappij gericht onderwijs, meerrealistische leerinhouden. Meer samenwerking tussende school en de massamedia, het verenigingsleven,openbare instellingen en met de wereld van deberoepen. Grotere internationale gerichtheid, ookbuiten schooltijd meer contact met de samenleving,meer contact met de gezinnen. Streven naar eenrealistisch en konkreet onderwijs vooral bij denatuurori??nterende vakken. - Vrije keuze en medewerking bij de planning, deuitvoering en de evaluatie. Training in vrije keuze vanopleidingen of keuzevakken zonder enig vooroordeel(denk weer aan rolpatronen enz.!). Meer deelname bijde keuze van werkvormen en leerinhouden en bij deevaluatie hiervan. Proberen om de traditionele schei-ding tussen de vakken successievelijk te overbruggen. - Samenwerking. De nieuwe subsidieregeling zou hetlokale initiatief en de samenwerking tussen alle resp.groepen vergemakkelijken. Men overweegt nu een nieuw leerplan in tweeafzonderlijke delen : deel 1 met doelen

enrichtlijnen, vakgerichte doelen en hoofdmomenten vanleerinhouden; deel 2 waarin de pedagogische principesworden uitgelegd, de vakdidactieken worden besprokenen de elementaire vajirdigheden en kennis wordengeformuleerd. De zgn. hoofdmomenten van leerstof zijn inhet huidige leerplan nog verdeeld over de verschillendestadia: laagstadium, middenstadium en hoogstadium. Mendenkt bij een nieuw leerplan aan subdoelen voor elkevakgroep en geldend voor alle stadia. Verder wil menonderzoeken of de vakken wiskunde. Engels, Frans enDuits ook in het hoogstadium in heterogene groepenkunnen worden gegeven. Verdere punten die bij de S.I.A.-school ter sprakekomen zijn: studie- en beroepsori??ntatie. De richtlijnen hiervoor (inZweden SYO genoemd) dienen in de leerplannen teworden verwerkt. SYO wordt een zaak voor elke leraar,voor elk vak en voor elk stadium. Er moeten meermogelijkheden voor stagiaireplaatsen komen.vrije activiteiten, d.w.z. onafhankelijk van een leergang. 452 1  zie: de Reus, J. De planning van de Zweedsevoorschool, april 1975. LPC-documentatie.



??? Kroniek Deze activiteiten hangen vooral samen met het begrip'integrated schoolday' dat in het SIA-rapport werdgeadviseerd. Vaste lesuren worden afgewisseld met vrijeactiviteiten. roosters. Voor een eenvoudiger planning wordt de lesduurevt. aangegeven in uren van 60 minuten, i.p.v. 40 minuten.Zwakgemotiveerde leerlingen van alle klassen kunnenontheven worden van de verplichting om bepaalde lessente volgen, (j?¤mkad undervisning). revisie van vakken en vakgroepen. Hierbij komen eenaantal problemen aan de orde, bijv. de plaats van detweede vreemde taal gerelateerd aan het doel om aan elkeleerling ook technisch-praktisch onderwijs te geven. HetSIA-onderzoek moest trachten antwoord te geven op devolgende vragen: 1) Hoe krijgen we een beter werkmilieu op school? 2) Hoe lossen we de integratieproblemen op van kinderenmet bepai??de moeilijkheden? De SIA-grunJskola De doelen en algemene richtlijnen blijven vrijwelongewijzigd, maar er wordt nu meer rekening gehoudenmet de vervulling van de noodzakelijke randvoorwiuirden.Voorop staat een betere samenwerking tussen voorschoolen

grundskola, waarbij in het bijzonder gelet wordt op delokale situatie. Het meeste onderwijs op de grundskola blijft plaatsvin-den in een heterogene groep - een 'werkeenheid'(arbetsenhet) bestaande uit twee of meer klassen. Er wordtdus gewerkt over de scheidslijnen van de klas heen, bijv.bij het plannen van het ondei-wijs, de leerlingenbegeleidingenz. Het personeel van een dergelijke werkeenheid vormtdan een werkteam. Er komen meer keuzevormen met betrekking tot deorganisatie en didactiek, wiuirdoor beter rekening kanworden gehouden met de leerlingen, hetgeen van bijzonderbelang is voor de leerlingen met handicaps. Binnen dezewerkeenheid kunnen de leerlingen gedurende een kortereof langere periode steun krijgen in een 'buitengewonegroep', in een 'lokale cursus', 'aangepaste cursus' of doormiddel van extra onderwijs. Voor een goed contact tussen school en gezin moet deklasseleraar minstens tweem;ml per ja;ir met de ouderscontact opnemen. . Om de leerlingen op zinvolle manier ook in de langerepauzen op school, of in vrije uren bezig te houden, wordthet begrip 'geintegreerde schooldag' ingevoerd:

;ifwisse-ling van studie met andere vormen van jongerenactivitei-ten. In de klassen 1 en 2 vtui de grundskola mag deze'geintegreerde schooldag' hoogstens vijf urenbedragen; in klas 3 - 9 tussen zes en negen uren per dag. Devrijetijdsbesteding krijgt grote aandacht. Ook voor en naschooltijd moeten er, zo de ouders of leerlingen ditwensen, recreatie en vrijetijdsactiviteiten worden georga-niseerd. Hierbij spelen in Zweden het best;uinde vereni-gingsleven, de vrijetijdsorganisatie (fritidshem), de biblio-theken enz. een grote rol. Overheidssubsidie op dit terreinwordt vergroot. Er komen betere relaties tussen school enmimtschappij. Het gehele probleem van de stagiaires wordt opnieuwbezien; drop-outs krijgen speciale hulp. Vanaf 1 juli 1977komt er in elke gemeente een 'planeringsrad', eenplanningscommissie voor de samenwerking school-bedrijfsleven. De overheidssubsidie in Zweden gaat langstwee stromen: A) 'Basresiirs', d.w.z. subsidie aan elke groep van 25leerlingen in het laagstadium en aan elke groep van 30leerlingen in het hoogstadium (voor vaste kosten). B) 'F??rstarkningsresiirs', d.w.z. de geldstroom die

nutoevloeit naar het speciale onderwijs, hulponderwijs, urenvoor vrij gekozen arbeid, typen, vrijwillig muziekonder-wijs enz. (gerekend per leerling). Binnen het administratieve district van waaruit de'grundskolor' worden geleid (rektorsomrade) worden deprioriteiten van financi??le hulp vastgesteld. Ca. 80% vandeze geldstroom moet voor onderwijs worden gebruikt, derest voor andere maatregelen in het kader van degeintegreerde schooldag. Ook aan het dekanaat en de studiebegeleiding wordtextra aandacht besteed in die zin dat de rectoren en dedekanen (studierektor) meer taakuren krijgen voor hunpedagogische leiding. Het SIA-rapport benadrukt ook de democratie opschool - decen??-alisatie van de besluitvorming loopt alseen rode driuid door elk hervormingsvoorstel. Hetdemocratiseringsprobleem wordt o.a. opgelost in devolgende organen: -de klasseraad wordt vamif 1977/1978 ingevoerd. Deklasseleraar krijgt de ta;ik ei^voor te zorgen dat dezevorm van leerlingeninspraak ook echt gaat functione-ren. - de vergadering van de werkeenheid: al het personeel vande werkeenheid in combinatie met evenveel leerlingen.

- de personeelsvergadering: vervangt het bestiuinde 'kollegium'. - de vergadering van leerlingzorg (elevvard). Over de manier Wiuirop de lokale schcxdieiding wordtgevormd is nog geen beslissing genomen. De idtvaerinfi >'"" SlA-hen ormin}; De hervormingen worden volgens het volgende tijdschemauitgevoerd, maar de fin:inci??le regeling blijkt onvoldoen-de.* 1976/77 1. start met de opleiding van schooldeka- nen, schoolleiders 2. bijscholing van alle schoolpersoneel 3. informatie over het SIA-besluit 4. groter iumtal phuUsen vt)or opleidingvan leniren in orthtvpedagogiek (spe-cialpedagogik) Recente berichten (D.N. 8-10-'77) wijzen op toene-mende weerstand tegen de financi??le SIA-regeling,waardoor het onderwijsbudget voorid in de grote stedensterk wordt gereduceerd: voor Stockholm een verliesvan SKR. 15-30 miljoen! 453



??? KroniekWilli overheidssubsidie voor de algemenevrijetijdsbesteding lokale steun voor activiteiten voor leerlingen 7- 12 jaar vermindering van onderwijsplicht voor schooldekanen en -leiders lokale planningscommissies school- bedrijfsleven 1978/79 de nieuwe subsidieregeling wordt inge-voerd speciale studies in gemeenten die - opvrijwillige basis - een begin maken metde 'ge??ntegreerde schooldag'. F. BU-73 - Onderzoek over het cijfers geven In april 1977 werden op grond van dit onderzoek een aantaladviezen gepubliceerd, die van grote invloed kunnen zijnop de lessituatie. Op de grundskola zullen cijfers wordenvervangen door gesprekken tussen leraren, de leerlingenen de ouders, maar op de gymnasieskola worden cijfersgehandhaafd. De meerderheid van de BU-73 commissieleden wensteeen driegradige cijferschaal en bovendien vakgerelateerdecijfers in plaats van de nu bestaande relatieve cijfers. Deniet-sociaaldemocratische leden van de commissie vondendat ook op de grundskola cijfers moesten worden gegeven.Ook het toelatingssysteem tot de gymnasieskola zougewijzigd moeten worden. De leeriingen zouden

al in hetlaatste schooljaar van de grundskola geinformeerd moetenworden over de stream waar zij worden toegelaten. De discussie over het cijfersgeven spitst zich toe op dekwestie van een juiste informatie aan de leerling en op debevordering van zijn motivatie. In brede kringen bestaater ontevredenheid met het bestaande cijfersysteem,waarvan vooral de leerlingen vinden dat het leidt totstress-verschijnsel en en onderlinge concurrentie. Dit zoudan ten koste gaan van de samenwerking met anderenwaardoor het sociale klimaat op school in gevaar komt.BU-73 ziet niet zoveel verschil in beoordelingsmethoden:ze vergelijken de leerlingen onderling en zijn eennoodzakelijk kwaad om cognitieve doelen voor elkeleerling te bepalen. Ook in de klas worden leerlingen steedsonderling vergeleken. De huidige situatie In het huidige systeem van cijfers geven worden relatievecijfers gegeven, d.w.z. cijfers die in verband staan met degemiddelde prestatie binnen een bepaalde groep leerlin-gen. Men kent in Zweden een cijferbeo??rdeling van 1 - 5 eneen leerling wordt steeds vergeleken met leerlingen in hetgehele land van zijn niveau. Het

blijkt echter niet eenvoudig om een dergelijksysteem in de praktijk toe te passen. Wanneer decijferverdeling voor het gehele land bekend is dan wordendeze vaak zonder grond toegepast in een afzonderlijkeklas. Hierdoor kan het voorkomen dat in een heel goedeklas toch maar enkele leerlingen een hoog cijfer krijgen.Ook voor stagiaires, die soms slechts in groepjes van tweeof drie ergens werken, is dit systeem nauwelijkshanteerbaar. Dit soort misverstanden met procentuele verdelingenvan cijfers in een bepaalde klas komen echter niet voor bijcursus-gerelateerde cijfers. Deze worden dan gegeven inrelatie tot de mate waarin de leerling aan deze eisen voorhet gemiddelde cijfer heeft voldaan. De voordelen vancursus-gerelateerde cijfers worden door het S?– als volgtgekenschetst: â€? het is een middenweg tussen een totaal vrije en totaal gestuurde beschrijving van de eisen; â€? de cijfers worden uitgedeeld volgens de prestaties van de leerlingen zonder enige binding met bepaalde percenta-ges; â€? de cijfers van een individuele leerling zijn niet afhankelijk van de prestaties van andere leerlingen. Wat is nu het doel van het

cijfer geven? Cijfers geveninformatie over de kennis en vjiardigheden maar niet overandere eigenschappen die van waarde kunnen zijn. Somsstimuleren cijfers, maar een grote groep leerlingen wordtbij het cijfergeven toch steeds weer benadeeld ongeacht demethoden die voor het cijfer geven gebmikt worden. Hieris dus van stimulatie geen sprake. In het laag- en middenstadium op de grundskola zijn decijfers inmiddels door een andere vorm van informatievervangen en men heeft hiermee gunstige ervaringopgedaan, reden waarom men die ook voor de iets oudereleeriingen zou willen toepassen. Dat deze groepenleeriingen vaak nog zoveel gewicht hechten aan cijfersheeft te maken met de betekenis ervan voor detoekomstige werkkring. BU-73 gelooft niet dat deleeriingen zich minder zouden inspannen bij een cijfer-systeem waarbij ze niet vergeleken worden met andereleerlingen. BU-73 vindt dat cijfers zowel voor hetonderwijs als voor de leeriing beptuilde nadelen heeft. Zemogen daarom alleen worden gebniikt wanneer het echtniet anders kan. De prestatie van de leeriing moet veeleerbeoordeeld worden in vergelijking met

zijn vroegereprestaties en met zijn individuele mogelijkheden. Eendergelijke beoordeling noemen we individu-gerelateerd.Hiermee kan aan elke leeriing een veelzijdige engenuanceerde informatie verschaft worden hetgeen moti-vatie bevordert. Een dergelijke beoordeling wordt meestalniet uitgedrukt door een enkel cijfer of letter. De informatiebetreft de prestaties en de ontwikkeling vtin de leeriing, zijnvorderingen en moeilijkheden gerelateerd aan zijn ontwik-kelingsmogelijkheden. Deze informatie kiin het bestemondeling gegeven worden. De essenti??le taak van cijfers is het functioneren alshulpmiddel bij de selectie voor opleidingen waar meerkandidaten zijn dan pUmtsen. De overgang van gnindskolanaar gymnasieskola wordt door BU-73 niet als een typischselectieprobleem gezien. De meeste kandidaten kunnengeplaatst worden binnen een opleiding van hun keuze; zouer toch selectie plaats moet vinden dan k;in dat evengoedzonder cijfers. Diuirentegen is de overgang van de 454



??? Kroniek gymnasieskola naar het hoger onderwijs volgens eenparlementair besluit van 1975 ook gebaseerd op cijfers; ditzal in Zweden nog vele jaren het geval zijn. Om die redenkunnen cijfers op de gymnasieskola dan ook niet gemistworden. De griindskoUi In het dagelijks onderwijs maakt de leraar hier gebruikvan een individu-gerelateerde beoordeling. Ditgebeurt in de vorm van regelmatige gesprekken met deleerling; deze gesprekken worden aan het einde van deonderwijsperiode gezamenlijk met de ouders besproken enbeknopt samengevat. Bij een dergelijk gesprek komen nietalleen de cognitieve elementen aan bod maar ook bijv. hoede leerling het op school vindt, zijn omgang metklasgenoten en personeel, zijn vermogen tot samenwer-ken, tot zelfstandig werken, zijn zorgvuldigheid, werk-tempo, concentratievermogen, ;unbitie en belangstelling.De meerderheid van BU-73 - meest sociaal-democraten -vindt een dergelijk beoordelingssysteem op de gehelegmndskola voldoende. Aan het einde van de laatste klaskrijgen alle leerlingen dan een bewijs van voltooidbasisonderwijs. Hierin wordt summier aangegeven

welkevakken, welk niveau of welkkeuzevak werdengevolgd. Welmoet eruit blijken of een leerling op grond van langereabsentie een bepaald onderdeel helemaal niet heeftgevolgd. Dl' gymnasieskola Het secundair onderwijs in Zweden, de gymnasieskola,biedt momenteel plaats aan ;dle leerlingen van degrundskola. Dit betekent evenwel niet dat deze leerlingenrechtstreeks hier naar toe gaan. Sommige leerlingen, 15 tot16 jaar oud, willen eerst nog wat praktische ervaiingopdoen, alvorens met de studie voort te gaan. BU-73 vindtdat er bij de plaatsing op de gymnasieskola zowel rekeningmoet worden gehouden met gegevens uit de gnmdskolaalsmet de praktische ervaring van een leerling. Men stelt nuvoor dat punten worden gegeven voor verschillendeaspecten, waarop dan de selectie wordt gebaseerd: bijv.ervaring in de maatschappij en genoten vooropleiding. Devolgende argumenten leveren punten op voor de toelatinglot een bepaalde opleiding van de gymnasieskola: a. hclangslelling voor de gekozen sliulierieliling Een kandidaat voor een bepaalde opleiding van degymnasieskola krijgt punten voor de keuze van zijnopleiding

indien het gaat om een van de drieopleidingen die hij in eerste instantie heeft gekozen. Hijkrijgt punten bij een herkansing wanneer hij eerder aleens voor een opleiding werd afgewezen. Bijv. eenleeriing heeft een keer geprobeerd op de muziekoplei-ding te komen maar werd niet aangenomen. Zoekt hijde volgende keer opnieuw de muziekopleiding dankrijgt hij hiervoor een punt. b. praktisciu' eiraring uit de mautschappij BU-73 stelt voor dat er punten worden gegeven voorpraktische ervaring, bestaande uit minstens een halvedagtaak. - iemand moet minstens 6 maanden hebben ge-werkt; voor praktijk stadia van bepaalde opleidingenworden geen punten gegeven; - de werkperiode is een maand; - iemand krijgt punten voor hoogstens 36 maandenwerk; - alleen voor werk na de voltooiing van de gmndskolaworden punten gegeven (dus niet voor vakantie-arbeid van 14-jarigen). Iemand die van de gymnasieskola in het hogeronderwijs komt. krijgt niet alleen punten voor praktischwerk maar ook voor eventuele verenigingsactiviteiten.Is iemand bijv minstens 2 ja;^r bestuurslid van eenvereniging geweest dan kan hij hiervoor punten

krijgen. c. de vooropleiding Iemand krijgt punten voor elke extra opleiding naast degrundskola: - deze opleiding moet minstens een maand geweestzijn; - de leerling krijgt punten voor hoogstens 36 maandenopleiding; - de opleiding moet begonnen zijn na de gnmdskola;Iemand kan zowel praktische ervaring hebben in demaatschappij als een vooropleiding hebben. Tezamenmogen er slechts punten worden berekend voor tenhoogste 36 mimnden. d. jongen of meisje Iemand krijgt een punt wanneer hij een opleiding zoektwaar zijn sexe tot de minderheid behoort. Metminderheid wordt bedoeld bijv. minder dan 30% van dejongens in het gehele land zoekt een opleiding alskleuterieider. e. het oordeel van dc school Ook het oordeel van de afleverende school speelt meebij de plaatsingsmogelijkheden op de gymnasieskola.De meerderheid van de BU-73 commissie vond datdaarbij gelet moest worden op zowel de vakprestaties;ils op andere eigenschappen. Op dezelfde wijze als deandere selectieargumenten moet een dergelijke beoor-deling in punten worden uitgediiikt. Dit oordeel is duseen graadaanduiding, die aantoont hoe de school

denktover de mogelijkheden om een bepaalde studie aan degymnasieskola te volgen. Het oordeel heeft dus steedsbetrekking op een bepaalde opleiding en kan ;illeen tersprake komen voor leeriingen die rechtstreeks vanuitde gnmdskola naar de gymnasieskola wensen te gaan.De school kan bijv. geen oordeel geven na een bepaaldeperiode van praktisch werk in de maatschappij. De uitdrie cijfers bestaande beoordeling (I, 2 en 3) wordtgemeenschappelijk door de leraren van de leeriing vanklas 9 vastgesteld (ook door ander schoolpersoneel datmet de leeriing te maken heeft gehad). De beoordeling kan gebeuren in een vergaderingwaar ook vertegenwoordigers van de ouderverenigingen van de leeriingeiibond iuinwezig zijn. De beoorde-ling v indt pas plaats nadat bekend is welke studierich-ting de leeriing wenst. De beoordeling is dus sterkgerelateerd ;uin de te volgen studie. Dit soortbeoordeling is ook geen rangschikking in de zin van de 455



??? Kroniek vroegere cijfers. BU-73 stelt voor dat de toelating van de rechtstreeksedoorstromers plaats vindt terwijl de leerlingen nog in klas 9van de grundskola zitten. Ze hebben dan de kans om opallerlei manieren hulp en advies te krijgen voor hun studie-of beroepskeuze. Ook vindt men dat de inschrijftermijnpunten kunnen worden uitgedeeld. BU-73 vindt dat zowelde leerlingen die direct wensen door te stromen als zij dievanuit de praktijk naar de gymnasieskola komen als ?Š?Šngroep beoordeeld moeten worden. Als compensatie voorhet gemiste schooloordeel krijgen de praktikanten dan 2,0punten extra. seleclieargnment plinten schoolbeoordeling 1-3 keuze van opleiding 0.2 voor de eerste drie preferenties tweede ronde (of meer) 0,1 voor de tweede maal aanvrage van dezelfde studierichting ervaring vanuit de samenleving 0 - 0,72 (0,02 punt per maand) genoten vooropleiding 0-0,72 (0,02 punt per maand) sexe 0.5 indien behorend tot minderheidsregeling van de gymnasieskola verlengd moet worden vandecember tot aan het eind van de eerste studietermijn (=ca. medio februari). Na deze periode zou de inschrijvingcontinu

plaats vinden. De speciale toelatingscom-missie (intagningsn?¤mnd) moet bestaan uit 1 schoolleidervan de gymnasieskola, 1 schoolleider van de grundskola, 1vertegenwoordiger van de studie- en beroepsadviezen en 3lekenvertegenwoordigers van buiten het onderwijs, waar-uit ook de voorzitter wordt gekozen. Nu de manier van toelating tot de gymnasieskolaverandert, wil men ook de studie- en beroepsvoorlichtingaanzienlijk uitbreiden: m?Š?Šr studiebezoeken en meerstagiairemogelijkheden. Ook wordt onderstreept dat hetvan belang is om de leerlingen na de grundskola te blijvenvolgen. De gymnasieskola De meeste leden van het BU-73 onderzoek vonden het nietzo belangrijk dat er geen onderscheid meer werd gemaiikttussen leerlingen met slechte studieprestaties. Noch bij deselectie, noch bij de aanstelling spelen nuanceverschillenbij lage cijfers een rol van betekenis. Wel blijft hetnoodzakelijk nog net zoveel gradaties over te houden datde selectie voor het hoger onderwijs mogelijk blijft. Decijferscala op de gymnasieskola moet daarom uit driecijfers bestaan: 1, 2 en 3. Het cijfer 2 is bedoeld voor eengemiddelde prestatie

in het resp. vak. De overige cijfersworden gegeven vanuit dit richtpunt en volgens defeitelijke individuele prestatie. De leraar of de groep vanleraren bepaalt hoe de cijfers verdeeld worden. Hiervoorkomen geen bijzondere aanwijzingen. Sommige commis-sieleden gaven de voorkeur aan een cijferscala van 1 - 5. De puntenberekening Men heeft een tabel opgesteld voor de manier waarop Centrale toetsen Centrale toetsen moeten worden gehandhaafd als hulp-middel voor de beoordeling. Als hulp voor lenmr enleerling moeten er ook meer diagnostische toetsen komen.Deze worden niet voor het geven van cijfers gebniikt. Een leerling krijgt geen cijfers in een beroepsgericht vakals hij niet voldoet aan een aanvmirdbaiir vakmanschap.Ook in andere vakken worden geen cijfers verstrekt ingeval door langdurige absentie, verzuim of handicap ofandere bijzondere omstandigheden,geen vereiste kennis ofvtiardigheden zijn vericregen. In plaats van een cijfer wordtdan een X bij het bepaiilde vak ingevuld. Men denkt ook aan een mogelijkheid, dat het lokaleschoolbestuur het iuintal keren dat er rapporten wordenuitgedeeld mag beperken;

van dit recht zou vooreerst opexperimentele basis gebruik moeten worden gemaakt. De continue beoordeling van de prestaties van eenIceriing op de gymnasieskola moet aan het einde van eentermijn worden gevolgd door een gesprek tussen deklasseleraar en de leerling. Indien de leeriing nog nietmeerderjtirig is kunnen de ouders hierbij ;uinwezig zijn. Eerder werd gesproken over een eventueel hogerberoep van de leerling tegen een bepaalde beoordeling;BU-73 heeft hiervan afgezien. Implementatie van BU-73 Men vindt dat de BU-73-voorstellen weer opnieuw naiu"het veld moeten worden terugges'tuurd voor verderediscussie, zodat zij uiteindelijk pas in 1978 kunnen wordeningevoerd. Men zou willen beginnen met de invoering in klas 4 en 7van de gmndskola, het begin van respectievelijk hetmidden- en het hoogstadium en gelijktijdig in klas 1 van degymnasiekola. De toelatingsprocedure tot de gymnasie-skola zou dan pas kunnen beginnen in het schooljaar1982/1983. 456



??? Kroniek Informatie en bijscholing Voor de uitvoering van de in BU-73 gegeven adviezen isveel informatie en bijscholing vereist. Niet alleen voor hetschoolpersoneel en voor de toelatingscommissies, maarook voor ouders en leerlingen en voor iedereen die moetweten hoe het werk van de leerlingen op school wordtbeoordeeld. Een vraagstuk dat grote prioriteit heeft is de manierwaarop de gesprekken tussen school en gezin tot standmoeten komen. In het bijzonder wordt gedacht axin de rolvan de klasseleraar. Ook de leraren dienen meer kennis tekrijgen over de arbeidssituatie buiten de school. De lerarenvan de gi-undskola moeten weten welke opleidingen er zijnin het secundaire onderwijs: leerinhouden en wijze vanwerken. Immers dan pas zijn ze in staat om hun eigenleerlingen en de ouders waardevolle adviezen te gevenvoor studie- en beroepskeuze. Ook de Studiedekanenmoeten erg goed op de hoogte zijn van de toelatingsproce-dure voor de gymnasieskola, omdat zij in eerste instantieverantwoordelijk zijn voor'de samenwerking tussen gezinen school en voor de studie- en beroepsvoorlichting. Deverdere

gespecialiseerde kennis op het terrein van studie-en beroepsvoorlichting ligt bij de 'SYO-function;iris" die insamenwerking met het overige schoolpersoneel zorgt voorde noodzakelijke informatie aan en begeleiding van deleerlingen. De 'sdwolweek 76' We hebben nu uitvoerig luuidacht besteed aan een aantalvan de belangrijkste beleidsonderzoeken in Zweden enmaken nu een sprong naar de 'Skolvecka76' waiu' lerarenuit geheel Zweden stunen met allerlei beleidsambtenarendiscussieerden over problemen uit de directe schoolprak-tijk. Indirect kwiun een aantal v;m deze problemen iian deorde in de hierboven besproken beleidsonderzoeken: hetinterne milieu op school, de motivatieproblematiek, hetcijfers geven, de keuzevakken en de relatie school - maat-schappij. Tevens bleek dat vele scholen lichtvaardigomsprongen met veiligheidsvoorschriften. Een belangrijke discussie werd ook gevoerd binnen desectie verzorgende beroepen; hier bestond grote aandachtvoor de leerplanontwikkeling ten behoeve van deopleidingen op de gymnasieskola, waarbij vooral werduitgegaan van een multidisciplinaire benadering. Vooral binnen de

sectie moedertaalonderwijs was er eenbijzonder levendige discussie, die sterk gestimuleerd werddoor het recentelijk verschijnen van een aantal belangrijkepublikaties: 1. Bdsf??irdigheter i Svenska. Diskii.isionsnnderlag, S?– 1975, Stockholm 2. Svcnsk?¤nincts Krix, Brodow c.(i,, Liber LiironiedelLund 1976 3. Svensk?¤mnet i SkoUin (Ldgsladiet. Mellanstadiel),EJeman e.a., S?– 1976, Stockholm. ad I. Deze publikatie werd samengesteld door een werkgroepbinnen het S?–, bedoeld om verder gestalte te geven tuui deadviezen van het SIA-rapport, in het bijzonder voor watbetreft de praktische toepassing van de' Dialogpedagogik'.De werkgroep baseerde zich vooral op drie punten: * de taal ontwikkelt zich in samenspel tussen mensen; * de taal groeit naarmate de ervaringen toenemen; * de taal van de leerlingen moet worden geaccepteerd.Dit laatste is een van de belangrijkste principes: grootgewicht wordt dan gelegd op het gesprek; bij het lezenwordt uitgegaan van de belangstelling van de leerling envan de motivatie om zelf teksten te schrijven. Ditimpliceert dat er steeds minder behoefte zal zijn aan dooruitgevers ontwikkelde

leermiddelen. Immers authentieketeksten, kinder- en jeugdliteratuur en anderepublikatiemedia gaan dan een belangrijker rol vervullen.Het lezen van kranten, radio en televisie-uitzendingen, ditalles behoort tot de belangrijkste vrije tijdsbesteding van demeeste volwassenen. Ook de publiciteitsmedia zijn eendeel van de dagelijkse werkelijkheid van de leeriing.Daarom moet de school ertoe bijdragen dat de leeriing eenzelfstandige en kritische houding met betrekking tot dezemedia ontwikkelt. De werkgroep Zweeds vindt hetgeboden dat de kranten in vele vakken een plaats krijgen. Deze publikatie is bedoeld ;??s een stimulus tot nadenkenvoor leraren, leeriingen, ouders en anderen over inhoud enwerkvormen op school en zij kan gebruikt worden naasthet algemene deel van het Leerplan voor de Grundskola*en naast het daarbijbehorende supplement 'moedertaal-onderwijs' wa;irin ook adviezen voor de planning van hetmoedertaalonderwijs voorkomen. De brochure best;mt uit de drie volgende delen: a) Richtlijnen voor het moedertaalonderwijs, vooriil metbetrekking tot het vermogen tot luisteren, lezen enschrijven. In dit eerste deel

vinden we de offici??leuitgangspunten van het S?– over de toekomstige hoofd-stmcturen van dit ondei-wijs. b) Hier vinden we wetenschappelijke artikelen over taalen taalontwikkeling. Hierdoor krijgt de lezer wat meerachtergrond voor de discussie over richtlijnen. c) Hier worden voorbeelden gegeven van de manier â€?waarop de theorie in de schoolpraktijk kan wordenvertaald. Het accent ligt op taal als toepassingsmiddel voorde praktijk, waarbij het traditionele systematische lezenwat meer op de achtergrond komt: het aandurven om detaal te gebruiken is belangrijker dan het foutloos spellen ofeen concrete toepassing van de grammatica. Vooral voorde pas beginnende leerling mag het taalniveau niet te hoogzijn - steeds moet rekening worden gehouden met zijnbegin-situatie. Nu betekent dit niet dat de werkgroep geenenkele waarde meer hecht aan de formele taaloefening,ma;ir de motivatie viin de zwakkere leeriing staat vooropom te voorkomen dat hij steeds meer - in alle vtikken -achterblijft. Pas wanneer deze motivatieproblematiek isopgelost, moeten we meer systematische aandacht * vert in het Nederlands: 'Leerplan voor

de ZweedseGrimdskola' Wolters-NoordhofT, 1971. 457



??? Kroniek schenken aan de formele taalbeheersing, aldus dewerkgroep. Zo merkt men over het spellen op; 'spellen isnatuurlijk van belang. Maar spelfouten hebben zelden totgevolg, dat een tekst niet wordt begiepen; een goedespelling is slechts een klein deel van het vermogen totcommunicatie. Vooral praktische en maatschappelijkeoverwegingen hebben geleid tot afspraken over spelling.De formele training mag het werk op school dus nietoverheersen'. De werkgroep wenst geen algemenerichtlijnen te geven of exacte aanwijzingen wanneer erformele taaloefeningen moeten plaatsvinden; zij baseertzich vooral op onderzoekresultaten, op de leerplannen enop de empirische ervaring. Deze SO-publikatie bevat eigenlijk voor de Zweedseleraar niet zoveel nieuws, omdat er td ruim vijfjaar wordtge??xperimenteerd met een op Freire gebaseerde methode,die door Leimar in Zweden met groot succes werdtoegepast. (LTG-metod = 'L?¤sning pa Talets Grund). Nieuw is wel dat het S?– nu concreet bezig is om dezeprincipes meer gestalte te geven. Na aanvankelijketegenwerking werd er in 1975 in G??teborg een

eerstesymposium over de LTG-methode van Leimiir georgani-seerd. Dit bleek het startpunt voor de offici??le acceptatieen voor meer gericht onderzoek. ad 2. Dit boek verscheen kort voor de Schoolweek 76 en stondcentraal bij de sectie van de leraren moedertaal. Het boekis het resultaat van groepswerk van leraren uit vooral hethoogstadium van de grundskola, uit het secundaireonderwijs en in samenwerking met een aantal weten-schappelijke assistenten van universiteiten. De analyse van het huidige moedertiudonderwijs g:u>t uitvan drie sleutelwoorden: a. het vak is versplinterd. de diverse onderdelen worden los van elkiuir getraind:luisteren en aantekenen; bibliotheekkennis; krantenlezen:proza lezen enz. Deze methcxliek gaat uit van een verkeerdcommunicatiebegrip: de v;uirdigheid wordt tot ietsabstracts. Het beschrijven wordt bijv. een doel op zichzelf.Wat beschreven wordt en in welk verband wordt tot eenbijkomstigheid. b. de vaardigheid wordt ahstnict. de oefening van vtiardigheden wordt abstract, omdat hetonderwijsproces de vaardigheid isoleert van de werkelijk-heid. T;uil en v;iardigheid worden doel op zichzelf

in plaatsvan een middel tot begrip en een instniment tot het actiefbewerken van echte problemen in een zinvol communica-tief verband. Zo ontstaat er een gebrekkige eenheid vantaal - denken - werkelijkheid en handeling. c. dominantie van modcl-inleren (preteachin^) Dit komt er op neer dat de leeriingen een gegevenvoorbeeld van de leraar of het leermiddel reproduceren.Het doel is dan om geen fouten te maken. De leerlingenmogen nimmer tian elkaar, de lenuir of aan het materiaidvragen stellen. Slechts zelden kunnen ze het initiatief ofbesluiten nemen. Dit leidt tot passiviteit. Het mtxlel-lerenis een methode van abstracte vaardigheidstraining. Detegenstelling van abstracte vjuirdigheidstraining is eenWerkel ijkheidsgericht moederta;donderwijs, w;iarbij probleemgericht gewerkt wordt. Dan wordt de taalvaardig-heid pas een middel tot dit doel. De context van decommunicatie moet zinvol zijn. Hoe moet dit gebeuren? De auteurs wijzen op de mogelijkheid om projectgerichtte werk te gaan. Zij vinden deze methode zowelmaatschappelijk relevant als verantwoord vanuit ontwik-kelingspsychologisch gezichtspunt. De aansluiting

tot dewerkelijkheid staat steeds centraal. Hierdoor zou deversplintering tussen de verschUlende taaimomentenverdwijnen en meer eenheid in het vak bereiktworden. De angst om fouten te maken zou hierdoorid'nemen en de leerlingen krijgen meer zelfvertrouwen enworden meer kritisch, waarbij ze ook initiatieven Ierennemen. Dan pas verdwijnen ook de tegenstellingen tussen'belevend lezen' en informatief lezen, tussen fantasie enfeiten. Pas dan aldus de auteurs zullen de massaidgeproduceerde leermiddelen verdwijnen met de eindelozeinvuloefeningen, bedoeld om de leeriingen bezig tehouden. Pas dan kan de literatuur behandeld worden inrelatie met de sociaal-historische werkelijkheid. wiuir dezealtijd op terug valt. Pas dan wordt het moederta:donderwijstot een \ aktheorie. Maar er bestiian nog ;d wat biuri?¨res!De aansluiting op de werkelijkheid en hel projectonderwijskunnen in het ergste geval een alibi worden voor formeletiudbehandeling. De abstracte viuirdigheidstraining is dannog niet overwonnen. Het project of thema kan opalles en nog wat betrekking hebben: de wortel die deleerling wordt voorgehouden om te

leren schrijven enlezen ids doel op zichzelf. De belangstelling van deleeriingen kan ook nog kunstmatig worden opgewekt dooreen gemanipuleerde keuze van het thema - inclusief allemythologie van de huidige kapitidistische samenleving enmet inbegrip van ;dle waandenkbeelden van de cultuurin-dustrie. In dat geval wordt het vak Zweeds, ;ddus deauteurs, tot een nieuw soort keuzevak, een geindividiudi-seerde hobbykamer met een sterk conserverende inslag.De werkgroep vindt het onvermijdelijk dat de vr;uig naarhet m:uilschappijbeeld van het onderwijs en naar deideologische denkbeelden van de leeriingen iwn de ordekomt. Hoe moet het project op gang worden gebracht:welke onderwerpen bezitten ideologisch dynamiet, die eenconserverend maatschappijbeeld kunnen uitdagen inpliuits van bevestigen. Tenslotte geeft de werkgroep eencitaat van de Zweedse schrijver Sven Wernstr??m:'llr zijn schrijvers die de taal iieniebben - de bezigen. Erzijn schrijvers die iets te zeggen hebben - de communica-tieven. Ik vind taal een werktuig wajirmee je dewerkelijkheid de baas kunt worden en een wapen om dezewerkelijkheid te

veranderen. Ik geloof dat iedere leerlingde kans moet krijgen om zich te ontwikkelen tot eenschrijver van het communicatieve type. Allereerst dient deleerling zijn eigen werkelijkheid tot uitgangspunt te nemenen dient zijn eigen taal te worden gerespecteerd - hoe;dschuweiijk deze ook klinkt in de oren van iemand diezijn eigen ta;d ;dleen aanviuirdt. Ook is nixlig dat de leerling de dingen ook echt beleeft endat hij te maken krijgt met situaties die vragen om nieuweuitdrukkingsvormen. Tenslotte moeten we een eindemaken aan de 'vidse objectiviteit', die in werkelijkheid 458



??? Kroniek alleen maar betekent een censuur op woorden, begrippen,kennis en collectief denkgoed dat een plaats vindt aan delinker kant van de politieke normenschaal. Een leerling diede kans krijgt om zich een oordeel te vormen, leert al gauwhoe dit te gebruiken. Horatius wist dit toen hij zei: de kunstom goed te schrijven heeft als bron en oorsprong deKENNIS! Cato zei het nog korter: Ken je zaken danvolgen de woorden!" ad 3. Deze laatste publikatie 'Svensk?¤mnet i skolan' is eenreader op het terrein van de didactiek van het moedertaal-onderwijs en werd in opdracht van het S?– samengesteldvoor opleidingen van de klasseleraar van de gnmdskola.Men meent dat dit handboek de komende jiuen op alle'Lararh??gskolor' gebmikt zal worden voor de opleidingvan deze leraren. In deze publikatie vinden we een grote verscheidenheidvan onderwerpen: â€? moedertaal - een taal, maar ook een schoolvak â€? taal ;??s communicatiemiddel â€? de doelstelling van het moedertaalonderwijs â€? begripsvorming en woordenkennis â€? de diiJoogpedagogiek. Speciale hoofdstukken zijn gewijd aan bijv. hettaalonderwijs op de

voorschool; de planning van hetmoedertiuilonderwijs via projecten en soms in samenwer-king met andere vakken; de individu;ilisatie binnen degroep; het spreken; de logopedische problemen op school;luisteren en zien - de afbeelding als taal; drama als elementvan moedertaalondei-wijs; lezen: het lEA-onderzoek, watis lezen?; schrijven; spellen; de taalvormen; Zweeds alsvreemde taal en tenslotte het taalcontact met deScandinavische buurlanden. G. Ecu poliiick-ccononiisch nawoord Wc hebben nu een aantal hoofdmomenten binnen deZweedse ondervvijsdiscussie belicht, maar ondanks degrootschalig opgezette en zeer vakkundige beleidsonder-zoeken en ondanks de vruchtbare discussies over'eerplanvernieuwing en vakdidactieken, hebben we temaken met een siK'iaal economische situatie, die inZweden nauwelijks verschilt van die in andere landen vanhet kapitalistische westen. Hoewel de voornamelijk sociaal-democratische staf vanJe National Fkiard of Education (het S()) zich tamelijkoptimistisch uitlaat over de jeugdwerkloosheid, blijken demeest recente berichten uit de Zweedse dagbladpers eenandere taal te spreken.

De 'stinctuuiTationalisaties', zoalsde verhullende temi luidt, maken duizenden nieuweslachtoflers: vooral in de wat afgelegen gebieden v;mmidden- en noord-Zweden veroorzaken de fabriekssluitin-gen veel six'iale- (incl. ondewijs-) ellende in de kleine^bevolkingscentra. Dejeugdwerkloosheid is hiervan slechtseen symptoom. Op ;dlerlei wijzen probeert de nieuwe burgerlijkeregering, met behulp van het beleidsinstnimentarium, datâ– n de loop der jaren door de scKiaal-demcKraten werdopgebouwd, vervangende werkgelegenheid te cre??ren. Ook tracht zij door middel van fikse douceurtjes aan hetbedrijfsleven de ondernemers te bewegen een minimaleinzet te doen bij de scholing, bijscholing en nascholing vanhun surplus aan arbeidskrachten. De werkgevers in Zweden ontvangen de nu volgendefinanci??le steun: â€? vermindering van bijdragen in sociale lasten â€? compensaties voor te grote voorraden i.v.m. afzetmoei-lijkheden â€? bijdragen in studiekosten van het personeel: ca. Skr4.000 per persoon jaarlijks â€? werkverschaffing door de overheid - 25.(XX) nieuwearbeidsplaatsen in 1977 â€? extra steun aan bedrijfstakken die

het ergst door de crisisworden getroffen â€? extra overheidsopdrachten voor een bedrag van Skr200.000 â€? scheppen van nieuwe werkgelegenheid in Nonland: 450iubeidsplaatsen â€? meer om- en bijscholingscursussen in het kader van deArbeidsmarktvoorziening (AMS): 10.000 extra plaatsena raison van Skr 130 - 170 per dag . extra versterking van de Gewestelijke Arbeidsbureausmet 100 man (+ toezegging van nog eens 140 man).Uitzendbureaus zijn in Zweden al vele jaren verbtxlen-zij worden a-sociaal geacht! â€? vergoeding van 75% aan de gemeenten, indien zij ervoorzorgen dat extra arbeidsplaatsen worden geschapen Bij een volle benutting van al deze maatregelen is hiermeeeen bedrag van Skr 1 '/2 miljard gemoeid. Naast deze steimaan de particuliere bedrijven zien we dat de rekeninghiervcx)r even;??s in tindere Westeuropese landen door dewerknemers moet worden beta;ild. Het recept om uit deeconomische crisis te komen is immers: verhoging vanexport, intoming van de lonen, vermindering van import.Alle overheidsmaatregelen zijn er op gericht de consump-tie te beperken, maar zoals een hoogleraiir in de

economie,Gimnar I'ersson onlangs aantoonde, deze politiek leidt ooktot vermindering van de vraag naar binnenlandseprtxlukten en dit zal de werkloosheid opnieuw verergerenDe consument is in het door de stKiaal-democratenopgebouwde Zweden niet langer leidend, maar lijdendvoorwerp geworden. De hoge graad van politiek bewust-zijn van de werknemers, o.a. tot uitdrukking komend in demate waarin de vakbonden kimnen optreden, maakt hetonwaarschijnlijk, dat de Zweedse burger zich gewillig naarde slachtbank van het particuliere kapitaal zal latenbrengen. De protesten worden luider, de burgerlijke persmaakt steeds meer melding van sociale misstanden enstakingen worden steeds veelvuldiger onder alle k;itegtvrie??n van werknemers. Dat wij besluiten met deze economische-politiekeaantekening aan het einde van een beschrijving over deactuele ondenvijssituatie, doen wij in het besef, dat hetonderwijs met talloze zichtbare en onzichtbiue bandenverbonden is met het reilen en zeilen van de Zweedseeconomie. Dat dit de laatste lijd ernstige nadelenberokkent aan vele ouders moge blijken uit het volgendecitaat dat werd

overgenomen uit Dagens Nyheter (9.5.77): 459



??? Kroniek '14.000 werkende ouders zijn gedwongen hun kinderenzonder toezicht gedurende werktijd thuis te laten. Ditgebeurt in het belangrijke gebied Stockholm en omgeving.Ca. Va van de ouders in dit gebied heeft te kampen metsociale problemen: economische moeilijkheden, slechteopleiding, werkeloosheid, gezondheidsproblemen, slechtbestede vrije tijd, slechte woningen, verkeersoverlast enluchtverontreiniging. Er bestaan duidelijke risicogroepen,waaraan de jongste ondergroepen van 19 - 29 jaar er hetslechtst aan toe zijn.' Deze sombere constatering uit een officieel rapport vanhet Directoraat-Generaal van Sociale Zaken - hetSOMI-rapport - leiden tot niet geringe twijfel over demogelijkheden van onderwijsvernieuwers om in de huidigesociaal-economische context hun beleidsplannen tenuitvoer te brengen. J. de Reus, Literatuur Utbildningssamh?¤llet 76/77. Liber Lai'omedel, Stockholm1976 Schyl-Bjurman, Dialogpedagogik, Liber L?¤romedel Lund1976 Svensk?¤mnet i Skolan, Lagstadiet. Mellanstadiet. LiberL?¤romedel 1976 Basf?¤rdigheter i Svenska. S?– Handledningar. S?– 1975 Brodow Bengt e.a.,

Svensk?¤mnets Kris. Liber L?¤romedelLund 1976 Persson, Gunnar, 'Ett alternativ f??r svensk ekonomi:Minska frihandeln - r?¤dda syssels?¤ttningen in DagensNyheter 17.5.77 Socialstyrelsens Levnadsniva - och milj??studie (SOMI) iStockholms l?¤n. L?¤rarutbildningens specialisringsgrad: LUT-sekretariat,Skeppargatan 51, 114 58 Stockholm. 460


