
??? Samenvatting I^e noodzaak onderwijs meer te doen aansluiten bij deindividuele verschillen van leerlingen is een van de be-langrijkste uitgangspunten van de Contourennota vanVan Kemenade c.s. De realisatie van dit uitgangspunt - en van eenaantal andere, als sociale integratie b.v. - leidt ertoedat gesproken kan worden van een overgang van eenextern georganiseerd en gedifferentieerd onderwijs-systeem naar een systeem voor interne differentiatie.Interne differentiatie wordt als 'ideaal' beschouwd. Of dit werkelijk zo is, wordt in dit artikel ter dis-kussie gesteld. Daarbij wordt kort ingegaan op hetschooltheoretisch concept van de auteurs, de uitgangs-punten voor differentiatie in het funderend onderwijsen enkele konsekwenties daarvan. In de diskussie blijkt dat interne differentiatie voorde middenschool een noodzakelijk compromis is, en^oor het nieuwe basisonderwijs een aantrekkelijkalternatief voor het bestaande klassikale onderwijs. Tenslotte worden een aantal voorwaarden voorinterne differentiatie vermeld en praktische en theore-tische problemen die opgelost moeten worden, alvo-rens van een ideaal gesproken kan

worden. 1- Inleiding Wie een schets ontwerpt voor onderwijs over 25 jaaris bezig met toekomstplanning. In het verleden volg-de onderwijs de maatschappelijke veranderingen.Nu lijkt het mogelijk de maatschappelijke verande-ringen vanuit het onderwijs te initi??ren, of daaropvooruit te lopen. Wie een schets ontwerpt voor een schoolsysteemof educatief systeem voor over 25 jaar, moet vrijzeker weten welk schooltheoretisch concept hemdaarbij voor ogen staat. D.w.z. hij moet weten enexpliciteren op welke mens- en maatschappijvisie hijzich baseert. En hij moet weten hoe de school eenbijdrage kan leveren in het realiseren van deze visie.Voorts moet hij een goede situatieanalyse gemaakthebben om met dergelijke omvattende voorstellente kunnen komen. Dit houdt in dat tevens een legi-timeringsprocedure op gang wordt gezet, want watheeft het ontwikkelen van omvattende conceptenvoor zin als ze slechts door utopisten gedragen wor-den en vervolgens worden bijgezet in de tombe vanonderwijskundige geschriften? Naast het ontwikke-len van concepten moet een weg of strategie wordenaangegeven volgens welke men zijn doel

kan berei-ken. De Contourennota van Van Kemenade c.s. iszowel een conceptueel plan voor de ontwikkelingvan een schoolsysteem als een strategisch plan voorde realisatie van dit schoolsysteem. De 'atlas' vande nota is het uitgangspunt: het realiseren van gelij-ke kansen voor iedereen. Dat daarmee een differen-tiatiekriterium wordt ingevoerd in de diskussierondom de ontwikkeling van een schoolsysteem isevident. Immers het huidige schoolsysteem beschiktover mechanismen om juist ongelijkheid in de handte werken, zowel naar de omstandigheden waaron-der de ontwikkeling zich binnen een schoolsysteemvoltrekt als t.a.v. de ongelijke uitkomsten: niet ieder-een behaalt zijn 'plafond' (De Groot, 1974). Opvattingen over differentiatie in het onderwijshangen nauw samen met de visie die men heeft oponderwijs. Men wil verschillen tussen leerlingen aldan niet honoreren in de vorm van schoolorganisa-torische maatregelen. Het is daarom vanzelfsprekenddat wij - zeer beknopt - de uitgangspunten in deContourennota (in het vervolg CN) vanuit de optiekvan differentiatie nauwlettend willen bezien. Deschoolorganisatorische

voorstellen moeten een nau-we samenhang vertonen met de uitspraken opschooltheoretisch niveau. In de stortvloed van publikaties, die het ministerievan Onderwijs en Wetenschappen wellicht 25 jaarvan analyse en studie zullen geven - missen wij eenpublikatie die expliciet de problematiek van de dif-ferentiatie aan de orde stelt. (Zie Santema, 1976 enVan Spaandonk, 1975). Voor ons een reden om ditinhoudelijk zeer relevante probleem te behandelen. Van externe naar interne differentiatie? W. Nuhof Instituut voor Pedagogische en Andragogische Wetenschappen, vakgroep Onderwijskunde, Utrecht Pedagogische Studi??n 1976 (53) 391-405 391



??? IV. Nijhof Wij zullen ons beperken tot het funderend onder-wijs, omdat de leerplicht reikt tot en met het funde-rend onderwijs. Bovendien ligt onze praktische enonderzoekservaring binnen deze leeftijdsgroep. 2. Het scholingsconcept van Van Kemenade c.s. Onder een schooltheorie of scholingsconcept ver-staan wij 'een samenhangend geheel van uitsprakenover taak en funktie van de school op basis van eenexpliciete mens- en maatschappijvisie' (Van derBok, 1974, e.a.). Bij Van Kemenade moet men zoe-ken naar uitspraken die het geheel van de nota con-stitueren. Vooral in het deel over de uitgangspuntenkomt men een en ander te weten, maar een duide-lijke visie op de samenleving en de antropologiezoekt men vergeefs. Veel uitspraken hebben een middel-karakter: zeverwijzen naar procedures, waaruit blijkt dat als dievervuld zijn er wel een betere, meer gekwalificeerdesamenleving zal te voorschijn komen. Zo moeten ersteeds 'mogelijkheden geboden worden om' en'moet het onderwijs bijdragen tot de ontwikkehngvan een samenleving met meer gelijkwaardige mo-gelijkheden voor al haar leden' (...) (CN, 1975,

9). 'Onderwijs is gericht op persoonlijke ontplooiing,op de ontwikkeling van zelfstandigheid en mondig-heid' (CN, 17). Men leest hier een pedagogische,personalistische opvatting (vergelijk Langeveld,Bijl). Van Kemenade deelt deze opvatting ook:'Als ik zeg dat mijn mensbeeld het mensbeeld isvan de vrije mens in personalistische zin die in soli-dariteit met anderen deze samenleving probeert teverbeteren, dan rijg ik woorden aan elkaar. Zoietswordt pas waardevol, als je dat uitdrukt in concretevoorstellen, structuren en daden m.b.t. het onder-wijs' (PCO-blad, 3-12-75). Nu is het onze opvatting dat wel de structuren ge-schetst zijn, maar niet - althans niet voldoende dui-delijk - de uitgangspunten waarop deze structurenzijn gebaseerd. Op 'gelijke kansen' kan men nogalwat modellen bouwen. Men kan Van Kemenade c.s. dus verwijten de vi-sie op mens en samenleving, - al was het in Con-touren - niet te hebben aangegeven. Men mag blijzijn, dat hij deze personalistische visie alsnog via deweg van de media prijs geeft. Vraagtekens blijven erook dan genoeg. Welk beeld van de samenleving stelthij zich voor, wanneer ieder

gelijke (gelijkwaardige)kansen tot vorming heeft gehad? Wijkt deze samen-leving fundamenteel af van de huidige? Men magimmers veronderstellen dat het streven naar gelijkekansen een middel is om te komen tot een anderesamenleving? In dit verband is het stellen van dadenwel aardig, maar als we niet weten waartoe dat leidt,dan dwaalt men doelloos rond. Anderzijds is het eenbuitengewoon moeilijke - en misschien zelfs on-mogelijke - opgave voor een bewindsman een toe-komstbeeld van een samenleving te schetsen, maarhet zou wel zo aardig zijn te weten of deze samen-leving lijkt op Walden Two (Skinner), The bravenew World (Huxley) of de wereld van G. K. van hetReve. Men mag verwachten dat Van Kemenades stel-lingname en als socioloog en als socialist doorslag-gevend zijn in het kader van de Contourennota,hoewel Velema vindt dat de gelanceerde plannen,'noch socialistisch noch hberaal of confessioneel,maar gewoon bij de tijd, zijn' (Velema, 1976). Alssocioloog voorzover hij eerder gelooft in het bou-wen van structurele veranderingen, als socialistvoorzover hij meer waarde ziet in de kracht van

eencollectief, dan in het particulier initiatief. Een kop-peling van beide betekent dat voor een meer op col-lectieve verantwoordelijkheid (solidariteit, socialeintegratie) gerichte aandacht doelbewust streeftnaar een meer gesloten organisatievorm (structuur)voor iedereen, waarbinnen deze idee??n ge??nstitutio-naliseerd worden. De socialistische ideologie komt ook tevoorschijnin het feit dat mensen mondig gemaakt moetenworden, weerbaar, onderwezen en gevormd. En ditgedurende een steeds langere periode van het men-senleven. Men wordt verplicht - gelegitimeerd tegende achtergrond van de maatschappelijke noodzaak -zijn motivatie voor buitenschoolse aangelegenhedensteeds langer uit te stellen. Scholing, vorming enontwikkeling kunnen kennelijk slechts alleen binnenge??nstitutionaliseerd onderwijs plaats vinden. VonHentig is van mening dat de jonge mens ook hetrecht moet hebben op een gegeven moment af tezien van verdere scholing en vorming. Hij moetkunnen zeggen: zo vind ik het wel genoeg. Intrin-sieke motivatie tot leren dreigt teveel plaats temoeten maken voor extrinsieke. Onderwijs en vorming

krijgen bovendien steedsmeer een algemeen vormend karakter. Tegenover deintellectualistische vorming komt een meer gelijk-waardig aksent te liggen op andere aspecten van demenselijke persoonlijkheid t.w. de kunstzinnigevorming, de praktische en sociale vorming. Menstaat derhalve de ontwikkeling van de totale per-soonlijkheid voor. Het is de vraag of de school dezeverantwoordelijkheid zou moeten krijgen. Een deelvan deze vorming, maar zo goed mogelijk verzorgd,blijkt al problematisch te zijn. Alleen de kunstzinni-ge vorming al is een stiefkind in het onderwijs. Wilmen deze invoeren in het onderwijs van kleuter- 392



??? Van externe naar interne differentiatie onderwijs tot en met het Hoger Onderwijs (in denieuwe vorm) dan vereist dat een volstrekte herzie-ning van de leerplanstructuur. Dit brengt ons op een uitwerking van enkeleschooltheoretische uitgangspunten m.b.t. de leer-planstructuur in de CN. Als een schooltheorie eenconcrete uitwerking heeft in de richting van hetinnovatief handelen, en vandaaruit naar curricu-lumtheorie, schoolorganisatie en didactisch hande-|en, dan kunnen we vaststellen dat er sprake is van'piecemeal engineering'. T.a.v. het kleuter- en basisonderwijs wordt vrij-wel alles intact gelaten, hetgeen niet te rijmen valtmet de gelijkwaardige aspecten die bovengenoemdWerden. T.a.v. de middenschool krijgen we nauwe-lijks zicht op de doelstructuur van het schoolsysteem.T.a.v. het hoger onderwijs blijkt van Kemenade eenanalyse van de samenleving op basis van een onder-scheid in diensten te hanteren. Hij onderscheidtdaarin een 7-tal sectoren. Dit zijn terreinen, waaropmensen werkzaam zullen zijn en waarop zij middelsdeze leerplanstructuur voorbereid moeten worden.Als zodanig vormen deze beroepsterreinen

differen-tiatiemogelijkheden naar interesse en begaafdheid.Zij zullen echter 'voorafschaduwen' naar de mid-denschool (de z.g. leerplandruk), ?¨n in termen vanleerplanopbouw, ?¨n in termen van selectie. HetProfieldossioma dat leerlingen verwerven, zal bepa-len of men toegang heeft tot een bepaalde sector.Als zodanig zal van de meer algemeen vormendefunctie van de middenschool minder terecht komen,te meer daar de doelen een zeer algemeen en formeelkarakter zullen dragen: (zie ook 4.3.2). - het aanleren van vaardigheden en inzichten dievoor het uitoefenen van beroepen noodzakelijk - het inwijden van de leerlingen in afzonderlijke,betrekkelijk-abstracte kennisgebieden; - maatschappelijke weerbaarheid of sociale be-wustwording. D.w.z. inzicht in de maatschappelij-ke verhoudingen waarin ze leven. De vraag die zich voor zal doen is of de leerlingenVoor wie dit alles bedoeld is, de motivatie en de voor-waarden voor maatschappelijke weerbaarheid, datgeen einddoelstelling kan zijn, zullen kunnen op-brengen. Op het gebied van de sociale bewustwording kanmen niet volstaan met het aanduiden van probleem-gebieden die

maatschappelijke relevantie hebbenzoals welvaart, werkgelegenheid, sociale zekerheid,rolpatronen van man en vrouw, milieuvraagstukkenetc.; men zal ook de middelen moeten verstrekkenom de achterliggende kennisgebieden te integreren:zoals ethiek, ecologie, economie, geschiedenis, logi-ca, de sociale wetenschappen. Dat hier het gevaarontstaat van een eenzijdige sociaal-wetenschappelij-ke benadering in verhouding tot het vroegere na-tuurwetenschappelijk denkmodel is zonneklaar.Het gaat niet om het toevoegen van ontbrekende in-zichten alleen, het gaat ook om een sanering van debestaande leerplanstructuur, die, wil zij een werke-lijk longitudinale opbouw vertonen,-van de grond afaan systematisch en coherent doordacht moet zijn.Hoe moeilijk dat is, bewijst de ontwikkeling vanmaatschappijleer. De inhoudelijke analyse van de\tiTp\mstructuur is in de nota een groot tekort. Bezien vanuit de eisen van een schooltheorie om tekomen tot^ heldere en eenduidige uitspraken (axio-matische -uitspraken of postulaten), kunnen wet.a.v. de differentiatieproblematiek de volgende uit-gangspunten vast-stellen: 1. Het is noodzakelijk

het onderv/ijs meer te doenaansluiten bij de individuele verschillen in belang-stelling, begaafdheid, sociale ervaring en ontwik-kelingsfase (CN, 15). 2. Optimale continue ontplooiing van de leerlingen,waarbij tevens rekening wordt gehouden met deindividuele verschillen die de leerlingen vertonenbij het doorlopen van opeenvolgende ontwikke-hngsstadia (CN, 33). 3. Het basisonderwijs zal een individualiserend ka-rakter moeten hebben en wel zodanig dat de leer-lingen hun creatieve mogelijkheden kunnen ont-plooien en in toenemende mate onder eigen ver-antwoordelijkheid leren denken, kiezen en han-delen (CN, 34). 4. Het ontwikkelings- en leerproces vindt plaats inrelatie tot anderen. Het versterken van deze rela-ties en het leren deze zo goed mogelijk op te bou-wen is, evenals het leren samenwerken en zichmedeverantwoordelijk weten voor de leefsituatie,een opdracht voor de basisschool (CN, 34). Men kan de vraag stellen of deze differentiatiecri-teria binnen de huidige school geen plaats vinden.Dan moet daarop positief geantwoord worden, ookal zal men tegenwerpen dat wat de een onder be-gaafdheid verstaat, niet door

de ander wordt ge-deeld. Evenzo bij zaken als optimale continue ont-plooiing', een prachtige globalistische term zonderenige inhoud, en creatieve ontplooiing. Het is duidelijk dat de noodzaak van een meercoherente schooltheorie zich ook in Nederland ster-ker doet voelen. In het Duitstalige gebied wordtdaaraan, en zeker in het Angelsaksische gebied veelmeer aandacht besteed (zie Lagerweij-Westerhof, 393



??? IV. Nijhof Van der Bok). Het lijkt erop dat de Contourennotadit moeilijke probleem omzeilt. Wij zijn van mening dat er binnen het huidigeschoolsysteem meer gedifTerentieerd wordt dan ge-woonlijk wordt aangenomen. Bij gebrek aan vol-doende inventariserende studies beperken we onsveelal tot symptoombestrijding (zittenblijven, ookals differentiatiemiddel: groepsgrootte). Nu is erveel te verbeteren aan het huidige onderwijs, vooralde mate waarin ingespeeld wordt op individueleverschillen voor alle leerlingen is een continu on-derwijsprobleem. De verschillen tussen en in leer-lingen, vaak aangeduid met inter- resp. intra-indi-viduele verschillen, zijn inderdaad vaak zo groot datmen zich afvraagt of daarvoor een meer uniformingericht onderwijsproces wel het meest ge??igendemiddel is. Anderen (Geissler b.v.) zijn echter vanmening dat deze individuele varianten wel bestaan,maar dat het gemeenschappelijke bij mensen en dusook bij leerlingen omvangrijker is. De school alsinstituut voor massaonderwijs en massaopvoedingzou niet mogelijk zijn, wanneer gelijkheid alleeneen fiktie was (Geissler, in Fischer-Michael,

1973,259). Deze gelijkheid fundeert Geissler op dat watde school voor allen gemeenschappelijk zou moetenrealiseren. In de psychologische literatuur wordt recentelijkveel aandacht besteed aan individuele verschillen intermen van intelligentie, speciale bekwaamheden(abilities), creativiteit, cognitieve stijlen, interesse,sociale achtergrond (Tyler, 1974). Al deze onder-zoekingen leveren informatie op, waaruit blijkt dater verregaande verschillen tussen individuen be-staan, maar ook dat we eigenlijk niet voldoendeweten wat we er mee moeten aanvangen in school(zie Kanselaar, 1976, 376). Desondanks stelt Tyleren de schrijvers van de Contourennota, dat we niettevreden moeten zijn met een systeem van algemeneopvoeding en onderwijs dat. voorziet in een gelijkebehandeling voor alle leerlingen (Tyler, 1974, 5). De normatieve beslissingen van beleidsvoerdersstaan dan ook diametraal op de uitkomsten vanpsychologische analyses. Men streeft wel een vorm van individualisering naom tegemoet te komen aan de geformuleerde envastgestelde individuele verschillen, maar de keuzewordt beperkt gehouden. Zo wordt de

ontwikkelingvan het sociaal gedrag sterk gebonden aan bepaaldeleeftijdsgrenzen, en wordt een optimale continueontplooiing - opgevat als een leerproces zonderhindemissen van welke aard ook - telkens afgeremddoor eisen die de ontwikkeling van het sociaal ge-drag stelt of het belang van het kind zelf: b.v. hetkind op jonge leeftijd heeft aan alle minimumeisenvan het basisonderwijs voldaan, maar mag niet ver-der om sociaal psychologische redenen (CN, 41).De leerling moet zich nu via verrijkingsstof eencontinue ontplooiing banen tot zijn jaargenoten ookaan de minimumeisen toe zijn. Dit roept de vraag naar de filosofie van gelijkekansen in verhouding tot opvattingen over differen-tiatie op. 3. Gelijke kansen en differentiatie 'Ten aanzien van de kenmerken van het basisonder-wijs, zoals de continue ontwikkeling met de erken-ning van de individuele verschillen en het scheppenvan gelijke kansen, kan geconstateerd worden datdeze zowel wetenschappelijk als politiek algemeenaanvaard worden', aldus een passage uit de CN (37).Dit valt zeer te betwijfelen. Weliswaar treft men eengrote bereidheid meer aandacht te

schenken aan hetprobleem van de individuele verschillen, dit betekentechter geenszins dat het scheppen van gelijke kansenalgemeen geaccepteerd wordt, noch in de weten-schap, n??ch in de politiek. Wellicht, ligt een grootdeel van de bezwaren in de toelichtingen die men ophet begrip gelijke kansen gegeven heeft en in deachtergrond vanwaaruit het ontstaan is: het com-pensatorisch onderwijs. In deze achterhaalde visievan de zestiger jaren komt een overdreven optimismetevoorschijn t.a.v. de macht van de school als gelijk-maker, als gelijke kansen-schenker: kennis,macht en inkomen. T.a.v. de moraal hebben zichsoortgelijke ontwikkelingen voorgedaan, toen hetging om het afbreken van gevangenissen en hetbouwen van scholen. Hoe beter het onderwijs (d.i.hoe zedelijker), des te minder criminaliteit. Eencynicus merkt?¨ dan ook op, dat de gebouwde scho-len verdacht veel leken op gevangenissen. Nu terug naar de nota. Wat stelt zij t.a.v. gelijkekansen? 3.1 Een omschrijving van gelijke kansen De Contourennota geeft twee interpretaties vangelijke kansen: a. de individuele beginsituaties mogen verschillendzijn, maar

de uiteindelijke resultaten moetengelijk zijn; b. elke individuele leerling kan zijn persoonlijkheidnaar aanleg, belangstelling en bekwaamheid op-timaal ontplooien. Dat wil zeggen dat hetonderwijs aan tempo, niveau en werkwijze vaniedere individuele leerling aangepast moet zijn,voorzover dit tenminste binnen het totale aanbod 394



??? Van externe naar interne differentiatie van onderwijsleersituaties in een school mogelijk IS. Er zijn nogal wat omschrijvingen van het begripgelijke kansen (zie b.v. Kopan en Walberg, 1974).De nota beperkt zich tot deze twee en kiest voor delaatste. Als men de omschrijving had genomen omer individualisering mee aan te duiden, dan had datf-a.v. de formulering geen verschil gemaakt. Isindividuahsering daarmee dan gelijk aan 'gelijkekansen' of aan differentiatie? Men kan zich afvragenWaarom zo omslachtig over gelijkheid van kansenWordt gesproken, en dit bovendien sterk beperktWordt tot twee aspecten: nl. het methodische aspect(de didactische werkvormen) en de beschikbarehulpmiddelen (resources) binnen de school. Plaatst men de omschrijving in het schema vanCreemers en Van Vilsteren t.a.v. differentiatiemo-gelijkheden, dan bestrijkt ze een tussenvorm(Creemers-Van Vilsteren, 1973). De omschrijvingWordt dan bezien vanuit de vraag welke differentia-tievariabelen worden flexibel gehanteerd. Het gaat de schrijvers van de nota kennelijk meerom wat Geissler (1973, 259) noemt de gelijkheid

vande omstandigheden, van de kondities. Als men dekondities voor te onderscheiden leerprocessen af-stemt op beginsituatiekenmerken van leerlingen, danheeft men een betere kans op succesvol onderwijs,dan wanneer men een gok waagt door op de gemid-delde leerling te mikken. Volgt men Cronbachs redenering, dan komt heterop neer dat men de varianten voor instructie over-weegt en een keuze doet uit vier alternatieven:O- aanpassing aan individuele verschillen door per-manente selectie; aanpassing door verandering van instructieduurop basis van 'beheersingsleren' (mastery learning): c. correctieve of aanvullende onderwijsvoorzie-ningen; d. verschillende instructiemethoden.(Cronbach, 1967) Het venijn voor de gelijke kansen problematiekschuilt hem dan ook niet in de formulering, maarin de voorwaarden voor realisatie. Organisatiesleiden ook een leven doordat ze zelf functies cre??ren.Het cre??ren van een nieuwe schoolorganisatiestruc-tuur met aandacht voor de zwaksten in onze samen-leving betekent de (her-)verdeling van de beschik-bare middelen. Welnu, niet alles is in een welvaarts-staat

mogelijk, er is nu eenmaal een beperkte hoe-Veelheid geld en een beperkt aantal gekwalificeerdeleerkrachten, e.d. Er zal dus gekozen moeten worden^oe men wil individualiseren, differenti??ren of ge-lijke kansen wil scheppen. 'De leerlingen moeten dekans krijgen om zich in gelijke vr///7eW(?) naar eigenbegaafdheid te kunnen ontwikkelen' (CN, 51).In geen geval wil de Contourennota pleiten voor eeneenheidsschool in de zin van vormingsprocessen dievoor ieder identiek zijn en tot gelijkheid van de tevormen personen zou moeten leiden. Dit standpuntwordt ten stelligste afgewezen. Wat men van de buitenlandse systemen, die metname de gelijkheid van kansen in hun systeem willendoorvoeren, heeft overgenomen is vooral de organi-satiestructuur. De nota ori??nteert zich in dit opzichtsterk aan het Amerikaanse schoolsysteem: onderwijsvoor allen - jeugdigen vooral, maar ook voor hen diewillen bijscholen ('recurrent education') -, overdrachtvan algemene vorming, en de integratie-ideologie(die in de USA vooral een rassenintegratie is, inNederland via de CN vooral een integratie vansociale lagen moet

worden.) Het pohtieke systeem en het schoolsysteem liggenechter niet zo hecht in elkaar verstrengeld dat vanuit?Š?Šn politiek denkstramien een ?Š?Šn en allesbepalenderichting aan ons onderwijs kan worden gegeven,zoals b.v. in de Sovjetrussische eenheidsschool ditwel het geval is. In dit opzicht lijkt de koers van deCN ook weer meer op de pragmatische werkwijzein het Amerikaanse schoolsysteem. De konsekwentiedaarvan kan zijn dat het normenpluralisme dat wijin Europa zo sterk aanhangen, geleidelijk aan om-gebogen wordt tot een stuk conformiteit, dat menvolgens Mitter (1972)in het Amerikaanse schoollevenaantreft (Mitter, 1972, 81). 3.2 Een definitie van differentiatie 'Differentiatie in het onderwijs is geen doel op zichmaar een middel om te kunnen werken met hetgegeven dat er verschillen in de leerlingenpopulatiebestaan - zowel nationaal als binnen een opleidingof binnen een groep' (De Koning, 1973, 4). De vraag naar het 'hoe' differenti??ren is dus dekernvraag. Deze is weer afhankelijk van 'de filosofie'en de doeleinden van het onderwijs. Daarop kregenwe in feite maar een beperkt antwoord

(zie onder 2). De nota doet een groot beroep op de individueleverschillen die tussen leerlingen bestaan en wil daar-om aansluiten bij die verschillen. Zij is voorts vanmening dat deze verschillen vooral te herleiden zou-den zijn tot de sociale achtergrond van leerlingen.Een opvatting die een geweldige polemiek teweegheeft gebracht tussen de voor- en tegenstanders vanhet 'nature-nurture vraagstuk', ofwel van de vraagnaar aanleg en milieu. Daarbij gaat men dikwijls uitvan het gegeven dat kenmerken van leerlingen eenstabiel karakter vertonen (aanlegdimensie) en datdeze door middel van onderwijs slechts kwalitatief 395



??? IV. Nijhof te verrijken is. De aanhangers van het milieustand-punt stellen dat door verrijking van omgeving (vande learning environment) de ontwikkeling van deleerling, met name de cognitieve-emotionele ont-wikkeling, gediend is. De nota baseert zich, kenne-lijk in het voetspoor van de nota Uitgangspuntenvoor onderwijsbeleid (1973), op dit laatste stand-punt. Er wordt vastgesteld dat ondanks een veelgrotere spreiding van onderwijsmogelijkheden en dekansen die men heeft op het volgen van onderwijsniet door iedereen worden benut. Dit probleemwordt niet alleen gezien als een probleem dat voort-vloeit uit verschillen tussen begaafdheden, maarvooral veroorzaakt wordt door sociale en econo-mische omstandigheden. Men zoekt daarom naargelijke ontplooiingsmogelijkheden in het onderwijsvoor de verschillende begaafdheden (Uitg. Onderw.beleid, 1973, 21). De oplossing: verbreding en dif-ferentiatie in de inhoud van het onderwijs. Dit leidt tot de vraag wat onder differentiatiemoet worden verstaan. De Koning heeft daarvooreen steeds meer gebruikte definitie gevonden:Differentiatie in het onderwijs is het doen

ontstaanvan verschillen tussen delen (b.v. scholen, afde-lingen, klassen, subgroepen, individuele leerlingen)van een onderwijssysteem (b.v. nationaal school-wezen scholengemeenschap, afdeling, klas) t.a.v.een of meerdere aspecten (b.v. doelstellingen, leertijd,instructiemethoden) (De Koning, 1973, 3). Voortsonderscheidt de Koning een drietal typen van dif-ferentiatie waarbinnen weer een aantal varianten teonderscheiden zijn: a. interscholaire differentiatie, d.i. differentiatie doorhet cre??ren van afzonderlijke en gescheidenschooltypen (het categoriale systeem dat we nukennen in het voortgezet onderwijs); b. interklassikale differentiatie, d.i. differenti??rentussen klassen (opgevat als jaargroepen). Binnendeze vorm worden twee typen onderscheiden: 1. Streaming, d.i. het homogeen groeperen vanleerlingen op basis van min of meer gelijke leer-prestaties en/of leervermogen (dikwijls intelligen-tie, gemeten via I.Q.). Dit systeem is veel in Engeland gepraktiseerdmaar heeft grote bezwaren ondervonden. (DeKoning, 1973, 12; Chiout, 1972, 137 e.v.) 2. setting ook wel vakniveaudifferentiatie ge-noemd, de leerling wordt voor

verschillende vak-gebieden in verschillende homogene groepen ge-plaatst alnaargelang zijn niveau van presterenbinnen dat vak. (Ook hier gelden een groot aan-tal bezwaren). c. Interne differentiatie houdt in dat er een differen-tiatie plaats vindt binnen de leergroep, de jaar-groep (leeftijdskriterium). De verschillen tussenleerlingen worden opgevangen door leerstof-inhouden en onderwijsmethoden binnen deheterogene groep(en) te vari??ren. De heterogenegroep blijft als eenheid gehandhaafd.De eerste twee samen worden ook wel samengevatonder de termen externe differentiatie tegenoverinterne differentiatie. De voorstellen voor onderwijs in het jaar 2000vertonen de tendens over te gaan van externe naarinterne differentiatie. Zowel voor het basisonderwijsals voor de middenschool wordt interne differen-tiatie als 'ideaal' getypeerd. Door de traditie als zelfstandig gegroeide school-typen, die inspeelden op maatschappelijke behoef-ten, b.v. de H.B.S., worden nu omgebouwd tot eenschoolsysteem, dat een betrekkelijk gesloten karak-ter gaat vertonen. Wil men binnen deze eenheids-school, eenheidsschool omdat voor

ieder dezelfdeminimumleerstof bepalend is en de kondities voorieder gelijkwaardig zijn waaronder geleerd kan wor-den, aandacht besteden aan individuele verschillen,dan komt men onvermijdelijk voor de keuze vaninterne differentiatie te staan; derhalve een keuzevoor leerstofvariatie en methodische differentiatie(variatie in onderwijsmethoden en instructieproce-dures). De vraag is echter of interne differentiatiewel het 'ideaal' is? 3.3 Criteria voor differentiatie in de Contourennota In de contourennota staan twee waarde-momententegenover elkaar. Enerzijds kiest men duidelijk vooreen honorering van individuele verschillen, maarvooral tegen de achtergrond van het sociaal milieuals veroorzaker van achterstanden. Anderzijds kiestmen voor sociale integratie als belangrijk doel vooreen schoolsysteem, wil daaruit later een generatiemensen tevoorschijn komen die solidair willen sa-menwerken. Als gesteld wordt dat deze waarde-momenten tegenover elkaar staan, dan bedoelen wedat vanuit een differentiatiestandpunt. Waardehechten aan individuele verschillen in termen vanbelangstelling begaafdheid, sociale ervaring, ont-

wikkelingsfase en creatieve ontplooiing in het lichtvan een optimale continue ontplooiing kan immersin differentiatietermen betekenen dat gestreefdmoet worden naar een z.g. continu progressie-systeem. Continue progressiesystemen kenmerkenzich door een lineaire leergangstructuur, door leer-kracht-vrij onderwijs en door een systeem vanfeedback en 'reinforcing' op basis van een behoor-lijke databasis. Als voorbeelden van deze systemengelden 'Individual Prescribed Instruction' (IPI) 396



??? Van externe naar interne differentiatie en 'Program of learning in accordance with needs'(PLAN) (Deen, 1971; Oudkerk Pool, 1972) Dezesystemen zijn individualiseringssystemen en ken-merken zich door een hoge rationaliseringsgraad.Ook is het mogelijk een andere vorm van continueontplooiing te vinden. De z.g. 'non-grading' syste-men zijn dan aan te bevelen. Dit is groepsgerichtonderwijs, maar kent een belangrijke waarde toeaan het individuele tempo van de leerling. Prestatie-niveaus zijn dan bepalend voor meer homogenegroepsvorming. Onderscheiden worden 'multi-ageclasses' en 'multi-grading' typen. Het Jenaplancon-cept van Petersen is een voorbeeld van een continuprogressiesysteem op basis van een 'multi-grading'concept. Men groepeert leerlingen van onderbouw(de eerste drie leerjaren basisonderwijs) en boven-bouw in zogenaamde prestatiegroepen. Sociale integratie en de ontwikkeling van hetsociaal gedrag als uitgangspunt nemen, betekent eenorganisatiestructuur waarbij verschillen tussen kin-deren geminimaliseerd moeten worden. Hoe groterde verschillen kunnen worden, hoe

groter de af-stand, hoe sterker het concurrentieprincipe kantoenemen. Er is dan geen sprake van integratie,maar van segregatie of sterker zelfs desintegratie. De klassikale school laat de leeftijdsgroep alsbelangrijkste diflFerentiatiecriterium fungeren. On-derwijs is hier voor ieder gelijk. Gelijke leerstof,gelijk tempo van instructie, gelijke beoordelings-procedures. Het is een instructiesysteem, waarin deverschillen niet te groot kunnen worden. Wordenvariaties toch te groot, dat geldt met name voor leer-lingen die het tempo niet kunnen bijbenen, danvolgt onvermijdelijk afval of selectie d.m.v. hetzittenblijven. Zo heeft de klassikale school jaren-lang zich ontwikkeld van een betrekkelijk homogeneleeftijdsgroepensysteem tot een homogeen prestatie-groepensysteem. Anderzijds bezit de klassikaleschool door haar organisatiestructuur een aantalsociaal psychologische kenmerken die juist eensociale integratie kunnen bevorderen (Weisz enKruckenberg in Fischer-Michael). Ze bezit rust,regelmaat en een duidelijke structuur. Er ligt eenplanning vooraf aan ten grondslag en het systeem isoverzichtelijk zowel t.a.v. de

onderwijsplanning, alst-a.v. de sociale struktuur. Neemt men de individuele verschillen tussen leer-lingen als uitgangspunt en tracht men op de meestkonsekwente wijze in te spelen op deze verschillendan is men aangewezen op een systeem dat nogalcomplex van opzet is. Een continu progressie-systeem is dan ook zeer eenzijdig, omdat leertempoen leerstijl eenzijdig worden geaksentueerd in hetlicht van met name de cognitieve vaardigheden. Wilmen werkelijk belangstelling en begaafdheid encreatieve aanleg tot uitgangspunt nemen dan dientmen een systeem van personen en technologie terbeschikking te hebben om alle voorkomende be-gaafdheidsniveaus en -richtingen adekwaat te kun-nen helpen. Een dergelijk systeem bestaat niet en isook niet te cre??ren. Het is trouwens de vraag of mendeze criteria als uitgangspunt moet nemen, dan weldat men deze criteria als doelcriteria opvat. Menstreeft er dan naar om belangstelling te doen ont-wikkelen, om begaafdheid te cre??ren, om creativiteitals doel van het onderwijs te formuleren. Dat sluitaan bij een moderne ontwikkeling in het schooltheo-retisch

denken dat generativiteit als belangrijk ken-merk ziet van een schoolsysteem (Marschelke, 1970).Daarnaast wordt een groot aksent gelegd op defunctie van informatieoverdracht van de school.Wanneer in de vorm van didactische werkvormenook het sociale aspect van de schoolse vorming aande orde komt (groepswerk, werken in groepen) danis voldaan aan de minimumeisen van de Contouren-nota. Neemt men het sociaal ge??ntegreerde gedragals doelstelling en werkt men dit konsekwent uitdan komt men in de sfeer der 'kollektiventwicklung'die kenmerkend is voor de scholen in de DDR enTsjechoslowakije (Meyer, 1969). Beide vormen in hun uiterste konsekwentie zijndoor de samenstellers van de Contourennota nietgevolgd. Men heeft een compromis gevonden. 4. Is interne differentiatie het 'ideaal'? 4.1 Principi??le of praktische overwegingen Zowel voor de middenschool als voor het basis-onderwijs kiest men voor interne differentiatie(CN, 52). Daaraan, vooraf gaat natuuriijk de be-langrijke beslissing om een middenschool te cre??renter vervanging van de bestaande schooltypen. Ditlegt t.a.v. de interne

differentiatie een geweldig leer-planprobleem op tafel: men mag immers de be-staande onderwijsleerpakketten niet zonder meeroverplaatsen naar de middenschool. Dat zou eenherhaling betekenen van de categoriale school bin-nen de middenschool. Met het categoriale curricu-lum haalt men immers alle overige aspecten van hetdaarbijbehorende onderwijs binnen. Toch moet viainterne differentiatie een spreiding gedekt wordentussen individuele verschillen die nu door de cate-goriale schoolvormen wordt bestreken. Als men om redenen van sociale integratie en hetbevorderen van gelijke kansen, opgevat in de tweedebetekenis (zie 3.2), streeft naar interne differentiatie. 397



??? IV. Nijhof dan dient men minimaal een stelsel van leergangente ontwikkelen dat past bij de reeds nu bestaandeniveaus in prestatie. En deze zijn voor de betreffendescholen eigenlijk al ontoereikend: ze zijn niet aan-gepast aan tempo, niveau en werkwijze van iedereindividuele leerling. Het ziet er zo naar uit, dat er sprake is van eenprincipi??le keuze inzake interne differentiatie, engeen praktische keuze. Ofschoon experimenten ookveel praktische zaken moeten oplossen (CN, 37)zullen er ook principi??le beslissingen moeten vallen;bijv. t.a.v. de minimumleerstof en de differenti??ren-de doelen. De diskussie over en legitimering vandeze problemen kan niet afgedaan worden met deverwijzing naar de praktische problematiek. In feiteis de keuze principieel omdat vanuit een ideologischstandpunt het ongewenst wordt geacht om kinderenverder uit elkaar te laten lopen. M.a.w. het scheppenvan gelijke kansen (letterlijk) voor kinderen uitzwakkere milieus door deze kinderen te binden aankinderen uit sociaal hogere milieus geeft meer ga-rantie dat (maatschappelijke en persoonlijke) kan-sen geschapen worden, dan wanneer

men aanleg-factoren, begaafdheid, belangstelling als richtsnoerneemt voor een dififerentiatiesysteem. In ieder gevalsluit een doelstelhng als sociale integratie en hetcre??ren van gelijke kansen een continu progressie-systeem uit en daarmee een continu optimaal ont-wikkelingsproces voor een zeer groot deel van deNederlandse kinderen. 4.2 De continuiteit van het onderwijsleerproces Is een onderwijsleerproces continu? Deze vraagmoet gesteld worden, omdat de premisse in de notais dat leerprocessen een optimaal continu patroonzouden hebben. En zo dit niet het geval is, en datblijkt uit de analyses, moet er gestreefd wordennaar een onbelemmerde voortgang. Maar onbelem-merde voortgang is niet identiek met optimale,continue ontplooiing. In de ontwikkelingspsycholo-gische lectuur is bekend dat er verschillende ont-wikkelingsmodellen bestaan. Vooral de cognitivis-tische stroming is daarin bekend geworden metPiaget als grote pionier. In de fasenmodellen diedoor hem, en daarna door vele anderen zijn opge-steld c.q. gemitigeerd, wordt duidelijk dat ontwik-keling ook een discontinu verloop kan

hebben.Sprongsgewijze ontwikkelingen en retardaties doenzich voor. In een poging om psychologisch bepaaldeontwikkelingen te koppelen aan fasen binnen eenschoolsysteem werkt men in feite, zeker t.a.v.hetkleuter-basisonderwijs, aan artefacten van het geko-zen systeem (Koster, 1976, 50). Het gekozen systeemroept de fasering in ontwikkelingsfasen op en nietomgekeerd. Voorts blijkt de continue ontwikkehngook weer afhankelijk van een sociaal-psychologischontwikkelingsprofiel van een leerling te zijn, datweer bepaald wordt door de fasen die het school-systeem oproept. 'Snelle leerlingen zullen echter -om sociaal-psychologische redenen niet een te vroe-ge overgang naar de middenschool kunnen maken.De oplossing zal dan gezocht moeten worden inverbreding en verdieping van de leerstof' (CN, 41).M.a.w. er wordt een schoolrijpheidsprofiel gevraagdvan de leerling van het basisonderwijs, alvorens hijtoegelaten wordt tot de middenschool. Optimale,continue ontplooiing kan zo dus worden opgevat alscognitieve ontplooiing binnen een bepaalde scho-lingsfase. Is deze fase binnen de gestelde tijd vol-bracht, dan

moet de psychische rijping alsnog vol-tooid worden. Het systeem claimt continuiteit,maar zorgt voor discontinuiteit in ontwikkeling. 4.3 Van externe naar interne differentiatie Het zoeken naar een sluitend geheel van schoolsevoorzieningen mede op basis van de continu??teits-premisse leidt ertoe dat we kunnen spreken van eenovergang van externe naar interne differentiatie.Onder 4.1 is dit probleem reeds aan de orde gesteld.Nu interesseert ons met name wat interne differen-tiatie inhoudt voor basisonderwijs en middenschoolin het licht van de geformuleerde differentiatiecri-teria. 4.3.1 Interne differentiatie binnen de basisschool T.a.v. het nieuwe basisonderwijs gaat het vooral omde volgende zaken: a. het onderkennen van verschil in identiteit vankinderen in verschillende leeftijdsfasen; b. op grond daarvan kiest men voor verschillendeleersituaties (zo is het jonge kind op zoek naargeborgenheid en moet daarom binnen het kleu-teronderwijs met vaste groepen gewerkt worden); c. men zoekt naar differentiatie in groeperingsvormen werkvorm: werken in kleine groepen of indivi-dueel; d. het aanbod van leermateriaal moet

worden afge-stemd op individuele verschillen t.w. aanleg,belangstelHng, begaafdheid en tempo; e. in de overgang van kleuterfase naar lagere school-kind blijkt het al mogelijk dififerentiaties binnende groep aan te brengen op basis van verschil in'prestaties'. Het gaat dan om de vorming vangroepen leerlingen op basis van diagnostischetoetsen, op grond van ongeveer hetzelfde ont- 398



??? Van externe naar interne differentiatie wikkelingspeil, onafhankelijk van de leeftijd.Het gaat dus om homogene groepsvorming opbasis van een prestatie in bepaalde vaardighedendie een cursorische opbouw vragen: lezen, schrij-ven, rekenen, speUing.f- heterogene groepen zijn mogelijk bij mindercursorische vakken zoals wereldori??ntatie; hetwerken aan projekten in groepen wordt voorge-steld. Men ziet in dit model een grote verwantschap methet blokkenstelsel (Doornbos, 1969), het Jenaplan(Petersen) en het Winettkaplan (Washburne).Vormen van gemitigeerde, continue progressie-systemen t.a.v. met name de instrumentele vormings-aspecten. Deze vormen van interne differentiatiebinnen het basisonderwijs vinden reeds plaats opbasis van een lange traditie die gevoed is door hettakensysteem (Dalton), de individualiserende in-vloed van Montessori en differentiatie in losserklasseverband (Van Gelder). Recent onderzoek naarde haalbaarheid en de benodigde technologischeinstrumentering van interne differentiatie (Nijhof,1970, Van den Berg, 1974) versterkt deze ontwikke-ling, niet in het minst ook

door de opstelling van ver-schillende schoolbegeleidingsdiensten. Aksepterenvan deze vorm van differenti??ren betekent dan ookaanhaken aan gangbare ontwikkehngen binnen hetonderwijs. Een groot gevaar dat niettemin aan dezevorm van differentiatie kleeft, is het mogelijk ont-staan van 'setting'-verschijnselen in het basisonder-wijs. Uit onderzoek van Goodlad en Anderson isbekend dat prestatieverschillen ontzagwekkendtoenemen zowel tussen leerlingen als binnen leer-lingen (prestatieprofiel) (Goodlad, 1962, 218). DoorVroegtijdige niveaudifferentiaties en aangepasteWerkvormen (groepsonderwijs) werkt men ook insociaal-psychologische zin grotere verschillen in dehand (social distance). Dat daarby de kinderen uitsociaal economisch zwakkere milieus weer achter-standen gaan vertonen in verhouding tot leeftijd-genoten uit andere milieus lijkt evident. Het is even-Wel de vraag of de achterstand in het basisonderwijshet differentiatiecriterium moet zijn. Als inderdaadWordt aangesloten bij de persoonskenmerken, desociale achtergrond van leerlingen, dan moet erkendWorden dat anderssoortige

instructieprocessen ge-??igend zijn, om deze kinderen een even faire kansop vervolgonderwijs te geven als andere. Als internedifferentiatie erop uitloopt dat meer aandacht ge-schonken wordt aan kansarme kinderen en minderaan kansrijke, dan doet men recht aan zijn ideologie,maar niet aan de interpretatie van gelijke kansen. Interne differentiatie binnen het basisonderwijs kan in ieder geval een belangrijke bijdrage zijn totmeer gelijkwaardige mogelijkheden, omdat het uit-gangspunt bij de leerling wordt gelegd. 4.3.2 Interne differentiatie binnen de middenschool De uitgangspunten voor de middenschool zijn: 1. het gezamenlijk volgen van algemeen en beroeps-geori??nteerd onderwijs door een volledige jaar-groep van leerhngen, ongeacht aanleg, milieu,sexe of geleverde leerprestaties; 2. uitstel van studie en beroepskeuze naar een latertijdstip (van 12 naar 16 jaar); 3. het voortzetten van het streven van het basis-onderwijs om 'gelijke' d.w.z. optimale kansen opontplooiing te bieden; 4. verbreding van inhoud van onderwijs- en vor-mingsaanbod van de 12-16-jarigen; 5. het aanbieden van passende

onderwijsleersitua-ties voor individuele ontplooiing en sociale be-wustwording. Het meest controversi??le uitgangspunt betreft heteerste uitgangspunt. Het kategoriale onderwijssys-teem is zo ingeburgerd dat we gewend zijn geraaktaan twee premissen in ons onderwijssysteem: a. de scheiding in algemene en beroepsvorming; b. vroegtijdige selectie (12 jaar). Beide uitgangspunten worden in de nota terechtter diskussie gesteld. Aksepteert men de bezwaren -die hier vanwege de plaatsruimte niet zullen wordenvermeld (zie CN, 47 e.v.) - dan staat men voor deprincipi??le keuze om te zien naar een andere orga-nisatievorm die deze beide elementen niet bevat.Jarenlang onderzoek naar de selectieprocedures ende voorspellende waarde daarvan voor voortgezetonderwijs zijn telkens uitgelopen op ontgooche-lingen (Deen, 1969). De scheiding in algemene enberoepsvorming kan worden herleid tot een achter-haalde opvatting over intelligentie: praktische v.s.theoretische intelligentie. Via allerlei tussenvoorstellen - het proefjaar, debrugklas, de verlengde brugklas, - is men tot deovertuiging gekomen, dat wil men

deze essenti??lebezwaren ondervangen men over moet gaan tot ver-lenging van het basisonderwijs (funderend onder-wijs) en tot verbreding van het onderwijsaanbod.Daardoor biedt men meer gelijkwaardige omstan-digheden aan alle leerlingen. Men zou het voorstelkunnen typeren als een variant op de verlengdebrugklas: van twee naar vier jaren. Dat de midden-school daarmee een breed terrein van scholingsge-bieden moet trachten te dekken ?Šn verregaande ver-schillen in belangstellingsvoorkeur en begaafdheid 399



??? IV. Nijhof is evident (zie 4.1). De vraag doet zich dan voor ofdeze uitgangspunten niet in strijd zijn met de dif-ferentiatiecriteria die de nota ook stelt: aansluitenbij individuele verschillen in belangstelling, begaafd-heid, sociale ervaring en ontwikkelingsfase. Enerzijdswordt vastgesteld dat de verschillen aanzienlijk(kunnen) zijn, en niet op basis van sociale achter-grond alleen, zoals de nota voornamelijk wil;anderzijds staat men voor de principi??le keuze dege-nen die door een sociale achtergrond minder socialekansen (maatschappelijke, carri?¨re kansen) blijkente hebben aan gelijkwaardig onderwijs te helpen. Het denken in beginsituatiekenmerken van leer-Ungen als uitgangspunt voor een vernieuwd onder-wijssysteem behoeft een aanvulling: het gaat nietalleen om een systeem waarin verschillende begin-situaties als uitgangspunt worden genomen vooronderwijs, het gaat ook om het aanwijzen van ver-schillende einddoelstellingen (Holland, 1971). Op ditpunt gaat de nota uit van verschillen in einddoel-stellingen die door verschil in beginsituatiekenmer-ken en door verschillen in 'treatments' bereikt zullenworden. De

minimumdoelstellingen bepalen de basiswaarmee mondige mensen de wereld (de boven-school) kunnen binnenkomen, de kans is echtergroot dat het vooral de differenti??le doelstellingenzullen worden, die de toegang tot de maatschappe-lijk sterk gewaardeerde hogere opleidingen zullengaranderen. Differenti??le doelstellingen worden ge-haald door leerlingen die binnen het systeem vaninterne differentiatie een hoog leertempo hebben endaardoor blijk geven over een goede aanleg, be-gaafdheid te beschikken. Empirische studies over de 'integrierte Gesamt-schule' in W.-Duitsland geven aan: - de prestatievakken worden hoger gewaardeerddoor leerlingen en ouders, vooral i.v.m. de door-stroommogelijkheden. Andere vakken als maat-schappijleer (sociale bewustwording?) - wordenverwaarloosd; - de meer objectieve meting van leerprestaties ver-scherpt de aanpassing van leerlingen aan vanbuitenaf opgestelde normen (leerplandruk?); - halfjaarlijkse verwijzingsprocedures hebben eenprognostisch karakter gekregen i.p.v. een diag-nostisch, d.w.z. dat een voorspellend karakterwordt gegeven aan prestaties van

leerlingen voorbepaalde leerstofgebieden, terwijl de leerlingenzich daarin nog moeten bewijzen; - het vakniveaudif??erentiatiesysteem (dat de Con-tourennota voorstaat, zij het binnen jaargroepen-verband) versterkt het z.g. Pygmalion effect (ver-wachtingen van leerkrachten t.a.v. leerlingen worden versterkt en bevestigd; zie overigens voorferme kritiek. Fischler, 1975); - de status van de leerling tussen zijn medeleer-lingen wordt in verregaande mate medebepaalddoor deze 'selffullfilling prophecy' van de leer-krachten ; - het systeem bevordert de konkurrentiehoudingvooral bij kinderen van de middenklasse en ver-hindert daardoor ko??peratie en solidariteit tussenmiddenklassekinderen en kinderen uit lageresociaal-economische lagen; - de motiverende werking die uit zou moeten gaanvan sociale integratie blijkt dus onvoldoende op tetreden. (Keim, 1973, 154) Als mogelijkheid voor de afbouw van de genoem-de negatieve konsekwenties van prestatiegedifferen-tieerde niveaugroepen is op zijn minst de aanvullingvan de variabelen leertempo en leerkonditie nood-zakelijk door andere, meer op de persoonlijkheidvan de

leerling betrekking hebbende variabelen.Becker (in Keim, 1973, 156) noemt daartoe: - sociografische factoren (een leerling die beter leertwanneer hij met vrienden wordt samengebracht,of een andere leerling die konkurrentie nodig heeftom zich goed te kunnen ontplooien); - voorkeur voor bepaalde denkvormen (iemand diededuktief denkt, voorkeur geeft aan theorieen, dietoepassingen moeizaam vindt; of iemand die meerinduktief denkt, bij wie de abstractie van werke-lijkheid naar theorie moeilijk overkomt); - voorkeur voor bepaalde leertypen, b.v. visueel in-gestelden t.o.v. auditief ingestelden; - voorkeur voor bepaalde leerstijlen (receptief versusproduktief); - affiniteit voor bepaalde leerkrachten (het gaatdaarbij om bepaalde onderwijsstijlen, die voor hetleren bevorderend kunnen werken: b.v. inte-gratief-permissief). Op het onderzoek in het kader van de 'integrierteGesamtschule' wordt veel kritiek uitgeoefend. Deonderzoeken zouden niet altijd voldoende weten-schappelijke standaards hanteren, vermengen 'ac-tion research' met empirisch-analytisch onderzoek,schrijven significanties toe aan uitkomsten die nietterecht zijn,

etc. Veel onderzoek spreekt elkaar ooktegen, b.v. over de relatie tussen milieu en plaatsingvan leerlingen in niveaucursussen (Fl??szner versusNagel/Preuss Lausitz). Veel van deze onderzoe-kingen hebben betrekking op de externe differen-tiatie (Streaming, maar vooral settingprocedures) enniet op de interne differentiatie zoals de Contouren-nota wil. De overgang van interne differentiatie viavakniveaugroepen binnen een jaarklas, naar vakni- 400



??? Van externe naar interne differentiatie veaugroepen door de leerjaren heen, is echter eenkonsekwentie wanneer men aan verschillen tussenleerlingen voldoende waarde en aandacht wil schen-ken (CN, 53). Fl??szner wijst dan ook op het gewel-dige dilemma wanneer men twee strijdige doelstel-lingen wil realiseren: gelijkheid van kansen (om-standigheden, kondities) voor allen en optimali-sering van leerprocessen voor ieder d.w.z. gelijkheidversus ongelijkheid. Fl??szner is dan zo konsekwentom te kiezen voor gelijkheid, d.w.z. 'zum Aus-gleich', ofwel nivellering (Fl??szner, in Keim, 1973,187). Dat standpunt deelt de Contourennota niet,maar zij bergt wel dezelfde spanning in zich en wektop zijn minst de indruk, door formuleringen die ver-wijzen naar wat praktisch mogelijk is, eerder tegaan in de richting van nivellering dan van differen-ti??ring. Het is niet doenlijk alle facetten van interne differen-tiatie t.a.v. het basisonderijs en de middenschoolWer te behandelen. Dat hoeft ook niet. Duidelijk isin ieder geval dat de problematiek t.a.v. de mid-denschool veel complexer, controversi??ler is, enniet tot een

oplossing is gebracht. Veel van de problemen hebben te maken met hetprincipi??le probleem t.a.v. de honorering van de in-dividuele verschillen vanuit een bepaalde maat-schappelijke visie. Havighurst onderscheidt eenliberale positie, een radicale linkse positie en 'deschool is irrelevant-positie' (Havighurst, 1974, 88).Deze opvattingen hebben nogal wat konsekwentiest-a.v. een goed schoolsysteem. Voorts zijn er sociaal-psychologische problemenvan de school als organisatie. Middenscholen zijnpver het algemeen groot, kenmerk van deze scholenis de afbouw van de kleine groep. De Contourennotawil de kleine groep - als stabiel referentiekader voorde middenschoolleeriing weer terug (CN, 52). Mas-sale scholen leiden tot desori??ntatie en isolement.Nicklis vermeldt zelfs een voorbeeld van een Ge-samtschule in Frankfurt waarbij men overwogenlieeft om een schoolkliniek in te richten voor ge-dragsgestoorde kinderen (gebrek aan kommunika-tiemogelijkheden, groepskonflikten) (Nicklis, 1973).Hoe men de stabiele kleine groep - waarbij gedachtkan worden aan 4-8 leeriingen (Schmidt, 1973, 226)wil

organiseren in een middenschool blijft proble-matisch, omdat de ratio leeriingenaantal-aantal do-centen-aantal beschikbare leergangen aanmerkelijkeeisen stelt aan de schoolorganisatie. In de Fr??nden-tierger Gesamtschule werkt men met dit systeem.Waarbij gebruik wordt gemaakt van een stamgroe-pen-werkgroepen model. De verwantschap met hetJenaplanmodel is hier groot. Bezwaren van leerplantechnische aard. Een verdoorgevoerde middenschool met een spreiding inbegaafdheidsrichting en beroepenori??ntaties vergteen beschikbaarheid van sterk differenti??rende leer-gangen. De ervaring op het punt van leergangcon-structie vanuit differentiatie-oogpunt bezien en metname vanuit psychologische karakteristieken alscognitieve stijlen, en andere persoonskenmerken alsb.v. prestatiemotivatie en faalangst, staat in Neder-land en elders in de kinderschoenen. Met dezetechnologische ondersteuning staat of valt hetsucces van slagen van ??berhaupt welke vorm vandifferentiatie ook. Bezwaren vanuit de psychologie over begaafdheid.Met de dynamisering van het begaafdheidsbegrip(de leeriing is niet

begaafd, hij wordt begaafd) enmet het geloof, men zou begaafdheid als centraleselectiefactor met tests kunnen meten, onderschatmen de betekenis van de niet meetbare factor X,waarin temperament, doorzettingsvermogen, vlijt,persoon en methode van de leerkracht, de gezins-achtergrond en de graad van het culturele aanbodvan het milieu worden opgenomen. Geen midden-school is in staat deze elementen bij het streven naargelijkheid van kansen weg te werken. De hervormingvan de school tot een ^oot groepssociologisch ran-geerstation, die verwijzingen op basis van fictievemechanische tests hanteert, bedreigt de persoonlijkerijpheid op een leeftijd, waarin rust en stabiliteitonvervangbare korrektiemogelijkheden van opvoe-ding en leren zijn. Voor de bijzondere begaafdenbetekent dit in de regel nivellering naar onderen.Gemakkelijk worden zij het slachtoffer van de dia-lectiek tussen individualisering en de zogenaamdesociale integratie (Nicklis, 19732, 51). Nicklis' gela-den taal en felheid van bewoordingen wordt hemingegeven door een andere schooltheoretischestellingname dan de auteurs van de

Contourennotainnemen. Nicklis plaatst persoonsvorming tegenovermechanisatie binnen de school. Hij voorvoelt als hetware een schoolgemeenschap die mensen voorbe-reidt zonder geestelijk ori??nteringskader in het bezitvan talrijke vaardigheden. Hij vraagt zich daarbij afof de scholen zo niet de bronnen vormen voor eennieuwe ori??nteringsloze maatschappij (Nicklis, 1973,55). Beziet men de effecten die de onderzoekingenbeschrijvingen, dan is men geneigd om hem gelijk tegeven. Maar aangetekend moet worden dat de selec-tie nogal subjectief is en sterk negatief gekleurd. Al met al lijkt het erop dat de middenschool meerproblemen veroorzaakt dan het huidige onderwijsnu bevat. Voorts is er de angst of op zijn minst hetonzekere gevoel dat we niet weten wat de uitkomst 401



??? precies zal zijn van de nieuwe schoolstructuur. Datis de twijfel t.a.v. al het nieuwe dat wordt doorge-voerd. De Contourennota wil de fouten vermijdendie in het buitenland zijn gemaakt en verwacht datdoor de bijzondere maatschappelijke constellatie inNederland een eigen oplossing gevonden moetworden. We hebben niettemin de indruk dat nog teweinig gebruik is gemaakt van empirisch onderzoekmet name in W.-Duitsland, omdat deze gegevensons kunnen waarschuwen voor fouten. 5. Voorwaarden voor interne differentiatie Tenslotte willen we aandacht schenken aan enkelevoorwaarden en kenmerken die in het geschetsteplan naar voren komen en als positief kunnen wor-den gekwalificeerd. Uit het voorgaande kan impliciet worden gelezendat wij met interne differentiatie in het basisonder-wijs minder moeite hebben dan in de middenschool.Wij vinden dat de ontwikkeling van de begaafdheidop zo jong mogelijke leeftijd moet worden ingezet.Tevens moet daarbij in acht genomen worden dateen systeem voor differentiatie een hanteerbaarsysteem moet zijn voor degenen die het uitvoeren(de leerkrachten) en een

pedagogisch systeem voorjonge leerlingen. Dat stelt eisen aan de groepsvor-ming. Wij achten de jaargroep een geschikte vormvoor interne differentiatie, al zou een verdere vormnaar een continue progressie als het Jenaplan, onderbepaalde voorwaarden aanbeveling verdienen. T.a.v. de middenschool zijn wij minder zeker.Een voorstel van Nicklis - dat hij de verbindings-school noemt - zou dezelfde uitgangspunten kunnenhebben en dezelfde maatschappelijke doelen kunnenrealiseren als de middenschool. Beknopt geschetstkomt de verbindingsschool neer op het handhavenvan de historisch gegroeide schoolvormen met brug-jaren. Doorstroming van de ene school naar deandere is mogelijk na twee jaren. Begaafde leeriingenkunnen een of meerjaren overslaan. Het is hier nietterzake uitvoerig op het voorstel van Nicklis in tegaan. Het betreft hier een vorm van interne differen-tiatie voor de basisschool, overgaand in het tradi-tionele systeem met soepele doorstroommogelijk-heden en een extra app?¨l op de begaafdheidsont-wikkeling. 'Volgens de wetenschappelijke Raad voor hetRegeringsbeleid (WRR) is het geen

uitgemaaktezaak dat het bestaande onderwijssysteem moet ver-dwijnen om de vernieuwingen ruim baan te geven.In de Contourennota is maar ten dele aangegevenhoe het bestaande systeem erin is geslaagd dan welheeft gefaald, om de doelstellingen van het onder-wijs te realiseren' (De Volkskrant, 3 augustus 1976).Dit eist dus een betere analyse van de bestaandesituatie en het formuleren van onderwijsdoelen anno1980-2000. fV. Nijhof Via interne differentiatie in het voortgezet onder-wijs, een herziening van de leerplanstructuur, kanervaring en inzicht worden opgebouwd t.a.v. eenverdergaande integratie. Interne differentiatie vereist: 5.1 Een systeem van gedifferentieerde leergangen Dit houdt in dat onderscheid wordt gemaakt in deaard en de omvang van leerstof op basis van eind-doelstellingen die men in het onderwijs nastreeft.Verschillen in leergangen ontstaan op basis van ver-schillen in aard en omvang van de doelstellingen,de eisen die het stelt aan persoonlijke kenmerkenvan leerlingen en de aard van de onderwijsleersitua-ties die de leergangen vragen (de learning environ-ment). Het cre??ren van

gedifferentieerde leergangenis geen sinecure. Bepaalde vormingsgebieden lenenzich daartoe uitstekend, andere minder. Een goedeleerplananalyse en leergangconstructierationale isdaarom een belangrijke voorwaarde. Of men bij deconstructie van leergangen daarbij praktijkgericht,dan wel meer technologisch te werk wil gaan, is af-hankelijk van de effici??ntie en doelmatigheid vandeze strategie??n (Halkes-Nijhof, 1976; Van derBurg-Wardenaar, 1976). 5.2 Jaarklassensysteem of continu progressiesysteem Streeft men naar een optimale continue ontplooiing,opgevat als een leerproces binnen de school zonderbelemmeringen, dan is het de vraag of men leer-processen van individuen afhankelijk moet makenvan de voortgang van anderen. Wij spreken lieverover onbelemmerde voortgang en bedoelen daarmeedat het curriculum maatstaf is voor de bepaling vandie voortgang. Een continu progressiesysteem ver-eist een omvangrijke databasis en een snelle feed-back voor het toewijzen van leerlingen aan pro-gramma's. Deze systemen zijn dus gebaseerd opbetrouwbare, valide en effici??nte controlesystemenvoor het

nemen van beslissingen. De toenemendeinvloed van de z.g. enrichment-modellen kan tewijten zijn aan het gebrek, aan goed ontwikkeldemanagement-systemen (Walberg, 1971). Bovendienzijn deze systemen uiterst kostbaar (Deen, 1971).Wil men de sociale functie binnen het leerprocesbrengen, dan is men naast individueel onderwijs 402



??? Van externe naar interne differentiatie aangewezen op groepsonderwijs. De jaarklas biedtop dit punt talrijke variaties die lang niet alle onder-kend zijn. In dit opzicht biedt interne differentiatieeen bruikbaar alternatief (Gage en Unruh, 1969;M??ller, in: Fischer-Michael, 1973). 5-3 Van teacher-centered naar team-centered onder-wijs Ofschoon veel studies over differentiatie en indivi-dualisering het kind centraal willen stellen, is hetook denkbaar de rol van de leerkracht uit te breidennaar functies die liggen op het niveau van planningen begeleiding van het longitudinale leerproces vanleerlingen. Teamcentered onderwijs, of team teachingbrengt tot uitdrukking dat het gaat om de collectieveverantwoordelijkheid van een team t.a.v. de onder-wijsleerprocessen in de school. Teveel is de leer-krachtrol beperkt geweest tot het uitvoeren van eendeel van het curriculum voor een bepaalde jaar-groep. De continu??teit in de onderwijsleerprocessenen de differentiatie in leerkrachtkwaliteiten kan hetbeste tot uitdrukking komen in vormen van teamteaching dat ook planning, begeleiding en evaluatievan

onderwijsleerprocessen inhoudt. Vooral bijsystemen waarin gedifferentieerd wordt is het nood-zakelijk dat de overzichtelijkheid en planning diehet leerstofjaarklassensysteem kenmerkt (De Ko-lbing, 1973) wordt overgedragen aan een team, om-dat de veelheid van leergangen en leerprocessen nietnieer door ?Š?Šn persoon te overzien zijn. Van selectie naar adaptatie Onderwijs dat inspeelt op de optimale continueontplooiing van de leerling, kan van dat onderwijsgeen afvalrace maken door een continu systeem vanselectie in te voeren. Daarmee is niet gezegd dat inhet onderwijs nooit een selectiemoment kan of magOptreden. In de Contourennota ligt deze selectie inde objectieve toetsing en doorverwijzing naar be-paalde 'homogene groepen' ('streams' verkapteVorm) en voorts na het vaststellen van de dossioma'sbij de toegang tot de bovenschool. Onderwijsprocessen waren veelal ge??nt op groe-pen en ontleenden daaraan z.g. standaards. Deze'norm-referenced testing' begint geleidelijk aan teVeranderen in een syteem van 'criterion referencediieasurement' (kriteriumtoetsing). Dit houdt in datleerlingen tot

een bepaalde (absolute) beheersings-graad moeten presteren willen zij kunnen voort-schrijden in de (lineaire) structuur van de leerstof,via adaptieve vormen van onderwijs, instructie-Procedures die zijn afgestemd op de specifieke be-heersingsproblemen van leerlingen, wordt getrachtde leerling tot het niveau van beheersing te brengen.Binnen gedifferentieerde systemen en met name bin-nen 'mastery learning' wordt getracht de onderwijs-procedures op de leerling af te stemmen, te adapte-ren (zie Schwarzer-Steinhagen, 1975). Dit betekentevenwel niet dat de leerling zich niet zou moeten aan-passen aan de eisen die het onderwijs stelt. Vooral inde Russische psychologie treft men het principe aanvan 'de zone van de naaste ontwikkeling'. Dit houdtin dat de leerling geholpen wordt met het bereikenvan zijn volgende 'plafond'. Daartoe worden hemhulpmiddelen ter beschikking gesteld in de vormvan algoritmen en heuristieken. Adaptatie van leer-processen houdt dus niet in dat geen eisen meer ge-steld worden aan het presteren van leerlingen. Ingeen geval mag adaptief onderwijs betekenen dat deleerling

zichzelf autonoom ontplooit. De voorwaar-den voor doelbereik worden gecre??erd. 5.5 Van concurrentie naar co??peratie Kenmerk van modern onderwijs is niet het libera-listische principe van concurrentie (wedloop), maarvan co??peratie (samen uit, samen thuis). Achterdit principe gaat schuil een sociale doelstelling: lerensamenwerken. Leren samenwerken is een belangrij-ke vaardigheid die leerlingen dienen te verwerven ?¨nvanuit pedagogische overwegingen ?¨n vanuit maat-schappelijke overwegingen. Groepswerk dat sa-menwerken is, toetst de individuele bijdragen, cor-rigeert en maakt kritisch, en bevordert de karakter-vorming (Bijl, 1960). Sociale vorn..n van leren be-vorderen in hoge mate inzicht en waardering vooropvattingen en kenmerken van anderen (begaafd-heid, speciale talenten) en leidt tot een betere ar-beidsverdeling. Door co??peratief onderwijs wordthet kennisoverdrachtssysteem vervangen door be-geleidingssystemen van onderwijs. Of deze vervan-ging geheel moet plaats vinden kan betwijfeld wor-den. 'Trial and error learning' kan plaatsvinden,'discovery learning' wordt veelal

verondersteld. Datdaarbij fouten gemaakt kunnen worden is evident.Er zal bij gedifferentieerd onderwijs een goede ver-houding moeten ontstaan tussen sturend onderwijsen de meer sociale vormen van onderwijs. 6. Voorwaarden in de sfeer van onderzoek en inno-vatie De wetenschappelijke fundering van innovatie-plannen is dikwijls gebrekkig. De Contourennotaverwijst dikwijls naar binnen- en buitenlands onder- 403



??? IV. Nijhof zoek - zij het helaas niet met naam en toenaam.Een kenmerk van wetenschappelijke informatie isvaak, dat haar uitkomsten niet eenduidig zijn. Hierstaan politieke opvattingen en wetenschappelijkebevindingen betrekkelijk los van elkaar. In de ont-wikkeling van het Zweedse onderwijs en van hetDuitse onderwijs zijn voorbeelden aan te geven,waarbij sprake is van marchanderen met weten-schappelijke gegevens. Het is te hopen dat onderzoeknaar interne differentiatie zowel t.a.v. het basison-derwijs, als van de middenschool een goed gehaltezullen dragen en dat de resultaten in leesbare ver-slagen het parlement zullen bereiken. De trend om research vooral op te vatten alsaction research binnen het innovatiewerk, zoalsgeschiedt binnen de innovatiecommissies, kan in deeerste fase van een innovatiestrategie zinvol zijn.Beperking tot deze - niet eenduidige, en methodo-logisch nog zeer onuitgewerkte - vorm van onder-zoek zou teveel het aksent leggen op het procesma-tige aspect van het functioneren van schoolsystemen.Fischler heeft in een zeer kritisch artikel aangegevendat het samengaan van

empirisch analytisch onder-zoek met action research een goede diskussiebasiskan opleveren voor de beslissing of men de resul-taten waardevol genoeg acht om verder te gaan.Daarvan gewaagt ook de Contourennota: 'Er zijnkortom veel problemen op te lossen. Op de experi-menten wordt een zware wissel getrokken. De uit-komst daarvan is volstrekt niet zeker. Toch zal erge??xperimenteerd behoren te worden. De aanzettenin de goede richting vragen niet om het consigne"op de plaats rust", maar om - voorzichtige en ge-leidelijke-voortgang op de reeds ingeslagen weg'(CN, 54). Literatuur Berg, R. M. van den, en Lintelo, H. G. te. Individuali-sering van het onderwijs, innovatiepakket A.V.I.,mappen 1, 2, 3, 4, 5. 's-Hertogenbosch, KatholiekPedagogisch Centrum, 1974. Bok, F. van der, Lacet, C. en Nijhof, W. J. Theorie derSchule, analyse van een onderwijskundig begrip.Utrecht, 1974 (interimrapport SV O-projekt O 134). Bijl, J. Inleiding tot de algemene didaktiek van het basis-onderwijs. Groningen, 1960. Creemers, H. P. M. en Vilsteren, C. van. Op zoek naarkriteria voor speciale programma's in het primaireonderwijs, In:
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