
??? Samenvatting Dit artikel bestaat uit 2 delen: A. Een verslag van de bewerking en evaluatie vaneen door het Far West Laboratory for EducationalResearch and Development ontwikkelde MinikursusDenkvragen Stellen (MDS) voor de Nederlandseonderwijssituatie. De studie vormt een onderdeel vanhet projekt 'The International Transfer of Micro-teaching Materials' dat onder auspici??n van hetCERI te Parijs is uitgevoerd. Bewerking en evaluatie hebben plaatsgevondenvoor de opleiding en voortgezette scholing vanleerkrachten. Aan deze evaluatiestudie namen leerkrachten deelvan lagere school en MAVO en studenten van delerarenopleiding. De Minikursus heeft bij deze driegroepen een verschillend effekt. De studenten profi-teren het meest van de kursus, gevolgd door de leer-krachten van de basisschool resp. de MAVO-leer-krachten. Alle groepen hebben veel waardering voorde inhoud en opzet van de kursus. B. Aanvullend onderzoek met de MDS. Gerap-porteerd wordt over een onderzoek naar het effektvan MDS bij drie groepen studenten, te weten:video-groep, audio-groep, kognitieve groep. Hierblijkt dat er

geen verschil is tussen het gebruik vanvideorecorder dan wel audiorecorder tijdens hetmikro-onderwijs, en dat de verschillen tussen dekognitieve groep en de beide andere groepen gering is.Tenslotte wordt verslag gedaan van een onderzoeknaar de begeleiding tijdens de inmiddels gereviseerdeMDS. Er blijken geen verschillen te bestaan tussenbegeleiding door een docent pedagogiek, een mentorof een medestudent. 336 1. Overzicht van het artikel We geven de lezer met een specifieke belangstellingvoor bepaalde onderdelen vooraf de volgende weg-wijzer. Na een inleiding over de doelstellingen vande Minikursus Denkvragen Stellen en over de plaatsvan denkvragen binnen het onderwijsleerproces (2)volgt een overzicht van de ontstaansgeschiedenisen de opbouw van de oorspronkelijke MinicourseHigher Cognitive Questioning (3, 4). Daarna wordtaandacht besteed aan de bewerking van de Ameri-kaanse minicourse tot de Nederlandse MinikursusDenkvragen Stellen (5). Achtereenvolgens komendan aan de orde de evaluatie van de minikursustijdens de voorlopige toets (6) en de hoofdveldtoets(7). De resultaten van

deze toetsingen leiden tot dekonklusies ten aanzien van het effekt van deze mini-kursus voor lagere school, MAVO en Leraren-opleiding, zoals weergegeven in (8). In paragraaf (9)wordt enige reserve betracht t.a.v. de toetsingspro-cedure. Voordat de resultaten van aanvullendonderzoek naar het effekt van deze minikursus wor-den weergegeven, wordt kritiek geleverd op hetOECD/CERI Transferprojekt waarbinnen de be-werking en evaluatie van de minikursussen zichafspeelden (10). Paragraaf (11) betreft vervolgensde onderzoeksvraag welke eifekten optreden wanneertijdens het mikro-onderwijs de geluidsrecordergebruikt wordt i.p.v. de videorecorder dan welwanneer mikro-onderwijs geheel achterwege wordtgelaten. De revisie van het handboek van de Mini-kursus Denkvragen Stellen, in het bijzonder voorde opleiding van onderwijsgevenden staat centraalin paragraaf (12). Het onderzoek met de gerevi-seerde kursus, waarin lag besloten de onderzoeks-vraag naar de begeleiding tijdens de kursus (peda-gogiek docent, mentor of medestudent) wordt inparagraaf (13) behandeld. Tenslotte wordt in (14)het perspektief

geschilderd dat voor deze mini-kursus open staat. Ontwikkeling en evaluatie van de MinikursusDenkvragen Stellen1 P. L. van der Plas en W. J. M. de RoosIntersubfacultaire Vakgroep Onderwijskunde, R. U. Leiden pedagogische studi??n 1975 (52) 336-353 1  Dit artikel is voor een belangrijk deel gebaseerd op heteindrapport van SVO-projekt 0236: 'OntwikkelingMinikursus Denkvragen Stellen' (Projektleiding: F. K.Kieviet, P. L. v.d. Plas) en het rapport 'Revisie Mini-kursus Denkvragen Stellen t.b.v. de preservice' (Pro-jektleiding: F. K. Kieviet, P. L. v.d. Plas, W. J. M. deRoos), beide uitgegeven door R.U. Leiden, Intersubfa-cultaire Vakgroep Onderwijskunde, Stationsplein 10,Leiden.



??? Ontwikkeling en evaluatie van de Minikursus Ejfektief Vragen Stellen We wijzen erop dat voor een goed begrip vanbepaalde paragrafen kennis wordt verondersteldvan het voorafgaande artikel 'De Minikursus'(Van der Plas en Veenman, 1975). 2. Waarom denkvragen stellen? Het doel van de Minikursus Denkvragen Stellenwerd in het bovengenoemde artikel reeds aange-geven, als: 1. het verbeteren van de vaardigheid van de leer-kracht in het beoordelen van het antwoord van deleerling, 2. het verbeteren van de doorvraag- en doorspeel-vaardigheid van de leerkracht teneinde leerlingente helpen in het volledig beantwoorden vandenkvragen, 3. het verbeteren van de vaardigheid in het stellenvan verschillende soorten (en subsoorten) denk-vragen (analyse-, synthese- en evaluatievragen).Het aksent dat binnen deze minikursus wordt gelegd op het stellen van denkvragen doet ver-moeden dat empirisch onderzoek reeds veelvuldigheeft aangetoond dat het stellen van denkvragende prestaties van de leerlingen in gunstige zin be-invloedt. Dit nu is niet het geval. In een recent over-zicht van de studies die verricht zijn

naar de relatietussen het stellen van vragen en de effekten bij deleerlingen komt Winne (1975) tot de konklusiedat slechts twee studies (Buggey, 1971; Tyler, 1971)de samenhang tussen het stellen van denkvragen enleerlingprestaties aantonen. Daarbij moet wordenaangetekend dat het merendeel van de studies opdit gebied volgens Winne dusdanige methodologi-sche tekorten vertoont dat zij niet als valide onder-zoek in deze richting kunnen worden aangemerkt.Voor een uitvoeriger bespreking van dit laatsteprobleem verwijzen we hier naar Flanders (1973),Gall (1973), Rosenshine & F??rst (1973), Heath &Nielson (1974), Dunkin & Biddle (1974) en Van derPlas (1975). Het ontwikkelen van een Minikursus m.b.t.denkvragen stellen wordt dus niet zozeer gerecht-vaardigd vanuit positieve onderzoeksresultaten danWel vanuit de algemene ervaring dat dergelijkeVragen de leerlingen tot denken stimuleren. Boven-dien kan worden gewezen op de grote flexibiliteitvan deze onderwij svaardigheid: denkvragen stellenblijkt bruikbaar in grote en kleine groepen, monde-ling en schriftelijk, bij diverse vakken, gesteld doorde

leerkracht of door de leerling. Desondanks magook op dit moment het belang van denkvragen stel-len niet worden verabsoluteerd m.a.w. het is denk-baar dat doelstellingen op hoger kognitief niveauook langs andere wegen bereikt kunnen worden. 3. Ontstaansgeschiedenis De Minikursus Denkvragen Stellen is voortgeko-men uit de Amerikaanse Minicourse Higher Cog-nitive Questioning. Deze negende Minicourse werdin jaar (1968-1971) ontwikkeld door een teambestaande uit M. D. Gall, B. Dunning en R. Weath-ersby. Als redenen om tot de ontwikkeling van dezeover te gaan noemde dit team indertijd (Borg, 1970): a. Binnen minicourse 1 en 3 (Effective Questioning-Elementary resp. Secondary Level) werd reedsincidenteel en zeer algemeen aan denkvragen aan-dacht besteed. Met name bij de toepassing van'denkvragen stellen' in het voortgezet onderwijskwam men onder de indruk van het belang vandeze kategorip onderwijsvaardigheden voor hetop gang brengen van denkprocessen bij de leer-lingen. b. In het werk van andere onderzoekers (Taba,1966, Bloom, 1956) trof men een hoge waarde-ring aan voor het

gebruik van vragen van diverseaard om bepaalde doelen te bereiken of om hetal dan niet bereiken ervan te toetsen. c. In de onderwijspraktijk bleken in het algemeenca. 60% van de gestelde vragen feitenvragen tezijn, ca. 20% zijn denkvragen en de overige 20%hebben betrekking op de gang van zaken tijdensde diverse lessen; ondanks de hoge waarderingdie men in de onderwijswereld heeft voor hetstellen van denkvragen mag men aannemen dater in de afgelopen vijftig jaar in dit vraagpatroongeen verandering is opgetreden (Gall, 1970a,1971). Elders vermeldt Gall (1970b) een gemid-deld percentage gestelde denkvragen zondervoorafgaande training van 33%. De weinig spe-cifieke training van minicourse 1 op dit puntbleek dit percentage al gemiddeld 15% te kunnendoen stijgen. Meer gerichte training leek echterwenselijk. 4. Doelstellingen en uitwerking van de MinicourseHigher Cognitive Questioning De Amerikaanse minicourse wilde, kort samen-gevat, bewerkstelligen dat de leerkracht na afloopeen hoger percentage 'higher cognitive questions'(analyse, synthese en evaluatievragen) zou kunnenstellen en via

doorvragen, volgens bepaalde kriteria. 337



??? P. L. van der Plas, IV. J. M. de Roos betere antwoorden van zijn leerlingen zou kunnenkrijgen. De minicourse werd ontworpen voor de klassen4 t/m 8, dus incl. de klassen van de junior highschool, hoewel men niet uitsluit dat de kursus ookeffekt heeft in klassen hoger of lager dan 4 t/m 8.Het totale, kommercieel verkrijgbare, onderwijs-leerpakket bestaat uit de bekende drie minicourse-komponenten: a. handboek leerkracht. b. 6 model films t.w. Introduction Film, Lesson1, 2, 3 en 4 Film en Model Lesson Film. c. 8 praktijkoefeningen in de vorm van mikro-onderwijs, t.w. 4 cycli van microteach lesson enreteach lesson. Uit het grote aantal systemen dat bestaat omvragen in te delen (Gall, 1970a) werd gekozen voorde bewerking van Sanders (1966) van de Taxonomievan Bloom (1956) en wel om drie redenen (Borg,et. al., 1970): 1. deze is niet gebonden aan een bepaald leerplan, 2. hij is het meest diepgaand ontwikkeld en uitge-werkt, 3. hij verbindt het meest expliciet de vraagtypenaan kognitieve doelen. Weliswaar heeft men zelf enkele modifikaties aan-gebracht om h?¨t aksent meer te kunnen leggen opvragen die men

in de klas stelt en minder op schrif-telijke toetsvragen. Ook zijn enkele vraagtypen diein de taxonomie niet expliciet gedefinieerd zijn, toe-gevoegd omdat deze van belang zijn bij het stimu-leren van het denken van de leerling over materiaaldat hij heeft gelezen of gezien. In tegenstelling tot andere minicourses vindt menin het handboek van minicourse 9 zeer uitgebreideschriftelijke oefeningen nl. in het klassificeren enzelf opstellen van vragen. Over de opbouw van de model films het volgende:Het budget voor de aanmaak van de films vanMinicourse 9 'Higher Cognitive Questioning' wasindertijd niet toereikend om zowel instruktiefilms(= uitleg over de betreffende vaardigheid) als modelfilms (= demonstratie van de betrokken vaardigheiddoor modelleerkrachten) te maken. Dit probleemwerd opgelost door de instruktie- en modelfilms inelkaar te schuiven, waardoor instruktie over devaardigheden niet vergezeld gaat van de presentatorin beeld, doch van lesfragmenten van modelleer-krachten. Het instruktieve kommentaar buitenbeeld wordt op deze manier regelmatig afgewisseldmet het natuurlijke geluid van de lessituatie uit la-

gere school en voortgezet onderwijs, waarbij (vak)-leerkrachten een bepaald vraagtype toepassen.Op het moment dat deze minicourse ter bewer-king in andere landen werd aangeboden was hij in deU.S.A. tot en met de hoofdveldtoets ontwikkeld.Een operationele veldtoets heeft nooit plaats ge-vonden. Met deze minicourse had dientengevolgeminder onderzoek plaats gevonden dan met de alseerste ontwikkelde Minicourse Effective Questioning(zie Veenman, 1975). 5. De bewerking van de Minicourse Higher CognitiveQuestioning tot Minikursus Denkvragen Stellen Een opmerking vooraf is gewenst:De universiteit is o.i. geenszins een institutie die zichmet pure ontwikkeling van onderwijsleerpakkettent.b.v. de opleiding van onderwijsgevenden bezigbehoort te houden. Enerzijds mist zij daarvoor debeschikking over voldoende technische faciliteiten,technisch personeel, apparatuur en reproduktie-mogelijkheden. Anderzijds is puur ontwikkelings-werk in zekere zin strijdig met de aard van de uni-versiteit. Voornamelijk de omstandigheid dat bin-nen dit projekt mede vragen m.b.t. de transfer vande ene kulturele situatie naar de

andere beslotenlagen, plus dat de mogelijkheid aanwezig was enkeleresearchvragen in te bouwen, leidden tot het besluitdit stuk ontwikkelingswerk te gaan verrichten. Bij de bewerking van de diverse onderdelen vande minicourse dienden de vrij strakke richtlijnen,opgesteld door Dr. B. Ward (1972) van het FarWest Laboratory, te worden gevolgd teneinde devergelijking van de resultaten met de Amerikaansedata mogelijk te houden. We besteden nu achtereenvolgens aandacht aande werkwijze en de problemen die zich bij de be-werking van het Amerikaanse handboek en de filmshebben voorgedaan. 5.1 De bewerking van het handboek Het oorspronkelijke handboek dat de leerkrachtgedurende de kursus als leidraad gebruikt bestond,door de vele oefeningen die erin waren opgenomen,uit 261 biz. De belangrijkste problemen die zich bijde bewerking ervan voordeden, waren:a. Het vinden van het evenwicht tussen het hand-haven van de struktuur van het handboek naarAmerikaans voorbeeld en een aanpassing aan deNederlandse onderwijssituatie. Het onderwijs-leerpakket moest namelijk zowel voor. de bij-scholing van

leerkrachten in de praktijk als voorde opleiding van a.s. leerkrachten gaan funktio- 338



??? Ontwikkeling en evaluatie van de Minikursus Ejfektief Vragen Stellen neren. Daarnaast zou de kursus moeten wordenafgestemd op de 3 hoogste klassen van het lageronderwijs tot en met de laatste klassen van hetvoortgezet onderwijs. Om de hierboven aangeduide doelgroep te berei-ken diende er in de tekst een aantal wijzigingenaangebracht te worden. Enerzijds zouden deteksten die gebruikt werden voor het leren klassi-ficeren en zelf opstellen van vragen vervangenmoeten worden wanneer zij zeer specifiek op deAmerikaanse kuituur betrekking hebben (bijv.How does the Government of Mexico serve thePeople) dan wel wanneer er onvertaalbare gedich-ten gebruikt werden (bijv. The Charge of theLight Brigade). Anderzijds moest worden bezienof de diverse Nederlandse vakgebieden wel vol-doende tot uitdrukking kwamen binnen de ver-schillende onderwerpen, of dat men tot uitbrei-ding moest overgaan. Het zoeken naar en bewerken van nieuwe tekstenbleek zeer tijdrovend te zijn. b. De aanpassing in stijl en woordgebruik, m.n.wanneer de Amerikanen erg direktief werden(. . .you will want to make students

aware . . .). c. De vertaling van specifieke minicourse/micro-teaching termen in overleg met de bewerkers vanandere minikursussen in Nederland. De procedure die gebruikt werd bij de bewerkingvan het handboek verliep in grote lijnen als volgt:De letterlijke vertaling van het Amerikaanse hand-boek vormde het uitgangsgegeven voor de bewer-king door de dagelijkse projektleider en zijn assisten-te. Bij het produceren van het Nederlandse materiaalWerd, zoals reeds aangegeven, veel tijd besteed aanhet invoegen van nieuwe teksten, bijbehorende vra-gen, en het reviseren van verbindende en inleidendeteksten. Met name de bewaking van de uniformiteitin termen en formuleringen door het hele handboekheen eiste grote waakzaamheid. De aangetroffennioeilijkheden en geproduceerde idee??n werdenVoorgelegd aan een Toepassingsgroep Minikursus',bestaande uitprojektleiders en projektassistente plusvier tweedejaars doktoraalstudenten onderwijs-kunde. De vervaardigde handboekbewerking werdin gedeelten bekritiseerd door de leden van dezegroep. Op basis van hun kommentaar ontstond uit-eindelijk de eerste

versie van het handboek voor deleerkracht bij de minikursus denkvragen stellen. ^e schatten dat het bewerken van het omvangrijkehandboek in totaal zo'n 600 manuren heeft ge-tergd, een aantal dat de Far West schatting (Ward,1972) ver overschrijdt. 5.2 De bewerking van de Amerikaanse modelfilms totVideolessen* De richtlijnen voor de bewerking van de Amerikaan-se modelfilms spreken zich zonder argumentatieuit voor het maken van video-opnamen. Hoewel de-ze mutatie o.i. de vergelijking van data zou kunnenvertroebelen, was de verandering in een aantal op-zichten te prefereren, daar: a. filmopname veel kostbaarder is dan televisiere-gistratie; b. in de minikursus reeds gebruik gemaakt werdvan de videorecorder voor het mikro-onderwijs; c. de instruktie voor het bedienen van de filmpro-jektor extra tijd kost, evenals het installerenvan het apparaat voor de vertoning; d. films meer ruimte innemen dan videobanden ensneller breken. De belangrijkste problemen die zich bij de be-werking van de Amerikaanse modelfilms tot dezes Nederlandse videolessen voordeden, waren: 1. Het ontbreken van informatie over

de Ame-rikaanse produktiemethode, zodat er onzeker-heid was ten aanzien van de wijze waarop de les-sen moesten worden opgenomen. 2. Het ontbreken van kriteria en observatietijdbij het selekteren van de leerkrachten die t.b.v.de produktie van de videolessen voor de kamerales zouden moeten geven. Hierbij bestond boven-dien de beperking zoveel mogelijk overeenkomstte behouden met de onderwijsleersituaties, die inde Amerikaanse films voorkwamen. 3. De tekorten die het merendeel van de mede-werkende leerkrachten vertoonden in het toe-passen van de vaardigheden zoals die in de mini-kursus Effektief Vragen Stellen en DenkvragenStellen staan beschreven. Hierdoor was veeltraining noodzakelijk voorafgaand aan de op-name, hetgeen het gedrag van leerkracht en leer-lingen tijdens de opnamen enigszins stereotypemaakte. 4. Het gebrek aan ruw materiaal om bij dedefinitieve samenstelling van de videolessen uitte kunnen selekteren. Dit was een gevolg van deeen-op-een adaptatie van het Amerikaansevoorbeeld. In kompensatie van zwakke momen-ten tijdens de opname kon zodoende niet

wordenvoorzien. * De produktie van de zes videolessen behorend bij deMinikursus Denkvragen Stellen werd uitgevoerd doorde Stichting Film en Wetenschap te Utrecht. 339



??? P. L. van der Plas, IV. J. M. de Roos 6. De voorlopige toets: opzet, resultaten, revisie De voorlopige toets was bedoeld om het bewerktehandboek en de geproduceerde videolessen voor heteerst in de praktijk te zien funktioneren, opdat er-varing met de mikro-onderwijssituatie zou kunnenworden opgedaan en noodzakelijke veranderingennog v????r de hoofdveldtoets zouden kunnen wordenuitgevoerd. De richtlijnen voor deze fase in de ontwikkelingwaren vrij summier. Zeven leerkrachten van tweelagere scholen in Leiden namen aan deze eerstetry-out deel. Elke week vulden zij een uitvoerigeenqu??te in en na verloop van de vier minikursus-weken werden zij individueel en als groep ge??nter-viewd. In de enqu??te werd gevraagd naar de onderdelendie men bestudeerd had, de tijd die men eraan be-steed had, de duidelijkheid van de theorie, de in-struktieles en de oefeningen, het oordeel over devideoles, het verloop van het mikro-onderwijs, dewaardering van de begeleiding etc. Het afsluitendeinterview liet de hele kursus nogmaals de revue pas-seren, waarbij tevens bepaalde onduidelijkheden inde enqu??tes

konden worden toegelicht. Gespreks-punten vormden o.a. het nut van de kursus, welkonderdeel men het meest elfektief vond, of menandere kursussen zou willen volgen, in welke pe-riode dit dan zou moeten plaatsvinden, welkeorganisatievorm daaraan zou moeten wordengegeven, welke vorm van begeleiding het meestwenselijk zou zijn etc. De belangrijkste beoordelingsresultaten waren: a. men beoordeelde de minikursus, waarin menca. dertig uur had ge??nvesteerd, in het algemeenpositief; b. men hechtte grote waarde aan het geprogram-meerde handboek met de oefeningen voor hetzelf opstellen en indelen van vragen; c. men had bezwaar tegen de fragmentarfsche op-bouw van de videolessen en vond ze te weinigafgestemd op het lager onderwijs; d. het zelf geven van mikro-onderwijs achtte meneen waardevol kursusonderdeel, ofschoon mentijdens en na het zelf beoordelen van de les be-hoefte voelde aan begeleiding; e. de tijd van het jaar vond men ongunstig (mei).De enqu??tes en interviews leverden door hun specifiek gerichte aard een groot aantal suggestiesen rechtstreekse aanwijzingen op waarvan bij

derevisie gebruik kon worden gemaakt. Ze resulteer-den in vele kleine en een aantal grote veranderingenin het handboek, de videolessen en de organisatievan de kursus waarvan wij als belangrijkste vier noemen : L het herschrijven van een zestal oefeningen in hethandboek; 2. het ontwikkelen van nieuwe voorbereidings- enbeoordelingsformulieren t.b.v. het mikro-onder-wijs; 3. het opnieuw monteren van drie videolessen; 4. het opvoeren van de begeleiding tijdens de kursus. 7. De hoofdveldtoets 1.1. Opzet van de hoofdveldtoets In overleg met Dr. Gall van het Far West Laboratorywerd overeengekomen in deze fase af te wijken vande oorspronkelijke richtlijnen (Ward, 1972). Hijstelde er prijs op wanneer zoveel mogelijk een ge-lijke procedure zou worden gevolgd als bij de Ame-rikaanse hoofdveldtoets zoals beschreven in hetMain Field Test Report, Minicourse 9 (Gall, 1970b).Dat betekende dat er bij de voor- en natoets ge-luidsopnamen zouden worden gemaakt en geenvideo-opnamen. Ook zou de leerkracht zijn lesgeven over een tekst die hij enkele dagen tevoren inhanden zou krijgen en die door de leerlingen

eenkwartier voor de opname zou worden gelezen. Viazgn. counterbalancing zou de invloed van de tekstworden gereduceerd: de helft van de leerkrachtenkreeg bij de voortoets tekst A, de andere helft ont-ving deze tekst bij de natoets. Dezelfde proceduregold voor tekst B. Zowel de voortoets als de na-toets zouden worden gegeven aan dezelfde 20 wille-keurig gekozen leerlingen, en wel gedurende twintigminuten. Het uittypen van de geluidsopnamen dooreen diktafoniste zou het scoren in hoge mate ver-gemakkelijken. De observatoren zouden dezetranskripten moeten beoordelen op het aantalgestelde denkvragen, het percentage denkvragen enhet aantal keren doorvragen. In de evaluatie vanminicourse 9 werd eveneens onderzocht of de ant-woorden van de leerlingen als gevolg van de kursuskwalitatief werden verhoogd. Daartoe vergeleekmen het aantal antwoorden van 15 woorden of meervoor en na de kursus. De validiteit van deze maatachtte men echter steeds meer dubieus daar immerseen leerling die veel woorden gebruikt toch inhou-delijk erg weinig kan zeggen en omgekeerd. In deloop van 1974 deed Dr.

Gall zelf een onderzoekwaarin getracht werd het effekt van het stellen vandenkvragen te bepalen aan de mate waarin het ant-woord van de leerling het funktioneren op een hogerkognitief niveau representeert. In afwachting van 340



??? Ontwikkeling en evaluatie van de Minikursus Ejfektief Vragen Stellen zijn eerste bevindingen konden wij akkoord gaanmet de suggestie het meten van de antwoordkwaliteitnog even te laten rusten. Wel zouden wij onze aan-dacht richten op het aantal antwoorden dat een leer-kracht op ?Š?Šn denkvraag weet te verzamelen. Ookzou het doorspelen van de vraag naar verschillendeleerlingen onderdeel van het evaluatie-onderzoekuitmaken. Naast het evalueren van het daadwerke-lijke stellen der vragen werd ook gesproken over demogelijkheid de leerkrachten voor en na de kursusover een gegeven tekst zelf vragen te laten opstellenen hen deze te laten klassificeren. Hieruit zou kunnenblijken of de leerkrachten na afloop van de kursusmeer en meer verschillende denkvragen kunnennoteren en de geleerde taxonomie bij het klassifice-ren toepassen. Tenslotte werd de noodzaak van een kontrole-groep besproken, om vast te stellen of het beginni-veau van onze proefgroepen niet afwijkend zou zijn,dan wel of het verschil tussen de voor- en natoetsgegevens aan een andere dan de minikursus-in-vloed toegeschreven

zou moeten worden. 7.2. Hypothesen De gegevens van de Amerikaanse main field test(1970b) ondersteunden het opstellen van de vol-gende research hypothesen: A. Leerkrachten die voor en na de MinikursusDenkvragen Stellen (MDS) een onderwijsleer-gesprek van 20 minuten met twintig dezelfdeleerlingen voeren over een tevoren verstrektetekst zullen: 1. na de kursus meer denkvragen stellen danervoor; 2. na de kursus een hoger percentage denkvra-gen stellen dan ervoor; 3. na de kursus meer doorvragen dan ervoor; 4. na de kursus meer antwoorden op hun denk-vragen krijgen dan ervoor. B. Leerkrachten die voor en na de MinikursusDenkvragen Stellen over een tevoren uitgereiktetekst 10 vragen moeten noteren en klassificerenzullen na de kursus: 1. meer denkvragen noteren dan ervoor; 2. meer verschillende soorten denkvragen note-ren dan ervoor; 3. hun genoteerde vragen klassificeren volgensde taxonomie van Bloom. Om te onderzoeken of het beginniveau van deleerkrachten die op basis van vrijwilligheid bereidWaren de minikursus te volgen anders was dan het beginniveau van de doorsnee-

leerkracht werdgemakshalve bij het lager onderwijs een kontrolegroep ingezet, waarvoor de O-hypothese luidde:C. Leerkrachten uit het lager onderwijs die deMinikursus Denkvragen Stellen volgden wijkenv????r het begin daarvan gemiddeld niet af vanandere leerkrachten uit het lager onderwijs, tenaanzien van: 1. de frekwentie denkvragen; 2. het percentage denkvragen; 3. de frekwentie doorvragen; 4. de frekwentie antwoorden op denkvragen. Om te bepalen of andere invloeden dan de mini-kursus voor de te vinden effekten aansprakelijkzouden kunnen worden gesteld was het denkbaarde kontrolegroep genoemd in C. na 4 weken eenposttest af te nemen. Dit is niet gedaan, enerzijdsomdat onze planning dit niet toeliet, anderzijds om-dat we meenden dat faktoren als ervaring, rijping,e.d. niet binnen zo'n geringe tijdsduur autonoombelangrijke verschillen in het vraaggedrag van eenleerkracht zouden kunnen opleveren in de richtingvan de specifieke vaardigheden waarin de kursustraining verschaft. 7.3. Uitvoering van de hoofdveldtoets De hoofdveldtoets werd volgens plan zowel bijleerkrachten in de praktijk als bij

leerkrachten inopleiding uitgevoerd. Hierbij waren achtereenvol-gens betrokken 27 leerkrachten van 4 MAVO's,26 leerkrachten van 4 Basisscholen en 24 studentenvan een lerarenopleiding (S.O.L.-Utrecht). 16 leerkrachten van 5 basisscholen fungeerden alskontrolegroep voor de basisschoolleerkrachten dieop basis van vrijwilligheid bereid waren de mini-kursus te volgen. Alle leerkrachten kregen twee opdrachten alsvoortoets, t.w.: a. noteer en klassificeer 10 vragen over een ver-strekte tekst; b. bereid een onderwijsleergesprek voor van 20minuten over een uitgereikte tekst en geef dezeles aan twintig leerlingen. Zowel bij a. als bij b. werd de leerkracht explicietverzocht vragen te stellen die de leerlingen aan hetdenken kunnen zetten over de tekst. De leerkrachtenvan de kontrolegroep kregen deze informatie bij b.niet. De studenten voerden om organisatie-tech-nische redenen alleen opdracht b. uit, ook met de 341



??? P. L. van der Plas, IV. J. M. de Roos aansporing de leerlingen aan het denken te zetten.Na de voortoets volgden de 77 (a.s.) leerkrachtenhet kursusrooster zo nauwkeurig mogelijk tot heteinde toe. Zij ontvingen daarbij steeds na iederemikroles steun van de ko??rdinatoren (studentenpedagogiek). Deze kenden de materialen en de or-ganisatie van de minikursus en droegen zorg voorde kontinujteit van de kursus. Daarnaast namen zijde voor- en natoetsen af. Een technikus was be-schikbaar voor de instruktie van het gebruik van devideo-apparatuur en voor het opheffen van tech-nische storingen. Na de kursus voerden de leerkrachten de beideopdrachten a. en b. uit als natoets. De studentenweer alleen b. Daarna vulden allen een enqu??te inover hun ervaringen. Door persoonlijke omstandig-heden en technische oorzaken haalden 3 MAVO-leerkrachten, 2 onderwijzers van de lagere school en1 student de eindstreep niet. 7.4. Resultaten van de hoofdveldtoets De resultaten van de hoofdveldtoets bij lagereschool, MAVO en lerarenopleiding vallen uiteenin vier delen, t.w. de uitkomsten van de voor- ennatoets

onderwijsleergesprek (hypothesen A 1, 2, 3en 4), de uitkomsten van de voor- en natoets ge-noteerde en geklassificeerde vragen (hypothesenB 1, 2 en 3), de uitkomsten van de vergelijking vande kontrolegroep met de voortoets lagere school(hypothesen C 1, 2, 3 en 4) en de resultaten van deenqu??tes onder de leerkrachten. 7.4.1 Resultaten van de voor- en natoets onderwijs-leergesprek Alle geluidsopnamen werden door een diktafonisteuitgetypt teneinde de scoring te vergemakkelijken.Na een zeer uitgebreide training, waarbij de Ame-rikaanse scoringsregels drastisch moesten wordentoegespitst en uitgebreid, behaalden de vier scoor-ders een bevredigende betrouwbaarheid vooraf. De uiteindelijke betrouwbaarheid per kategoriewerd in navolging van het Far West Laboratoryuitgedrukt als de gemiddelde interkorrelatie tussende vier scoorders. De betrouwbaarheid werd bere-kend over 40 Protokollen die willekeurig uit hettotaal van 142 verschillende voor- en natoetsenwerden gekozen en door elke scoorder onaf-hankelijk werden beoordeeld. De volgende waardenwerden bereikt: Betrouwbaarheid Kennisvragen (K) .93

Begripsvragen (B) .70 Toepassingsvragen (T) .59 Analysevragen (A) .77 Synthesevragen (S) .75 â€?Evaluatievragen (E) .88 Doorvragen .98 Doorspelen .87 .89 Aantal antwoordenop denkvragen Tabel 1. Betrouwbaarheid voor elke kategorie bere-kend over 40 Protokollen, uitgedrukt als de gemiddeldeinterkorrelatie tussen de vier onafhankelijke scoorders. Op basis van deze betrouwbaarheden werd beslotenom: a. de kategorie toepassingsvragen niet in de analyseste betrekken; b. de kategorie begripsvragen alleen in kombinatiemet analyse-, synthese- en evaluatievragen tebehandelen (betrouwbaarheid B-f-A-hS-t-E == .88). Deze viereenheid is nl. de operationalisa-tie die het Far West Laboratory uiteindelijkhanteerde voor 'higher cognitive questions'. Indat verband besloten we beide operationalisatiesvan denkvragen, konform het handboek A -I-S -I- E en konform het Far West LaboratoryB -h A + S -t- E, in de analyses te gebruiken. c. de kategorie??n analyse- en synthesevragen zowelapart als in kombinatie in de analyses te betrek-ken. Dan bepalen we ons nu tot de toetsing van dehypothesen A 1 t/m 4: Hypothese Al

luidde: De (a.s.) leerkrachten zullenna de Minikursus Denkvragen Stellen meer denk-vragen stellen dan ervoor. De resultaten van de toetsing van het verschiltussen de gemiddelden van de frekwentie van elktype denkvraag op voor- en natoets m.b.v. det-toets voor gekorreleerde steekproeven wordengegeven in tabel 2. Deze statistische procedure isook gebruikelijk bij het Far West Laboratory. Uitdeze tabel blijkt dat de leerkrachten van de lagereschool en MAVO op de natoets niet m?Š?Šr denkvra-gen stellen dan op de voortoets. Bij de lerarenop-leiding is met uitzondering van analysevragen weleen vooruitgang aantoonbaar op de denkvragenapart en in kombinatie. We wijzen erop dat aaneventuele vooruitgang in de kwaliteit van de gesteldevragen bij deze procedure geen aandacht wordt ge-schonken. Evenmin aan het totaal aantal vragen datde leerkracht per toets heeft gesteld. Kategorie Taxonomie van Bloom 342



??? Ontwikkeling en evaluatie van de Minikursus Ejfektief Vragen Stellen Tabel 2. Gemiddelden (X) en standaardafwijkingen (S) van de frekwenties van elk vraagtype apart en van kombi-naties van vraagtypen op pre- en posttest bij de Lagere school, MAVO en lerarenopleiding proefgroepen, alsmedede t-waarden. Lerarenopleiding (N = 23) MAVO (N - 24) Lagere school (N = 24) voor na voor na na voor X X X X X t t t Analysevraag (A)Synthesevraag (S)Evaluatievraag (E)A + SA + S + EB+A+S+E7.92 4.39 â€” 2.284.54 3.79 .685.88 4.14 .6712.46 7.00 â€”1.4518.33 8.52 â€” .9419.75 9.05 â€” .8910.21 4.615.67 3.136.88 5.3515.88 6.26 .62.241.46.611.521.66 4.57 2.902.57 2.594.61 3.147.13 4.2911.74 5.7312.30 5.79 9.63 5.175.46 3.795.04 3.98 15.08 6.95 10.83 4.343.96 3.095.25 3.0114.79 6.0120.04 6.6221.50 7.13 20.13 7.34 22.75 9.1820.71 7.62 23.50 8.975.26 3.22 .924.09 3.32 1.89*7.30 4.19 2.14*9.35 4.79 1.78*16.65 6.75 2.59*17.87 6.52 3.02* * p < .05 (eenzijdig getoetst) t.95 (df = 22) = 1.72 Het gebruik van somscores als A + S, A + S + E,B + A 4- S + E veronderstelt overigens dat deafzonderlijke soorten

denkvragen een gelijksoortigkarakter hebben. Indien Analyse, Synthese- enEvaluatievragen zich van voor- naar natoets echterverschillend van elkaar gedragen verliest het kon-strukt denkvragen en de konklusies die verbondenWorden aan toetsingen van somscores m.b.t. denk-vragen aan waarde. Zo zal de afname van analyse-vragen, zoals weergegeven in tabel 2 gevolgen heb-ben voor de frekwentie denkvragen. Bovenstaandeopmerking geldt m.m. evenzeer voor volgende ta-bellen. Vooralsnog handhaven we echter de ge-bruikte operationalisaties van denkvragen bij detoetsing omdat zij rechtstreeks betrekking hebbenop de essentie van de kursus en als zodanig door dekursusdeelnemers ook als een logische eenheidworden gepercipieerd. Hypothese A2 luidde: De (a.s.) leerkrachten zullenna de Minikursus Denkvragen Stellen een hogerpercentage denkvragen stellen dan ervoor. De re-sultaten van de toetsing van het verschil tussen degemiddelden van de percentages denkvragen opvoor- en natoets,m.b.v. de t-toets voor gekorreleer-de steekproeven staan vermeld in tabel 3. Het per-centage denkvragen wordt

als volgt berekend: totaalaantal gestelde denkvragen = (B), A, S, E, gedeelddoor het totaal aantal gestelde vragen. Tabel 3. Gemiddelden (X) en standaardafwijkingen (S) van de percentages denkvragen op voor- en natoets bij deLagere school, MAVO en lerarenopleiding proefgroepen, alsmede de t-waarden. Lagere school (N = 24) MAVO(N = 24) Lerarenopleiding (N = 23) voor na voor na voor na X S X S t X S X S t X S X S t percentage denkvra- 56 17 69 14 2.55*gen (A, S, E: totaal) percentage denkvragen 59 16 73 12 2.89*(B, A, S, E: totaal) 55 16 56 16 61 1763 17 1.081.30 60 21 6563 21 70 1717 .771.24 * p < .05 (eenzijdig getoetst) t.95 (df = 22) = 1.72 Uit tabel 3 blijkt op de drie onderwijsniveaus eenverschillend effekt. Het percentage denkvragen bijde lagere school neemt toe van voor- naar natoets,bij de MAVO en de lerarenopleiding treden geenverschillen op. De beide operationalisaties blijkengeen aantoonbaar verschillende uitkomsten op televeren. Op grond van de geringe hoeveelheid ge-stelde begripsvragen (B) viel dit ook niet te ver-wachten. Het gekonstateerde verschil tussen deonderwijsniveaus

wordt met name veroorzaakt doorde sterke terugval in frekweiUie kennisvragen bij delagere school (X pre: 16.00, X post: 7.79, t = 3.37)i.t.t. het gelijkblijven van deze frekwentie bij MAVOen lerarenopleiding. 343



??? P. L. van der Plas, IV. J. M. de Roos Hypothese A3 luidde: De (a.s.) leerkrachten zullenna de Minikursus Denkvragen Stellen meer door-wagen dan ervoor. De resultaten van de toetsing van het verschil tus-sen de gemiddelden van de frekwenties doorvragenop voor- en natoets m.b.v. de t-toets voor gekorre-leerde steekproeven staan vermeld in tabel 4. Door-vragen werd gescoord wanneer de leerkracht van deleerling eist dat hij zijn oorspronkelijke antwoordverder ontwikkelt, ondersteunt of verklaart. Verwant aan doorvragen en enigermate in deMDS aan de orde komend, is het doorspelen van devraag. Er is van doorspelen sprake wanneer de leer-kracht op diverse manieren probeert van andereleerlingen meer antwoorden op zijn oorspronkelijkedenkvraag te verkrijgen. Ofschoon over de frekwen-tie doorspelen geen hypothese is opgesteld (het FarWest Lab. besteedt er zelf geen aandacht aan) heb-ben wij de observatoren toch ook op deze o.i. be-langrijke kategorie laten scoren. De resultaten opdoorvragen en doorspelen vermelden we gezamen-lijk om wille van hun overeenkomst als onderwijs-vaardigheid die de

leerlingparticipatie verhoogt. Tabel 4 laat zien dat de leerkrachten van lagereschool en lerarenopleiding meer doorvragen op denatoets. De trend bij de MAVO-leerkrachten ligtals steeds in de verwachte richting maar verschil iser niet. De leerkrachten in opleiding verdubbelengemiddeld hun frekwentie doorspelen. Tabel 4. Gemiddelden (X) en standaardafwijkingen (S) van de frekwenties doorviagen en doorspelen op voor- ennatoets bij de lagere school, MAVO en lerarenopleiding proefgroepen, alsmede de t-waarden. Lagere school (N = 24) MAVO (N = 24) Lerarenopleiding (N = 23) voor na voor na voor na X S X S t X S X S t X S X S t doorvragendoorspelen 8.33 8.09 12.63 5.93 2.21*10.63 8.13 12.58 7.57 .85 11.08 9.135.13 5.09 13.29 6.94 1.357.88 7.79 1.41 6.52 4.78 15.61 7.86 5.88*4.39 3.81 8.74 4.17 4.47* â™? p < .05 (eenzijdig getoetst) t.95 (df = 22) = 1.72 Hypothese A4 luidde: De (a.s.) leerkrachten zullenna de Minikursus Denkvragen Stellen meer ant-woorden op hun denkvragen krijgen dan ervoor. Deresultaten van de toetsing van de gemiddelden van defrekwenties antwoorden op voor- en natoets m.b.v.de t-

toets voor gekorreleerde steekproeven staanvermeld in tabel 5. De frekwentie antwoorden is hettotaal aantal reakties van verschillende leerlingen,die een leerkracht op gestelde A, S en E vragen ver-krijgt. Tabel 5 toont dat de leerkrachten in oplei-ding op de natoets een groter aantal antwoorden ophun denkvragen verkrijgen. De MAVO- en lagereschoolgroepen boeken op dit punt geen duidelijkevooruitgang. Tabel 5. Gemiddelden (X) en standaardafwijkingen (S) van de frekwenties antwoorden op denkvragen op voor- ennatoets bij lagere school, MAVO en lerarenopleiding proefgroepen, alsmede de t-waarden. Lagere school (N = 24) MAVO (N == 24) Lerarenopleiding (N = 23) voor na voor na voor na X S X S t X S X S t X S X S t aantal antwoordenop denkvragen 38.29 12.61 40.58 13.08 .67 33.46 15.56 38.71 17.63 1.05 27.91 16.10 38.35 13.19 2.54* p < .05 (eenzijdig getoetst) t.95 (df = 22) = 1.72 344



??? Ontwikkeling en evaluatie van de Minikursus Ejfektief Vragen Stellen 7.4.2 Resultaten van de voor- en natoets noteren enklassificeren van vragen Alleen de leerkrachten van basisschool en MAVOvoerden de anonieme opdracht uit om voor en na deminikursus 10 vragen over een bepaalde tekst op testellen en in te delen. Van iedere leerkracht werd defrekwentie A, S en E vragen, alsmede het aantalvoorkomende soorten (O, 1, 2 of 3) bepaald. Vaniedere groep voor- en natoetsen werd het gemiddeldeberekend van de frekwentie van iedere vraagkate-gorie en het aantal voorkomende soorten denk-vragen, gevolgd door t-toetsing per schooltype.De verwachtingen gesteld in de hypothesen BI + 2worden bevestigd. De tabellen 6 en 7 laten zien datde leerkrachten van MAVO en basisschool meer, enmeer verschillende soorten, denkvragen noteren.Voor de kursus stellen de leerkrachten opmerkelijkweinig synthese- en evaluatievragen op. Na afloopworden ook deze kategorie??n gevuld. Over dehypothese B3 kunnen we kort zijn. Voor de kursushanteren de leerkrachten geen duidelijke vragenin-deling. De vragen

worden vaak geklassificeerd naarde direkte aktiviteit die de leerling na het stellenervan zou moeten vertonen: heel globaal spreektmen van kennisvraag, opzoekvraag, fantasievraag,producerende vraag, reproducerende vraag, enz.Na de kursus hanteren de leerkrachten in overeen-stemming met de verwachting Blooms indeling bijhet klassificeren van de vragen. Ter informatie: deleerkrachten van de lagere school delen ca. 20%van hun vragen anders in dan wij deze zelf hebbengeklassificeerd voor de toetsing van hypothesenBi en 2. Bij de MAVO leerkrachten bedraagt ditslechts ca. 10%. Tabel 6. Gemiddelden (X) van de frekwenties geno-teerde denkvragen op voor- en natoets van verschillendeaantallen (N) leerkrachten van de Lagere school enMavo proefgroepen, alsmede de t-waarden. voortoets natoets t- waarde X N X N Tabel 7. Gemiddelden (X) van de aantallen soortendenkvragen op voor- en natoets van verschillende aan-tallen (N) leerkrachten van de lagere school en MAVOproefgroepen, alsmede de t-waarden. voortoets natoets X N X N t- waarde MAVO 1.92 24 2.73 22 4.26* LAGERE SCHOOL 1.88 25

2.77 22 4.76* p< .01 t.99 (df = 21) = 2.52 7.4.3 Resultaten van de vergelijking van de kontrole-groep met de voortoets lagere school De hypothesen Cl t/m 4 hadden betrekking op devraag of de leerkrachten uit het lager onderwijs diede Minikursus Denkvragen Stellen volgden v????rhet begin daarvan gemiddeld niet afweken van an-dere leerkrachten uit het lager onderwijs t.a.v.: 1. de frekwentie denkvragen 2. het percentage denkvragen 3. de frekwentie doorvragen 4. de frekwentie antwoorden op denkvragen.Toetsing van het verschil tussen de gemiddelden van beide groepen op de diverse kategorie??n m.b.v.de t-toets voor niet gekorreleerde steekproeven staatweergegeven in tabel 8. Hypothese Cl wordt bevestigd, ofschoon deminikursus-groep gemiddeld al ca. 3 denkvragenmeer stelt. De tweede hypothese moet worden ver-worpen. Leerkrachten die zich vrijwillig voor dekursus melden vertonen een signifikant hoger per-centage denkvragen, voornamelijk doordat zij veelininder kennisvragen stellen dan de kontrolegroep(X kontrolegroep: 25.19, X pretest minikursus-groep: 16.00; t-waarde 1.98). Hypothese C3

moeteveneens worden verworpen, waarbij echter aange-tekend dient te worden dat juist de minikursus-groep hier ver achterblijft in het aantal keren door-vragen. Hypothese C4 wordt bevestigd. 5.29 24 7.64 22 3.87*4.57 25 6.33 22 3.90* mavo lagere school p < .01 t.99 (df = 21) = 2.52 7.4.4 Resultaten op de enqu??te onder leerkrachten enstudenten De antwoorden op de enqu??tes onder de leerkrach-ten van lagere school en MAVO kunnen wordensamengevat in de volgende punten: 345



??? P. L. van der Plas, IV. J. M. de Roos Tabel 8. Gemiddelden (X) en Standaardafwijkingen (S) op diverse vraagkategorie??n van de MDS-groep lagereschool (voortoets) en de kontrolegroep. Voortoets Lagere school Kontrole groep t- (N = 24) (N = 16) waarde X S X S Analysevragen (A) 10.83 4.34 8.75 4.97 â€” 1.36 Synthesevragen (S) 3.96 3.09 3.63 1.89 â€” .42 Evaluatievragen (E) 5.25 3.01 4.63 2.53 â€” .70 A + S + E 20.04 6.62 17.00 5.91 â€” 1.51 Begripsvragen + A + S + E 21.5 7.13 18.50 6.24 â€” 1.41 Perc. denkvragen (ASE/Totaal) 56 17 44 17 â€” 2.16* Perc. denkvragen (BASE/Totaal) 59 16 47 16 â€” 2.33* Doorvragen 8.33 8.09 14.56 7.36 2.52* Aantal antwoorden op denkvragen 38.29 12.61 32.94 11.52 â€” 1.07 * p < .05 (tweezijdig getoetst) t.95 (df. = 15) = 2.13 Hun algemene indruk is positief: de kursus is goedopgezet en geeft een bezinning op het vragen stellen.Hij is gelijk aan en vaak beter dan tot nu toe ge-volgde kursussen en in grote meerderheid is menbereid de kursus bij andere leerkrachten aan tebevelen. Ook wil men in de toekomst meestal nogeen andere minikursus volgen, liefst aan het

beginvan het schooljaar of in januari-februari. De totaalbestede tijd, MAVO-leerkrachten gemiddeld 19uur, leerkrachten lagere school gemiddeld 25 uur,vindt men over het algemeen normaal dan wel teveel.Als resultaten in de klas rapporteert men een groterebewustheid bij het vragen stellen, meer doorvragenen meer denkvragen tijdens de les. De leerkrachtenvan de lagere school die in hun klas permanent metde verworven vaardigheden kunnen oefenen be-merken dat de leerlingen nu vaker uit zichzelf hunantwoord motiveren. Ook ontstaat er nu vaker eendiskussie in de klas. T.a.v. de opzet van het mikro-onderwijs klaagt een aantal leerkrachten over hetgebrek aan tijd om hun mikro- en herhalingsles tebeoordelen. Problematisch vindt men het-beoorde-len van de les via het geboden scoringssysteem.Enkele leerkrachten zouden graag heel sterk bege-leid willen worden, anderen zoeken het liever alleenuit. Vrijwel algemeen prefereert men de videorecor-der boven de geluidsrecorder voor wat de mikro- enherhalingslessen betreft. Ook geeft men er de voor-keur aan de lessituaties van de videolessen op hetscherm te

zien i.p.v. er in geschreven vorm over tekunnen beschikken. Velen wensen een kombinatiewaarbij men deze lessen, die niet altijd door iedereenbekeken werden, eerst kan zien en later kan nalezen.De resultaten van de enqu??te onder de studentenvan de lerarenopleiding vertonen een ander beeldOfschoon men de kursus positief beoordeelt, hembeter dan andere praktijkoefeningen vindt, en be-reid is nieuwe minikursussen te volgen, acht mende kursus vaak een te grote belasting naast de kol-leges en werkgroepen van de opleiding zelf. Daarbijkost de kursus veel reistijd en verzuim van kolleges.Omdat vele 3de jaars voor het eerst via de kursusmet de onderwijspraktijk in kontakt kwamen ont-stonden er bij het geven van de mikro- en herha-lingslessen moeilijkheden als gevolg van gebrek aanervaring met leerlingen en te weinig begrip van devoorkennis van de leerlingen. Vele studenten kon-stateren dat ze een aantal basisvaardigheden dienoodzakelijk zijn voor het voeren van een onder-wijsleergesprek missen. Hierdoor wordt nog veeltijd verloren aan het verstrekken van informatie enaan irrelevante diskussies.

Tenslotte rapporteren de studenten dat ze inten-siever begeleid willen worden, ook omdat de zelf-beoordeling problemen oplevert. 8. Konklusies ten aanzien van de Minikursus Denk-vragen Stellen (MDS) Het is niet eenvoudig een eenduidige konklusie tegeven t.a.v. de waarde die de MDS heeft voor deonderwijspraktijk. Daarom bespreken we achter-eenvolgens de resultaten op de afzonderlijke onder-wijsniveaus t.a.v. a. het stellen van denkvragen tijdens het onderwijs-leergesprek van 20 minuten. 346



??? Ontwikkeling en evaluatie van de Minikursus Ejfektief Vragen Stellen b. het noteren en klassificeren van vragen over een uitgereikte tekst, c. de enqu??te na de kursus. Daarna zullen we de efi?¨ktiviteit van MDS samen-vatten. De leerkrachten van de lagere school stellen naMDS niet meer denkvragen. Wel is er vooruitgangin het doorvragen op onvolledige antwoorden. Hetmeest opmerkelijke is in feite de halvering van hetaantal gestelde kennisvragen na de MDS. De kursusblijkt deze leerkrachten tijdens het onderwijsleer-gesprek niet zozeer te leren meer denkvragen te stel-len, maar veeleer om het gesprek te laten afspelenop een hoger kognitief niveau door reduktie vanfeitenvragen en een toename van doorvragen oponvolledig beantwoorde denkvragen. Vergelekenmet onze kontrolegroep startten deze leerkrachtenechter op een hoger niveau, zodat vooruitgangals gevolg van de kursus moeilijker aantoonbaarwordt. MDS blijkt deze leerkrachten er wel toe tebrengen meer denkvragen te noteren en hen tot eenvrij goede klassifikatie van de zelf genoteerde vragente kunnen leiden. De reakties van de

leerkrachtenop hun MDS-ervaring blijken positief: het is eenpraktische, interessante maar wel erg intensievekursus, waarvan de invloed in de klas merkbaar is. De MAVO-leerkrachten vertonen een iets anderbeeld. Het effekt van MDS op het vraaggedragtijdens het onderwijsleergesprek is in alle gevallennet niet zodanig dat er verschillen ontstaan. Alleverschillen tenderen echter wel in de verwachterichting: toename van de gestelde denkvragen, vanhet doorvragen, van het aantal verkregen antwoor-den, van het percentage denkvragen en afname vanhet aantal kennisvragen. Verschillen bij het noterenen klassificeren van vragen zijn er wel. Tevens blijktook hier de waardering voor MDS in de enqu??teerg hoog te zijn. Voor de leerkrachten wiskunde envreemde talen lijkt een aanvulling op het MDS-pak-ket gewenst. We merken wel op dat deze groep intotaal het minste aantal uren aan MDS besteedde. Bij de studenten van de lerarenopleiding gaan degekonstateerde resultaten en de gerapporteerdewaardering hand in hand. Ondanks het gebrek aaneen aantal basisvaardigheden bij het voeren van

eenonderwijsleergesprek is er een duidelijke vooruit-gang te konstateren in het stellen van denkvragen,met name synthese- en evaluatievragen. Ook hetdoorvragen en doorspelen van vragen gaat omhoog,evenals de leerlingparticipatie, gemeten naar hetaantal antwoorden. Opmerkelijk is het lage aantalkennisvragen dat de studenten in vergelijking methun kollega's op lagere school en MAVO nodig heb-ben om het onderwijsleergesprek te voeren. Het no-teren en klassificeren van vragen werd bij de studen-ten niet ge??valueerd. Ondanks het feit dat de studen-ten de kursus moeten volgen naast hun normale op-leiding spreken ook zij zich in het algemeen positiefuit. Samenvattend menen we dat MDS een potenti??lemogelijkheid in zich heeft tot de realisatie van ef-fektieve bijscholing en opleiding in een aantal be-langrijke onderwijsvaardigheden. Met name dewaardering van hen die kennis gemaakt hebben metde werkwijze van MDS vinden wij zeer bemoedi-gend. Op dit moment stellen wc vast dat de invloedvan MDS het sterkst waar te nemen valt bij de le-rarenopleiding en het minst sterk bij de MAVO.De door ons

uitgevoerde evaluatie leidt tot desuggestie dat bij de presentatie van MDS t.o.v. deleerkrachten in de praktijk minder aksent behoeft teworden gelegd op de noodzaak denkvragen te lerenstellen. MDS zal vooral moeten worden gebruiktom leerkrachten te motiveren waar mogelijk denk-vragen, liefst zp breed mogelijk gevarieerd, te ge-bruiken en indien ongewenst kennisvragen achter-wege te laten. In het kader van individualisering vande opleiding en bijscholing zal ook de mogelijkheidmoeten worden onderzocht om MDS op te splitsenin onafhankelijke instruktie-eenheden, die al naargelang gekonstateerde tekorten gevolgd kunnenworden. 9. Opmerkingen naar aanleiding van de evaluatie-procedure Aan de evaluatieprocedure via voor- en natoetsenvan 20 minuten met twintig leerlingen over een voor-geschreven tekst kleven een aantal bezwaren. Degedachte van het Far West Lab. dat hiermee deverandering van het normale gedrag in de klas t.a.v.het toepassen van de betrokken onderwijsvaardig-heden kan worden vastgesteld komt door een aantalfaktoren in gevaar. We noemen: 1. De leerkrachten blijken (o.a.

volgens observatiesvan de ko??rdinatoren) bijzonder gemotiveerd ombij toetsen, die op band worden vastgelegd tot eenzo goed mogelijke prestatie te komen. Het gevolgis dat men, vooral op de pretest, waarschijnlijkhet optimale onderwij sgedrag meet en zodoendein mindere mate een beeld krijgt van het onder-wijsgedrag zoals de leerkracht dat normaal in deklas ten toon spreidt. 2. De leerkrachten leiden het onderwijsleergespreknadat de leerlingen van de tekst hebben kennisgenomen. Wij hielden een schriftelijke enqu??tewaaruit blijkt dat ca. 70% van de responderende 347



??? P. L. van der Plas, IV. J. M. de Roos leerkrachten van basisscholen in Nederland bijhet stellen van vragen niet uitgaat van teksten,doch deze eerst na de les laat lezen of als huis-werk opgeeft. De evaluatieprocedure is dus minof meer in tegenstelling tot de situatie waarin deonderwijsvaardigheden normaliter worden toege-past. 3. De leerkrachten mogen uitgaan van een gegeventekst. In de meeste onderzoeken naar het vraag-gedrag diende de leerkracht zelf een onderwerpte selekteren; hierbij schommelde het percentagedenkvragen rond de 30%. Ook het Zweedseonderzoek met minicourse I (Bred?¤nge, 1974)wijst op de samenhang die kan bestaan tussen deaard van de tekst die de leerkracht gebruikt ende mate waarin er denkvragen over gesteld kun-nen worden. Het is zeer wel denkbaar dat hetverstrekken van een geselekteerde tekst de fre-kwentie en het percentage denkvragen positiefbe??nvloedt. T.a.v. de evaluatie van MDS menen we dat deonlangs gehanteerde vorm van participerende ob-servatie, waarbij bepaalde kursisten tijdens de helekursus systematisch gevolgd worden in hun vorde-ringen (zie

12.) in aanvulling op de summatieveevaluatie meer waardevolle gegevens oplevert dande door het Far West Lab. gepropageerde methode.Hoewel moeilijk uitvoerbaar zal het vaststellen vanhet effekt van MDS idealiter moeten plaatsvindenop willekeurige momenten tijdens de normale les-sen, om specifiek te bepalen wat leerkrachten in deklas doen en om te vermijden dat wordt vastgesteldwat zij in een bepaalde testsituatie kunnen. Van zeer veel belang blijft ook het apart vaststel-len van het effekt van de vaardigheden bij de leer-lingen, m.a.w. verbetert de kwaliteit van de leer-lingantwoorden door de denkprocessen die de leer-kracht via het stellen van denkvragen tracht teinduceren. 10. Kritiek op het Transfer Projekt van O.E.C.D.jC.E.R.I. We herinneren eraan dat de bewerking en evaluatievan de minikursussen zich afspeelde binnen hetkader van het O.E.C.D./C.E.R.I. Transfer Project(zie het voorafgaande artikel 'De Minikursus').Deze organisatie had het voornemen om vanuit hetbestuderen en dokumenteren van de moeilijkhedendie zich bij de verschillende adaptatieprojektenvoordeden modellen voor internationale

transfer teontwikkelen en effektieve strategie??n en richtlijnenaf te leiden. Van werkelijk onderzoek naar de transferproble-matiek door het C.E.R.I. is weinig terecht gekomen.Uitsluitend over de beginfase van het transferpro-jekt handelde een uitgebreide vragenlijst samenge-steld door Prof. W. Borg van het Far West Lab.Aangezien deze man, die de methodologie van hettransferonderzoek zou trachten te ontwikkelen, hetFar West Lab. inmiddels had verlaten, werden van-uit het C.E.R.L een aantal vragenlijsten rondge-stuurd over alle fasen van het projekt. Wij zien niethoe het C.E.R.L op basis van dergelijke subjektieve,vaak globale gegevens zal komen tot de gewensterichtlijnen, strategie??n en modellen voor transfer. Juist de studie van hetgeen door het C.E.R.L vaakaangeduid wordt als 'the dynamics of transfer'vereist een meer pluriforme onderzoeksbenadering,waarbij o.a. aan vormen van regelmatige participe-rende observatie moet worden gedacht. Slechts ?Š?Šnkeer ontvingen wij echter een twee uur durend be-zoek van een C.E.R.L vertegenwoordiger. Eenbelangrijke voorwaarde om op de transfervariabe-len

greep te krijgen is o.i. gedegen kennis van de tetransfereren materialen en de oorspronkelijke ont-wikkeling ervan. Eerst dan lijkt het ons mogelijkom de problemen die een bepaald land tijdens deadaptatie van het buitenlands materiaal heeft, ade-kwaat te inventariseren en te interpreteren. Wij be-twijfelen of deze grondige kennis binnen het C.E.R.Lbestond. Dat dit van groot belang is mag tevens blij-ken uit de onduidelijkheid die bij diverse landen be-staan heeft over de interpretatie van de Far Westrichtlijnen (Ward, 1972). Korrespondentie met deU.S.A. over bepaalde specifieke problemen duurdezo lang dat de bewerkingsgroep al onder tijdsdrukbeslist had voordat het antwoord was ontvangen.Er zou voor dergelijke problemen een deskundigemoeten zijn die de richtlijnen kan verduidelijken,achtergrondinformatie over de materialen kan ver-schaffen en die de positieve en negatieve ervaringenin de diverse landen kan doorspelen. Dit klemt deste meer daar de nu verstrekte richtlijnen slechts eengeringe speelruimte vrijlieten voor de bewerking vanhet materiaal. Gegeven deze situatie lijkt het ons raadzaam teoverwegen om

projekten in deze vorm voorlopigniet te entameren, tenzij er voldoende garantie isvoor daadwerkelijk en methodologisch verantwoordonderzoek naar het transferfenomeen en hieruitvoortvloeiende bruikbare kennis. Het is nl. zeerde vraag of voor hetzelfde geld (MDS kostte ca.een kwart van de ontwikkelingskosten van MHCQ)niet zelfstandig een onderwijsleerpakket zou kunnen 348



??? Ontwikkeling en evaluatie van de Minikursus Ejfektief Vragen Stellen worden ontwikkeld dat dezelfde doelstellingen alsdoor de Amerikanen beoogd zou kunnen bereikenvia een geheel andere (goedkopere) opzet. Dit laat-ste wijst zijdelings op de noodzaak het eventueel tetransfereren materiaal vooraf aan enkele kwaliteits-kriteria te toetsen, zoals: 1. is het onderwijs-leersysteem niet te veel kuituur-gebonden? 2. kan het onderwijs-leersysteem onderwijsproble-men in andere landen oplossen? 3. worden de doelstellingen van het onderwijs-leersysteem algemeen onderschreven? 4. kan het onderwijs-leersysteem flexibel wordengehanteerd binnen verschillende onderwijsni-veaus, curricula en onderwijsleersituaties? 5. is het onderwijs-leersysteem voldoende theore-tisch onderbouwd? 6. is het onderwijs-leersysteem verantwoord ont-wikkeld en ge??valueerd? 7. wordt de essentie van het onderwijs-leersysteemminder gevormd door de inhoud en meer door destruktuur? 8. kunnen eventuele veranderingen in het onderwijs-leersysteem bij de bewerking eenvoudig wordenaangebracht? 9. is het gebruik van het systeem

niet te duur of tespecifiek? 11. Aanvullend onderzoek naar het effekt van MDS(variatie in media; kognitieve versie) In het eindrapport van SVO-projekt 0236 'Ontwik-keling Minikursus Denkvragen Stellen 'worden eengroot aantal onderzoeksvragen opgesomd. Enkeledaarvan zijn of worden op dit moment ter handgenomen. We maken hier beknopt melding van eenonderzoek (Kieviet, Van der Plas, Postema) waarbijdrie groepen 2e jaars studenten van een Pedago-gische Academie de MDS in verschillende versiesvolgden. Wij onderscheiden:O- de video-groep; deze kreeg de minikursus op denormale manier aangeboden met handboek,Videolessen en mikro-onderwijs (N=22).b. de audio-groep; deze kreeg de minikursus kom-pleet aangeboden, maar zij gebruikte een ge-luidsrecorder voor het opnemen en beoordelenvan het mikro-onderwijs. (N=2I)f. de kognitieve groep; deze bestudeerde uitslui-tend het handboek inkl. de oefeningen in het no-teren en klassificeren van vragen en bekeek deVideolessen (N=19). De groepen a. en b. waren opgenomen vanwegede praktische vraag of bij mikro-onderwijs ook met

eenvoudiger media kon worden volstaan. Reedseerder (Acheson & Tucker, 1971) bleek er wat betrefthet stellen van denkvragen geen verschil te bestaantussen dergelijke groepen. Ook bestond belangstelling voor de vraag of erbij de groepen a. en b. interakties tussen de scoresop bepaalde persoonlijkheidskenmerken en descores op de MDS-natoetsen zouden optreden.Om dit onderzoek naar de zgn. aptitude-treatmentinteraction (ATI) te kunnen uitvoeren werd aan dezegroepen de Amsterdamse Biografische Vragenlijsten de Prestatie Motivatie Test afgenomen. Voor de rechtvaardiging van groep c. verwijzenwe naar het derde artikel in deze minikursusreeks'De kognitieve versie van de Minikursus EffektiefVragen Stellen' (Veenman, Kolle en De Ponti,1975). Uit afzonderlijke multiple regressie-analyses opde data bleek dat er: a. op alle vraagkategorie??n geen verschillen tussengroep a. en b, bestonden; b. op de natoets tussen groep c. en de groepen a. enb. verschillen waren op de Jcategorie??n kennis-vragen (X groep a.\ 6.4; X groep b.: 5.8; Xgroep c.: 12.5) en het daarmee verband houdendepercentage

denkvragen. c. geen interakties tussen bepaalde persoonlijk-heidskenmerken en natoetsscores optraden; welkonstateerden we dat defensiviteit op analyse-vragen 16% van de variantie van de natoetsscoresvan de groepen a. en b. verklaarde. We beschouwen dit als een duidelijke aanwijzingdat de MDS ook succesvol m.b.v. de geluidssrecor-der kan worden gevolgd en als een aanwijzing van desterkte van de informatie en discriminatie-oefenin-gen in het handboek in kombinatie met de videoles-sen. \2. De revisie van de minikursus, in het bijzondervoor de pre-service training Na be??indiging van de werkzaamheden in het kadervan het Transferprojekt, werd middels systemati-sche participerende observatie een poging gedaanna te gaan of de minikursus ook bruikbaar was in depre-service opleiding. Verwacht werd dat de kursus,en met name het handboek, voor de doelgroep vande pedagogische academie specifieke moeilijkhedenzou opleveren. Met behulp van elektronische appa-ratuur (audio-bandrecorder en video-monitor) wer-den mogelijkheden tot direkte en uitgestelde obser-vatie geschapen om informatie te

verzamelen om-trent het verloop van het mikro-onderwijs. Infor- 349



??? P. L. van der Plas, IV. J. M. de Roos matie over het gebruik van het handboek bij dekursus werd verzameld via een observatie/interview-formulier, dat observatoren in staat stelde, naast zoobjectief mogelijke waarnemingen, bij de kursus-deelnemers ook te informeren naar hun werkzaam-heden in het kader van de kursus en hun eventueleproblemen daarbij. De proefpersonen waren tweedejaars studentenvan een pedagogische academie die MDS volgden.Er werden 23 observaties verricht, door twee obser-vatoren, gedurende vier weken. Alle vier wekenwerden vier dezelfde studenten in hun herhalingslesgevolgd, daarnaast elke week ook twee steeds anderestudenten. Hierdoor konden zowel systematischeen terugkerende, als per unit optredende en speci-fieke gebeurtenissen geobserveerd worden. De totaleobservatie/interview-procedure vergde steeds ?Š?Šnuur per observatie. De hieruit verkregen gegevens,in kombinatie met de gegevens van de al eerder ge-houden enqu??tes onder gebruikers van de mini-kursus, leidden tot revisie van het handboek vanMDS. De revisie was gericht op het 'wegwerken'van de

gekonstateerde tekorten speciaal ten behoevevan gebruik in de pre-service training. Twee opval-lende veranderingen werden aangebracht: het ma-teriaal wordt in iedere les volgens een identiekesekwentie gerangschikt (na de doelstellingen eeninstruktie waarin uitleg, herkenning, diskriminatieleiden tot zelf konstrueren van vragen en tot sloteen inleiding voor de mikroles) en een vernieuwdemanier van skoren wordt ge??ntroduceerd (in tweestappen met drie formulieren, waardoor men minderaspekten van dezelfde gebeurtenis tezelfdertijd inoverweging kan nemen). Verder moest herformule-ring tot grotere duidelijkheid leiden en werdennieuwe stukken geschreven of vroegere stukken zo-danig aangepast dat ze in de sekwentie pasten. Het gereviseerde handboek werd in een voorlo-pige versie uitgeprobeerd met acht derdejaars stu-denten van een pedagogische academie, die op tweelagere scholen de minikursus uitvoerden. Om kon-trole uit te kunnen oefenen op de werkbaarheid vanhet materiaal, werd de systematische participerendeobservatie opnieuw gehanteerd. Gekonstateerdwerd dat het handboek funktioneerde

en dat slechts?Š?Šn belangrijk geachte tekortkoming nog niet ver-holpen was. De studenten hanteerden n.1. niet uitzichzelf hun gekozen kriterium bij het beoordelenvan het leerlingantwoord, maar het goed/foutkriterium. Naast deze waarneming kwam ooknu weer een menigte kleine onvolkomenhedennaar voren, die zoveel mogelijk in de tweede versieweggewerkt zijn. Als slotkonklusie wordt door deobservatoren enige vorm van begeleiding noodzake-lijk gevonden. Deze begeleiding moet zich dan kon-centreren op het gebied van het skoren omdat tij-dens die werkzaamheden eigenlijk alle belangrijkemisverstanden, die bij de studenten aanwezig kun-nen zijn, aan het licht komen. 13. Onderzoek met de gereviseerde minikursus. Om te onderzoeken of met het gereviseerde hand-boek voor studenten in opleiding de kursusdoelenverwezenlijkt kunnen worden, werd een experimentopgezet, volledig gelijk van opzet als in de (reedsbesproken) hoofdveldtoets. Naast vragen met be-trekking tot de effektiviteit van het gereviseerdemateriaal werd ook aandacht geschonken aan hetbegeleidingsprobleem. Bij MDS werden oorspron-

kelijk ko??rdinatoren gebruikt met een voornamelijkorganisatorische taakomschrijving, die daarnaastbeschikbaar zijn om gerezen problemen op te lossen.Hieraan kleven verschillende bezwaren: een dureopleiding, voorzover er al personen beschikbaarzouden zijn om hen op te leiden; een volledigedagtaak valt moeilijk te kre??ren; rekruteringseisenzijn moeilijk vast te stellen, temeer daar de taakom-schrijving impliciet is; 'vreemden' zouden in oplei-dingsinstituten een wezenlijke opleidingstaak gaanvervullen. Het gebruik van 'onderwijs-assistenten'zou een deel van deze bezwaren wegnemen, hetgemis aan opleiders, opleidingsfaciliteiten enrekruteringseisen blijft bestaan. Gedifferentieerdestafopbouw is ook nog niet in een zodanig stadiumdat heden ten dage onderwijs-assistenten beschik-baar zijn. Binnen de setting waarin het mikro-on-derwijs zich afspeelt blijven als mogelijke personendie de begeleidersrol kunnen vervullen over: 1. De leerkracht op de leer- of hospiteerschool, diezelf de kursus al gevolgd heeft, en die als 'men-tor' zou kunnen fungeren; vermeden worden debezwaren die tegen speciaal opgeleide

begeleidersingebracht worden, terwijl als extra voordeelgeldt dat de student voor zijn mikro-onderwijsgebruik kan maken van leerlingen die hij al kenten die hem al kennen via het hospiteren. 2. De docent, die de minikursus in het opleidings-pakket heeft opgenomen. Hij beschikt, na ken-nisname van de kursus, over voldoende kennisen ervaring, en begeleiding mag van hem ver-wacht worden. Een simpele berekening leertechter dat het de docent vaak te veel tijd zoukosten als hij al z'n studenten gedurende de helekursus moet begeleiden. Voorgesteld wordt dat 350



??? Ontwikkeling en evaluatie van de Minikursus Ejfektief Vragen Stellen hij de studenten in de eerste kursusweek zeer uit-gebreid begeleidt en ze zodanig helpt dat zedaarna zonder zijn hulp de kursus kunnen af-maken. 3. De medestudent die ook de kursus loopt. Dit iseigenlijk een werkvorm, de studenten zijn beideeven onwetend van de moeilijkheden die zichin de kursus kunnen voordoen. In het experiment, waarin 40 tweedejaars stu-denten van een pedagogische academie als proef-personen dienden, werden drie vormen van bege-leiding vergeleken: De mentor, die zelf zal kunnen bepalen of hijwil begeleiden. Daarnaast kan de student ombegeleiding vragen.2. De pedagogiek-leraar, die gedurende de eerste week iedere student tweemaal begeleidt.3- De dyade-werkvorm, waarbij twee studentengedurende vier weken bij eikaars evaluatie vanmikro-onderwijs aanwezig zijn. Aan het experiment namen deel 9 mentoren optwee scholen, 3 pedagogiek-leraren, 2x7 studentenin dyaden en 26 andere studenten verdeeld over denientoren en pedagogiek-leraren. Zes lagere scholenin Den Haag werden aan de kondities

toegewezen,twee per konditie. De volgende hypothesen werden opgesteld:??- studenten die voor en na MDS een onderwijs-leergesprek van 15 minuten met dezelfde halveklassen lagere schoolleerlingen voeren over een Tabel 9. Gemiddelden en standaardafwijkingen van de frekwenties van de vraagtypen (K tot en met E), van door-vragen en doorspelen, alsmede de t-waarden. voortoets natoets gem. s.d. gem. s.d. t K 8.10 4.96 3.25 2.52 â€” 5.51* B .93 1.25 .68 .80 â€” 1.06 T .08 .35 .23 .62 + 1.33 A 6.95 3.74 5.35 2.98 â€” 2.12* S 2.53 2.66 3.63 1.97 + 2.10* E 1.13 1.38 2.28 2.44 + 2.59* d 4.55 4.30 2.73 2.62 â€” 2.29* ds 7.60 5.24 8.65 3.99 + 1.01 â€”------ .05 bij eenzijdige toetsing, t. 95 (df = 40) = 1.684 tevoren verstrekte tekst, zullen: 1. na de kursus meer denkvragen stellen danervoor; 2. na de kursus een hoger percentage denkvragenstellen dan ervoor. 3. na de kursus meer doorvragen dan ervoor. b. studenten die voor en na MDS een onderwijs-leergesprek van 15 minuten met dezelfde halveklassen lagere schoolleerlingen voeren over eentevoren verstrekte tekst, zullen, ongeacht debegeleidingsvorm, niet

verschillen op: 1. het aantal denkvragen; 2. het percentage denkvragen. Hypothesen al en a3 worden getoetst met eent-toets voor gekorreleerde steekproeven (zie tabel 9).Met betrekking tot synthese- en evaluatievragenwordt een vooruitgang gekonstateerd, terwijl erminder analysevragen gesteld worden. Hypothese a2kan eveneens geaccepteerd worden (t=5.7, t.95 == 1.684), er wordt in totaal een hoger percentageanalyse-, synthese- en evaluatievragen gesteld. Hypothesen bi en b2 worden getoetst door mid-del van de resultaten uit de covariantie-analyses (zietabel 10 en tabel 11 voor de resultatenschema's).Zowel op de frequenties als op de percentages denk-vragen kunnen tussen de drie begeleidingsvormengeen verschillen worden gekonstateerd. Samenvattend kan gesteld worden dat de revisievan het handboek MDS bevredigend genoemd magworden, wanneer als kriterium de acceptatie van dehypothesen onder a. genomen wordt. 351



??? P. L. van der Plas, IV. J. M. de Roos Tabel 10. Resultatenschema van de covariantie-analy-se van de natoetsscores (frekwentie denkvragen) met devoortoetsscores als covariaat. bron SS df MS F totaal 824.00 38 error 790.00 36 21.9 condities 34.00 2 17.0 .80 Tabel 11. Resultatenschema van de covariantie-analy-se van de natoetsscores (percentage denkvragen) met devoortoetsscores als covariaat. .38 (niet significant) Uit de acceptatie van de hypothesen onder b. kande volgende aanbeveling volgen: de dyade-vorm iseen acceptabele wijze om, zonder speciaal opgeleidebegeleiders, de Minikursus Denkvragen Stellen tevolgen. De studenten blijken in staat om, op basisvan een simpele instruktie, dezelfde resultaten tebereiken in dyade-vorm als mentoren en pedago-giek-leraren na intensieve training kunnen bewerk-stelligen bij andere studenten. 14. Perspektief van de MDS Op grond van de tot nu toe gemelde resultaten enop grond van reakties uit het onderwijsveld mag,gezien vanuit het gezichtspunt van de opleiding enbijscholing van onderwijsgevenden, de introduktievan de MDS als voldoende waardevol

beschouwdworden. Onder introduktie zou men kunnen ver-staan het, in min of meer beperkte mate, ter be-schikking stellen van de kursussen aan schoolad-viesdiensten, individuele onderwijsgevenden in funk-tie en aan instituten voor de opleiding van onder-wijsgevenden. Een dergelijke handelwijze kanmoeilijk in verband gebracht worden met een plan-matige innovatie van het onderwijs. Daarom werdbesloten over te gaan tot een fase van gekontroleerdeverspreiding en voortgezet onderzoek. (niet significant) brontotaalerrorcondities df38362 SS 7.274.007.129.00145.00 MS 193.0072.50 De bedoeling van de gekontroleerde verspreidingis om konkreet na te gaan, welke faktoren en kon-dities in acht genomen dienen te worden, wil eenbeoogde verandering efFektief en effici??nt verlopen.Bovendien kan worden nagegaan hoe in-adequatefaktoren en kondities het best kunnen wordenvoorkomen. Storende en sturende innovatiefakto-ren kunnen tijdig en op beperkte schaal aan hetlicht komen, waardoor zicht wordt verkregen op eenmogelijke strategie voor een verspreiding op rui-mere schaal. De, reeds eerder genoemde,

Projektgroep Mini-kursus, met als doelen het bevorderen van de ont-wikkeling van minikursussen, de invoering van dekursussen in de praktijk van het onderwijs en hetadviseren van het bestuur van de Stichting voorOnderzoek van het Onderwijs, was van mening datgekontroleerde verspreiding dienstig was. Een advies voor een gekontroleerde verspreidingwerd opgesteld door medewerkers die bij de ont-wikkeling van minikursussen betrokken waren.Kontakten waren reeds in een eerder stadium ge-legd met het Christelijk Pedagogisch Studiecentrum,dat namens de Landelijke Pedagogische Centra par-ticipeerde in de voorbereiding van een gekontro-leerde verspreiding. Subsidie werd aangevraagd bij de CommissieOnderwijskundige Experimenten en van de ministervan Onderwijs en Wetenschappen werd het berichtontvangen dat het verzoek om subsidie niet inge-willigd kon worden vanwege de hoge kosten die dealgemene verspreiding van de minikursussen metzich mee zou brengen. 352
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