
??? In dit proefschrift heeft Bakker het resultaat van onder-zoek beschreven naar de waarneming van temporeleordening in relatie tot het leerproces. Een fundamenteelordeningsproces van de taal is de rangschikking vanfonemen in een temporele sekwentie. Aan de ordeningvan de fonemen in de tijd, wordt de ordening van degrafemen naar plaats gekoppeld. Om te kunnen lerenlezen is het nodig om een woord auditief te analyseren,waarvoor de klanken van het woord in juiste volgordegeplaatst moeten worden. Het waarnemingsproces dathierbij een rol speelt is de waarneming van de opeen-volgende ordening van de klanken â€” temporele orde-ning. Uit het onderzoek van Bakker blijkt, dat waar-nemen en retentie van een temporele volgorde (T.O.P.)alleen differentieert tussen goede en slechte lezers alsverbale stimuli (letters en cijfers) worden aangeboden,maar niet bij niet-verbale stimuli (b.v. figuren zonderbetekenis). De vaardigheid van het waarnemen van eentemporele volgorde neemt toe met de leeftijd, maar bijkinderen met leesmoeilijkheden gaat dit proces lang-zamer. Meisjes tussen 5 jaar en 8 jaar leveren

betereT.O.P.-prestaties dan jongens van die leeftijd. In hettweede gedeelte van zijn studie gaat Bakker de resul-taten van dit onderzoek naar T.O.P. in verband brengenmet het ontwikkelingsproces van de cerebrale dominan-tie. Het is nl. bekend dat bij 90% van de rechtsh?¤ndigen,taal in de linker-hemisfeer gerepresenteerd wordt. Ookweet men, dat bij lesies van de linker-hersenhelft dewaarneming van auditief-temporele patronen gestoordis; in de meeste gevallen is dit de taai-hemisfeer. Bakker doet verslag van enkele ingenieuze techniekenwaarmee hijzelf en anderen (Efron-Miller) hypothesenheeft getoetst op het gebied van de neuropsychologie.Bakker heeft o.a. de dichotische luistertechniek gehan-teerd, waarbij verschillende auditieve patronen aan beideoren worden aangeboden, om aan te tonen dat taallinkszijdig in de hersenen gerepresenteerd wordt. Ookwerd door Bakker verbaal (letters) en non-verbaal(morsetekens) materiaal monauraal aangeboden bijkinderen die goed en slecht konden lezen. Monauraalbetekent: de aangeboden prikkels worden afzonderlijkaan ieder oor aangeboden. Ook uit dit onderzoek

blijkt,dat de linker-hemisfeer dominant is voor het waarnemenvan temporeel geordende verbale informatie en dat derechter-hemisfeer meer betrokken is bij de waarnemingvan temporeel geordende niet-verbale informatie. Hier-uit blijkt, dat het verwerken van informatie in de herse-nen geen symmetrisch verlopend proces is; symmetrischbetekent, dat beide hersenhelften dezelfde funktie zou-den hebben. Integendeel het funktioneren van dehersenen verloopt a-symmetrisch. Om aan te tonen, datde temporele perceptie a-symmetrisch verloopt en af-hankelijk is van de aard van de stimuli gebruikt Bakkerook de volgende techniek. Door middel van tactieleprikkels aan 2 of 3 vingers (zonder de vingers te zien)moest een groep kinderen op een tekening aangeven inwelke volgorde de vingers werden aangeraakt (nonverbale conditie); in een tweede experiment moest dejuiste volgorde genoemd worden (verbale conditie). 354 De a-symmetrie van de zojuist genoemde funkties inde hersenen zou in de loop van de ontwikkeling ontstaan.Leesstoornissen zouden daarom samen kunnen hangenmet een vertraagde rijping van de taai-

hemisfeer, heta-symmetrisch funktioneren ervan en zijn medi??renderol bij de waarneming van temporele verbale processen.Taalfunkties komen geleidelijk onder de controle van delinker-hemisfeer. Waarschijnlijk vindt deze specialisatiein fasen plaats: eerst de gesproken taal, later de ge-schreven taal. Uit eerder werk van Bakker (zie D. J. Bakker en PaulSatz: 'Specific Reading Disability' Rotterdam UniversityPress, 1970) blijkt, dat zijn onderzoek gedaan is vanuithet model van de ontwikkelingsdyslexie. Dit model vat de leesstoornis op als een stoornis inhet tot stand komen van hi??rarchische niveau's vanfunktioneren van de taai-hemisfeer. In het boek vanBakker en Satz wordt er terecht op gewezen, dat dezeleesstoornis een specifieke vorm is en dat er daarnaastleesstoornissen voorkomen die op te vatten zijn alsleerstoornissen. De leerstoornis vat het probleem van dedyslexie veel ruimer op, en brengt het in verband met deaffectief dynamische condities van de totale persoonlijk-heid, die o.a. tot gevolg hebben dat er een inkrimpingvan het temporeel perspectief ontstaat. Voor het ortho-pedagogisch handelen heeft een

enander uiteraard konsekwenties. Voor een beter inzichtin het verschijnsel van de dyslexie is het van belang datonderzoek vanuit diverse theoretische achtergrondenverricht wordt. /. Hammes. Boekbesprekingen D. J. Bakker, Temporal order indisturbedreading. Rotterdam University Press 1972,100 pagina's. ISBN 90 23741080. PEDAGOGISCHE STUDI?‹N 1975 (52) 354-358



??? Boekbesprekingen Dit onder leiding van Dumont bewerkte boek is een ver-taling van 'Body-image/Communication: A psycho-Physical development program' (1973). Het boek bevatnaast een summiere theoretische fundering van hetBannatyne programma, in hoofdzaak oefenstof om hetlichaamsschema te ontwikkelen. Het Bannatyne pro-gramma streeft naar een gelijktijdig ontwikkelen vanmotorische vaardigheden met het coderen en decoderenvan mondelinge opdrachten. Vandaar dat elke oefeningis ingedeeld in de volgende leerstadia: - luisteren naar de opdrachten - volgen van de opdrachten - leren de opdrachten in zichzelf na te zeggen~ leren de opdrachten te denken om zo - te Ieren vanuit een innerlijke beheersing-door-denken het ontwikkelen van de willekeurige beweging. Verder wil het Bannatyne programma m.b.v. dezeoefenstof de aandacht en concentratie van het kindverbeteren. Het programma wordt niet alleen voor L.O.M.-scho-len geschikt geacht, maar tevens voor kleuterscholen ende eerste klassen van het basisonderwijs. Wat de beoordeling van de summier wetenschappelij-ke fundering van

het Bannatyne programma betreft,moet allereerst gesteld worden dat de omschrijving vande doelstelling van de lichamelijke opvoeding, althansvoor Nederland, middeleeuws aandoet. Temeer daardit boek niet alleen een vertaling, maar tevens een be-werking van het oorspronkelijke boek is, zou ori??ntatiet-a.v. de in Nederland vigerende doelstellingen van delichamelijke opvoeding wenselijk zijn geweest. Hetzelfdegeldt voor de bewering dat de in de orthogymnologiegebruikte oefenstof niet of slechts kwantitatief verschiltvan de oefenstof voor het niet-gehandicapte kind. E?Šn van de centrale thema's van het boek betreft desamenhang tussen de ontwikkeling van de motoriek ende ontwikkeling van de taal. Het Bannatyne programmaomvat speciaal op deze vorm van intermodaal lerentoegepaste oefeningen. Daarbij wordt de verinnerlijkingvan de mondelinge instrukties van groot belang geacht.Via deze interiorisatie komt het gevraagde handelen enbewegen onder de sturende invloed van het denken testaan. Deze doelstelling van het Bannatyne programmaIS in overeenstemming met reeds eerder ontwikkeldevisies, bijv.

van Dumont (Leerstoornissen, 1971, pag.104) en Kugel (Psychologie van het lichaam, 1973, pag.187). Dumont heeft namelijk gesteld dat de waarne-"lings-bewegings-betekenis ten grondslag ligt aan detaaibetekenis: en Kugel merkt op dat de verbaliseringhet pas mogelijk maakt dat de begrippen loskomen vande sensori-motorische schema's, maar tevens dat om-gekeerd echte taalvorming niet mogelijk is zonder dezesensori-motorische schema's. Met deze doelstelling van het Bannatyne programmakan ik mij geheel verenigen; tegen de oefenstof (metname de oefeningen vermeld op pag. 21 tot 189) heb ikechter ernstige bezwaren. Men moet zich namelijkrealiseren dat deze oefenstof mede voor de normalekleuterschool bedoeld is. Welnu, ?Š?Šn van de hoofd-kenmerken van het jeugdige bewegen is de spontaniteit.Ook bij de kleuter is sprake van een spontane bewegings-drang. Het op elementaristische wijze, precies, tot in dekleinste details voorschrijven van oefeningen druistvolkomen tegen genoemde grondeigenschap van hetjeugdige bewegen in. M.i. geschiedt deze koppeling van motorische ont-wikkeling en

taalontwikkeling in het huidige bewegings-onderwijs op de kleuterscholen ontwikkelingspsycholo-gisch meer verantwoord. Vooral als dit onderwijs(kleutergymnastiek, spel en kleuterritmiek) niet primairtaak-, maar procesgecentreerd wordt gegeven (zie in ditverband: Pijning, De betekenis van het bewegings-onderwijs aan kleuters voor de kognitieve ontwikke-ling, Pedagogische Studi??n, 1975, pag. 105-113). Immershet bewegingsonderwijs aan kleuters stelt het kind instaat bewegend explorerend bezig te zijn, hetgeen aan despontaniteit van het bewegen geen afbreuk doet. Verderbiedt de verbale begeleiding van dit bewegen door dekleuterleidster de mogelijkheid de taalontwikkeling aande zintuigelijk-motorische ontwikkeling te koppelen. Ook tegen de oefenstof die betrekking heeft op hetinschakelen van bewegingen om de aandacht en concen-tratie te verbeteren, heb ik - althans met betrekking tothet gewone kleuteronderwijs - ernstige bezwaren. Im-mers ook deze oefenstof gaat volkomen tegen de spon-taniteit en de behoefte aan explorerend bewegen van dekleuter in. Men ontdoet het jeugdige bewegen van

z'nfundamentele kenmerken wanneer men er geheugen-spelletjes van maakt! Konklusie: Een wat het uitgangspunt, in casu desamenhang van zintuigelijk-motorische ontwikkelingen taalontwikkeling, betreft zeer interessant boek.Echter wat de praktische uitwerking betreft - en datgeldt voor het gewone kleuteronderwijs in het bijzonder- een uiterst dubieus boek. H. F. Pijning M. en A. Bannatyne, Training van het lichaamsschema door beweging-taal-concentratie, Lemniscaat, Rotterdam1975, 251 pag.,/24,95, ISBN 90 6069 226 8. Horst Nickel: Entwicklungspsychologie des Kindes- und Jugendalters. Ein Lehrbuch f??r Studierende der PsychologieErziehungs- und Sozialwissenschaften. Band II: Schulkind und Jugendlicher. - Verlag Huber, Bern-Stuttgart-Wenen1975. - Sommige mensen werken heel hard en een voorbeelddaarvan is Nickel. Na een eerste deel van 352 biz. in1972 uitgegeven te hebben, is er in 1975 nu een tweededeel van 531 blz. verschenen. Intussen is Nickel van de 355



??? Boekbesprekingen P?¤dagogische Hochschule Rheinland (Bonn) overgegaannaar de Universiteit in Dusseldorp. En intussen heeft hijbovendien nog een paar schoolpedagogisch bedoeldepublikaties uitgegeven, enz. - In doel I gaf Nickel eenstuk algemene grondproblematiek, met theoretische enmethodologische beschouwingen, gevolgd door debehandeling der psychische ontwikkeling van de geboor-te tot het begin van de lagere school. In deel II ligt nu,in dezelfde verbinding van longitudinale met leeftijd-gelijke beschrijving, een ontwikkelingspsychologie voorons van de lagere schoolleeftijd tot een jaar of achttien.Daarbij worden, evenals in het eerste deel, een aantalaspekten der lichamelijke ontwikkeling tevens tersprake gebracht. Eveneens bestaat duidelijke aandachtvoor de sociale levensomstandigheden en de socialeontwikkeling van de kinderen. Als geheel is dus in debeide delen een behoorlijk en redelijk veelzijdig studie-materiaal bijeengebracht. Bij dit streven naar veelzijdig-heid riskeert men als auteur uiteraard juist ook velerleimeningsverschil, diverse opvattingen omtrent de behoef-te aan juist meer

informatie over bepaalde zaken. Be-gint men b.v. eenmaal over de endokrine ontwikkelings-aspekten dan betreedt men een enorm en op vele puntenin zijn psychische ef??ekten nog lang niet duidelijk gebied.Wil men de ontwikkelingsdifTerentiatie tussen b.v. dejongen en het meisje leren kennen of is men op zoeknaar de ouder-kind-relatie in diverse mileus, bij diverseleeftijden, enz. - dan komt men hier niet aan zijn trekken.Ook hier bestaat bij de auteur de begrijpelijke wens,toch vooral van experimenteel vastgestelde 'hard facts'uit te gaan, maar deze ontbreken op zeer vele gebiedendie men echter niet terzijde kan laten zonder een zeerfragmentarisch totaalbeeld te geven. De lezer wil even-tueel liever een totaalbeeld-met-waarschuwingen, daneen incomplete, o-zo-exakte, o-zo-onevenwichtige ver-zameling van brokstukken, die de auteur als een goedgeheel ziet. Zo vraagt men van zichzelf als auteur hetonmogelijke en de argeloze lezer verlangt al evenzeerhet onmogelijke. Behalve dan als men een leven in ?Š?Šnboek wil steken. Zeg ik dus, dat ik 'allerlei mis' dan is dat misschienwel juist (b.v. Bianca Zazzo's

Psychologie differentiellede l'adolescence. Etude de la repr?Šsentation de soi. -Parijs 1966, of Roger Mucchielli's Comment ils de-viennent d?Šlinquants. Gen?¨se et d?Šveloppement de lasocialisation et de la dissocialit?Š. Parijs 1965), maar - alsgezegd: de auteur zou dan allerlei moeten omdenken enniet alleen maar hoeven toe te voegen. Zo is er dus zeerveel ook uit dit boek te leren, terwijl het niettemin meteen boog om bepaalde problemen heenloopt. Zo is erbizonder weinig te zien van een mens- en een levens-beeld. Ouders en gezin worden uitermate zelden tot eenrelevant beeld. En wij staan echt niet paf van het nieuws,dat jongens meer met hun vader dan met hun moederover politiek praten of dat zowel protest- als niet-pro-test-studenten vooral in politieke en sociale zaken meermet vader dan met moeder overeenstemden ...: inDuitsland is al evenmin als elders een matriarchaatingevoerd. Maar inderdaad: het onderzoek aangaandedeze zaken geeft fragmentarisch vastigheid aan schrijveren lezer. - Als 'wetenschappelijk' boek is zijn waardensysteemimpliciet op een wetenschapsbeeld gericht, niet in-

nochexpliciet op een anthropologisch beeld. Dat resulteerter onwillekeurig uiteraard toch uit en het neemt dan degebruikelijke descriptieve vormen aan. Voor de peda-gogisch of in het algemeen agogisch gerichte lezerblijven dan zijn vragen veelal open. Erger wordt hetwanneer de auteur zijn lezer in het voorbijgaan evenvertelt, hoe het - b.v. - tegenwoordig allemaal mis ismet de zelfmoord, zelfverwaarlozing, zwerverij enz.van vele jeugdigen en dat nu de opvoeders vooral vrien-delijk moeten blijven (p. 323). ... En dat is dan alles.Wat men wel zou kunnen doen, zowel preventief alsnaderhand, blijft onuitgesproken, resp. vager dan watmen niet zou moeten doen en zo is dan enerzijds deempirisch-descriptieve en experimentele aanpak ver-laten en anderzijds geen empirisch-praktische grondslagook maar in de verste verte gelegd. Tegen dat laatstezou men geen bezwaar hoeven te hebben, indien heteerste gehandhaafd bleef. Zo is het boek vol materiaalmaar het veronderstelt een aantal zaken bij de lezer, diehet juist beweert niet te veronderstellen, nl. rijpheidvan oordeel, praktische ervaring en gegrond inzichtin de aanpak

van de re??le situatie. Die na??eviteit kennenwij uit vele psychologie-boeken en het is dus geenszinstypisch voor Nickel. De sehr, beweert, de afhankelijkheidder 'rijpingsprocessen' (sic) van sociaalkulturele voor-waarden (sic.) uit te werken en de mogelijkheden vanpedagogische be??nvloeding (sic) aan te wijzen. In dezeopzichten overschat de schrijver zichzelf en zijn lezersten zeerste, terwijl hij de problematiek evenzeer onder-schat. De psychologische zowel als de anthropologische,de descriptieve zowel als de normatieve strukturen,feiten, processen, normen blijven zeer onbeduidend.Mocht men tegen de Duitsers van het type Spranger hetbezwaar hebben dat ze te filosofisch, enz. waren, danzou men van auteurs van het type Nickel moeten zeggen,dat ze vol met allerlei materiaal zitten dat echter psy-chologisch lang niet altijd een beeld schept. Soms wel -soms alleen zeer fragmentarisch, maar dat - evenalsvele Amerikanen en hun vele navolgers - bovendiengeen of te geringe notie heeft van het onderscheid tussenhet descriptief-empiristische der mensloze processuelebio-socio-naturaliteit en het menselijk menszijn.

Nee -dat is maar metafysika of iets anders dan onwetenschap-pelijk heet. - Een nuttig boek dus met vele beperkingen.- M. J. Langeveld Herbert Schulze u.a., Erziehung zwischen Evangelium und Gesellschaft, Comenius-Institut, M??nster, 1974, III 4-154 pag., DM. 5,50. 'Opvoeding tussen evangelie en maatschappij', was hetthema voor een congres, dat belegd werd door het be-stuur van de Europese commissie voor kerk'en school,I.C.C.S. (Intereuropean Commission on Church and 356



??? Boekbesprekingen School) in 1973. Het Comenius-instituut bundelde dereferaten van de inleiders en voegde er enkele hoofd-stukken over de verdere gang van zaken op dit congresaan toe. Het eerste referaat is van Prof. dr. P. Roest (hoog-leraar in de onderwijskunde in Leiden) die een enqu??tebespreekt, die ter voorbereiding van dit congres ge-houden was. In de enqu??te zijn vragen gesteld betreffen-de de geestelijke waarden die de school aan de leerlingengeeft, over de bijdrage van de kerk aan de vorming opschool, over de verschillende schoolsystemen en hetgodsdienstonderwijs. Bij de verwerking van de gegevens stelt Roest (methet oog op het thema van het congres) de vraag of deschool zich in eerste instantie laat bepalen door impulsenvan de moderne maatschappij of door een aantal grond-gedachten van het evangelie. Als hoofdtendens ziet Roest dat in Europa de invloedvan de offici??le kerk op de school afneemt. Aan de ande-re kant is er een latente christelijke gemeente, die in deschoolwereld van betekenis is. Roest roept de kerk op,aan de aktiviteiten van de school meer en grondigeraandacht

te schenken. Ook op vele andere ontwikke-lingen betreffende de algemene en godsdienstige vormingop de scholen gaat Roest nader in. Roest geeft in ditartikel een goed overzicht hiervan. Het is jammer datde vragenlijst van deze enqu??te en een statistische ver-werking van gegevens ontbreekt. Dr. K. Dienst, godsdienstpedagoog in Duitsland, heeftop dit congres een zeer diepgravend referaat gehoudenover de vraag: 'Kan een aan het evangelie geori??nteerdeopvoeding bevrijden?' Hij analyseert eerst enkele funda-mentele gedachten van een aantal belangrijke theolo-gische 'scholen', waarbij hij steeds vraagt naar de peda-gogische relevantie hierin. Hij concludeert dat in devroege dialektische theologie, in de theologie van dehoop, van de revolutie e.a. de hedendaagse mens in zijnhandelen niet concreet genoeg in zicht komt. Hierdoorstokt het gesprek met de pedagoog. Meer zicht komt er, zegt Dienst in navolging van Nip-kow, als de theologie gaat over de theorie van het han-delen van de in communicatie- en interactieprocessenhandelende, lerende en zich veranderende kerk. Dan gaat Dienst moderne inzichten

in de pedagogieken didaktiek na en wijst o.a. op de nadruk die leerpro-cessen hierin krijgen. Hij spreekt over opvoedingsdoelen,die zo waarschuwt hij, niet met politieke doelen ver-wisseld mogen worden. Er is in bepaalde moderne pedagogische opvattingennogal wat kritiek op het ideologische in de doelstellingenvan christenpedagogen. Dienst bespreekt deze kritiekmaar wijst tegelijk in opvoedingsdoelen van modernepedagogen het ideologische aan, met name in aan Marxontleende opvoedingsdoelen. Hiertegenover komt Dienstop voor de betekenis van het individu, zonder dat hijde sociale verbanden wil veronachtzamen. Verder wijsthij elke doelstelling af, waarin men meent over de toe-komst van de mens te kunnen beschikken. De grote waarde van het referaat van Dienst is, dathij de vraag of een aan het evangelie geori??nteerdeopvoeding kan bevrijden, beantwoordt door enerzijdsbij bepaalde theologische opvattingen, het pedagogischniet-relevante, anderzijds het theologisch niet verant-woorde bij bepaalde pedagogische opvattingen op tesporen; hij doet dit in het kader van het huidige denkenten aanzien van

de bevrijding en emancipatie van demens. Dienst analyseert zeer scherp, maar de vraag is of hijbepaalde positieve elementen ten aanzien van bevrijdingen emancipatie wel voldoende theologisch honoreert.Verder is het bezwaar dat hij zich beperkt tot een (wel-iswaar zeer grondige) analyse maar niet komt tot eeneigen eerste schets ten aanzien van de vraagstelling. Prof. J. Ferguson (hoogleraar in Londen) spreekt alsderde inleider op dit congres over opvoeding en vor-ming voor de hedendaagse en toekomstige maatschappij. Hij zegt dat de bijbel een Godsbeeld vertolkt dat eendynamische God laat zien, die op weg gaat met mensennaar een open toekomst. Ferguson pleit pedagogischdan voor een open maatschappij en een universiteit diegericht is op een vernieuwing van de maatschappij.Opvoeding en vorming zullen open en democratischmoeten zijn. Men zal de jongeren moeten begeleiden tothet komen van een plaatsbepaling in het leven, die doorhen zelf gekozen wordt. Ferguson geeft in dit referaateen aantal waardevolle godsdienstpedagogische gedach-ten aan. Het bezwaar is dat hij van een (theologisch

niethoudbaar) te optimistisch en idealistisch mensbeeld uit-gaat. De referaten en verdere artikelen in deze bundel sa-menvattend, mag gesteld worden dat het geheel een goedbeeld geeft van een congres van godsdienstpedagogen inEuropa, dat zich heeft beziggehouden met de vragenvan evangelie, school en maatschappij. Er is stof totoverdenken te over voor het volgende congres dat in1976 wordt gehouden. G. H. Plantinga Bertrand Schwartz: l'Education Demain. - Une ?Štude de la Fondation Europ?Šenne de la Culture.taigne. Parijs 1973. Aubier-Mon- Samen met een zestiental mede-auteurs, die over specia-listische onderwerpen hun rapporten bijdroegen, heeftSchwartz dit totaalbeeld geschreven van wat hij als deschoolvorming ('?Šducation' is nu eenmaal een te algeme-ne term voor wat hij op het oog heeft) der toekomst ziet.Hij schreef daarmee een soort voorloper van wat Fragni?¨re zou formuleren voor een werkgroep, die zijnwerk in 1975 afsloot maar nog niet publiceerde. Beideteksten bedoelen een afsluitend beeld te bieden van watde Fondation Europ?Šenne de la Culture in haar projekt'?‰ducation'

beoogde in het geheel van het 'Plan Europe2000'. Als hij van '?Šducation permanente' spreekt, be- 357



??? Boekbesprekingen doelt hij als vrijwel alle leden van de zojuist genoemdeFondation, niet alleen 'voortgezette scholing nadat jeal in het arbeidsleven bent ingetreden' maar vooralprimair ook: een school-onderwijs, dat zo vroeg moge-lijk begint met de opheffing van de ongelijke kansendie ongelijke sociale milieus aan hun kinderen geven',in een school die daarop een totale 'levens-opleiding'bouwt en waarop dan een 'continue scholingsmogelijk-heid' aansluit. Er zullen in Europa in het jaar 2000 eenonafzienbaar aantal computers zijn. En - zo lezen wijop blz. 137 - die hebben dan verscheidene miljoeneneindpunten en zo zal dan iedereen die vandaag-aan-de-dag kan schrijven en telefoneren, morgen een pro-gram voor een computer moeten kunnen gebruiken en'dialoguer avec un ordinateur'. En dat moet ook vooral,om te beletten dat er een machtsmisbruik ontstaan kanbij de informaticus. Enzovoort. 'En daarover is iedereenhet eens.' Zou men zich z?Š?Šr beperkt hebben uitgespro-ken over het vermogen tot 'schrijven' en 'telefoneren'dan zou men nog van enige werkelijkheidszin mogenspreken. Maar ineens en op

dezelfde bladzijde komenwe dan toch eigenlijk op universitair niveau, waar 'opalle niveaus' en 'in de meeste beroepsopleidingen' deopleiding voor het informatie-werktuig moet plaats-vinden. En even verder zitten wij dan al in de organisatie'in het kader van het wiskunde-onderwijs' en wel, in- nu weer: - de tweede ronde van het basis-onderwijs,maar 'het is niet onmogelijk dat we 't wel in de eersteronde kunnen opnemen.' Och ja en alles wat kan, datmoet ook. Zelfs als de hele visie ergens wel onze aan-dacht vraagt, moeten wij beseffen dat pedagogischdenken fundamenteel anders verloopt. De vraag wat ereventueel 'kan', roept primair de vraag op wat er numet dat kind, die mens gebeurt, hoe zich dat uitwerktin een volwassenheidsvorm en wat wij daarvan denken.Wij passen het kind niet a priori in in alles wat detechnicus, de socioloog, de ekonoom, de politicus,de unesco-ambtenaar, de makrofantast uitdenkt. Hoeintelligent Schwartz en z'n vrinden ook zijn, zij hebbena priori het technologische-makro-beeld al aangenomenals 'goed', al moet je dan oppassen voor lelijkerds diestout doen en iets verkeerds (bv. 2 x 2 = 5) in

decomputer stoppen. Het is dus een droom van al-om-vattende, iedereen opwekkende, altijd inspirerende envoortdurende scholing. Iedereen moet deze zaak danvan zich uitgaan willen en op zich nemen eri dan zalieder individu ontluiken en tot bloei komen. Iedereenzal ge-engageerd zijn en kreatief participeren. Iedereenwordt, hoewel participerend, toch individueel erkend.Of: 'dans les salles de travail collectives' (dus iets alseen gewone schoolklas, die alleen niet per se door form-meel gelijk geklasseerden bezet hoeft te zijn). En weleren er 'alles'. Een '?Šducation sensorielle et ?Šmotionelle'die overgaat in de 'domaines artistique et corporel' zalde grondslagen der waarneming scherpen en zal mee-leiden naar 'la gymnastique int?Šrieur des ?Šmotions': degymnastiek, de innerlijke gymnastiek van de gevoelens'.Om ze beter te leren voelen en ze beter te beheersen.Heerlijk schw?¤rmen wij verder. Kan dat dan niet?N.m.m. soms wel bij een enkele leerkracht en bij be-paalde kinderen en onder allerlei voorwaarden. Zo zienwij ook hier de heerlijke macro-droom: het zou altijd,overal, bij leerkracht en leerlingen

vanzelfsprekendgebeuren. Kortom: groots, heerlijk, enthousiast enmotiverend-inspirerend. Maar: onwerkelijk. Wij sprakenvan een 'macro-droom': 'Macro-Droom' in tweedoelen en betekenissen: het is een droom in het grootover algemene doelen en processen, tegelijk is de droompedagogisch-empirisch in sommige opzichten irre??el. Als men dit eenmaal gezegd heeft, moet men toe-voegen, dat er natuurlijk, over de wereld als geheelvoorbeelden kiezende, een aantal scholen zijn, waarheel bizondere leerkrachten bezig zijn en doelenbereiken, die het kind niet alleen grote ontplooiings-mogelijkheden verschaffen, maar die tevens een realis-tische maatschappelijke en mede-menselijke relatieweten te ontwikkelen. Er zijn ook 'systemen' - b.v. deJena-plan-scholen - die goede mogelijkheden in dezerichting bieden. En: van die personen moeten wij doorafkijken leren. En: van die systemen kunnen wij leren. In het boek dat voor ons ligt, moet de praktischervaren, pedagogisch geschoolde lezer zich nietteminverdiepen. Hij zal er veel bizonder intelligente diskussiein vinden. Veel zal hem volstrekt onbewezen of uiter-mate onzeker

lijken. Maar hij zal in al deze situatieszeer aan het denken gezet worden op vele waardevollepunten. De '?Šducation' zal er nooit, laat staan 'morgen'zo uitzien, maar een op vele punten ge??nspireerde lezerzal er zijn weg uit zoeken naar een realisatie, die vandroom tot werkelijkheid worden kan dankzij de arbeiden de persoonlijke inzet van de lezer. Een fantast alsRousseau had het over 'de natuur' en de "natuurlijke'opvoeding. In een onlangs door mij bijgewoonde dis-kussie van Frans-talige makro-dromers op hoog niveau,werd zonder meer 'Rousseau' aangeroepen. De roman-tiek is teruggekeerd onder de naam van wetenschap.En - wetenschappers van formaat zwieren lustig, gelijkwijlen Rousseau, de wereld binnen waar mensen eenzinvol leven in moeten verwezenlijken -. Lezen dus en:kritisch lezen is de boodschap. Niet: nadoen of uit-voeren wat er staat. M. J. Langeveld 358



??? Tijdschrift voor onderwijsresearch De Stichting Werkgroep Onderwijsresearch geeft metbehulp van subsidie verleend door de Stichting voorOnderzoek van het Onderwijs een nieuw tijdschrift uitdat zich richt op onderzoekers van het onderwijs,pit tijdschrift getiteld Tijdschrift voor onderwijsresearch,is tot stand gekomen door samenwerking tussen deredaktie van Didakometrisch en Psychometrisch On-derzoek (DPO-nummer van het Nederlands Tijdschriftvoor de Psychologie) en Memoreeks Onderwijsresearch. De uitgave wordt mede ondersteund door de StichtingDidakometrisch en Psychometrisch Onderzoek i.o.(Werkgroep Meetmethoden). Het nieuwe tijdschrift wil een professioneel-weten-schappelijk forum zijn ter bevordering van de kwaliteiten de relevantie van onderzoek van onderwijs in bredezin. Daartoe worden artikelen, notities en kommentarenSepubliceerd die betrekking hebben op diverse aspektenvan de beroepsuitoefening van onderzoekers, zoals:methoden en technieken van onderzoek, theorievorming,onderzoeksbeleid, organisatie en management van on-derzoeksprojekten. Het tijdschrift verschijnt

zes maalper jaar, te beginnen met een oktober 1975 aflevering. Voor nadere inlichtingen en inzending van manu-scripten kan men zich wenden tot: Tijdschrift voor Onderwijsresearch, t-a.v. Drs. M. J. M. Voeten, Erasmuslaan 40, Nijmegen (tel. 080 - 51 24 30). Serie Schoolradio uitzendingen overkreatief gedrag in het onderwijs Ten behoeve van de aanstaande onderwijsgevenden zul-len door de afdeling Schoolradio van de KRO (in sa-"lenwerking met de NCRV) acht uitzendingen wordengepresenteerd over het thema Kreatief Gedrag in hetOnderwijs. De eerste uitzending is op 30 september a.s.Inlichtingen: KRO-Schoolradio, Emmastraat 52, Hil-versum; tel.: 02150 - 4 06 51 - toestel 233. Post-akedemiale kursussen psychotherapie De Werkgroep Opleiding Psychotherapie??n Groningenstart in januari 1976 met nieuwe post-akademiale kur-sussen psycho-therapie. Mededelingen Belangstellenden kunnen zich voor inlichtingen entoezending van de brochure wenden tot de AfdelingKlinische Psychologie, (tel. 050 - 13 91 23, toestel 2085)Academisch Ziekenhuis, Groningen. Inhoud andere tijdschriften Info 6e jaargang,

nr. 6, 1974/1975 Geletterdheid als sociaal-emancipatorische vaardigheid.Een ori??ntatie in het alfabetiseringsprobleem en desociolingu??stiek, door J. M. B. KoetsierDe mogelijke functie van school-advies en begeleidings-diensten binnen regionale inbreng in- en uitwerkingvan 'het' onderwijsbeleid, door J. F. Sollie Info 7e jaargang, nr. 1, 1975/1976 Onderwijs en milieu. Een vergelijkend literatuuronder-zoek van de problematiek van enkele onderwijsvernieu-wingsprojekten in de Verenigde Staten, Nederland enEngeland, door M. J. de Jong Pedagogisch Forum 9e jaargang, nr. 7, september 1975 Thematisch gedeelte 'Interactie': Groepstraining, een verzamelbegrip, door I. Baardman Een training in sociale vaardigheden aan leraren, door H. van Bennekum, M. van Hattem en E. Helsloot Groepsdynamische processen in de schoolklas, door C. F. Wieringa Andere bijdragen: Enige nadere beschouwingen over de verantwoordelijk-heid, door M. J. LangeveldPedagogische Kroniek, door M. A. de BruijnIn de margeBoekbesprekingUit andere tijdschriftenAuteurs Persoon en Gemeenschap27e jaargang, nr. 10, juni 1975

Pedagogische studi??n 1975 (52) 359-361 359



??? Mededelingen Contact met Rood China, door K. CuypersCompetency-based teacher education, door P. Helder-man Onderwijsperikelen in Za??re, door H. Van DaeleMoeilijk op te voeden kinderen, door Chr. PetrowChristow Politiek als leervak, door R. MerecyAnalytische evaluatie, door W. DyckAlweer een VON-conferentie, door Fr. StroobantsOver democratisering van onderwijs en samenleving,door I. Callens De 'weide' als projectvorm in een eerste klas, door N. DeWinne DIGGIE, een kinderboerderij, door E. Verhellen Her en der (berichten) The good old days, door R. Bobine Uit de tijdschriften Tijdschrift voor Orthopedagogiek14e jaargang, nr. 6, juni 1975 Redactioneel Opmerkingen naar aanleiding van reacties op de actievoor Johan Knijff, door J. Valk Tactiliteit tot sensomotorische leerprocessen, door R. deGroot en C. J. Paagman De Helper Haven attitudeschaal voor jeugdigen (hasj),door J. H. v.d. Meulen, W. G. Louwes en Tj. ZandbergEen visie op de primaire ontwikkeling van het rekenleer-proces, uitmondend in het beheersen van het getalbe-grip, door P. J. HeutzBeste Wim, door D.

KohnstammBoekbesprekingenBerichten Van het hoofdbestuur Tijdschrift voor Orthopedagogiek14e jaargang, nr. 7/8, juli/augustus 1975 Over de grens, door N. F. A. Slot-Adelbert I. Inleidende theoretische plaatsbepaling II. Zeven vakantieverslagen III. Doelstellingen IV. Het programma V. Processen VI. Nabeschouwing en konklusie Ontvangen boeken Anbeek T. en Fontijn J., Ik heb al een boek, Wolters-Noordhoff bv., Groningen, 1975, ?’ 14,90 Berghe A. F. M. van den. Schoolleiding, (serie: Didac-tische Analyse) Wolters-Noordhoff bv., Groningen,1975, ?’ 7,90 Burt C., The gifted child, Hodder and Stoughton, Lon-den. 1975, Â?2.60 Calcar C. van, Kinderen uit handarbeidersmilieus, (serie:Didactische Analyse) Wolters-Noordhoff bv., Gronin-gen, 1975, ?’8,75 Corte E. De, Inventariseren van actueel geldende leer-doelen. Ontwikkeling van een empirische methode,(Studia Paedagogica), Universitaire Pers, Leuven, 1975,BFrs. 220,â€” Drenth P. J. D., Inleiding in de testtheorie, (serie: Psy-chologische Monografie??n), Van Loghum Slaterus bv.,Deventer, 1975, ?’39,50 Eijsenring A. I., Op weg naar een transkulturele

(ortho)-pedagogiek. Staatsuitgeverij, 's-Gravenhage, 1975 Evans K., The development and structure of the Englishedncational system, University of London Press Ltd.,Londen, 1975, Â?3.40 Godron M., Montessori-opvoeding en -onderwijs,Wolters-Noordhoff bv., Groningen, 1975, ?’ 16,50. Graafsma T. L. G., Identiteitskonflikten in de adolescen-tie, H. D. Tjeenk Willink bv., Groningen, 1975, ?’ 22,50 Hendriks Z. en Verstegen R., Gedragsproblemen in deklas. Dekker & Van de Vegt, Nijmegen, 1975, ?’ 14,90 Koster K. B., Informatie over wiskundeprogramma's voorde basisschool, deel 1: Piagets bijdrage voor de ontwik-keling van leerplannen voor de basisschool, deel 2:Nieuwe wiskundeprogramma's voor de basisschool,Wolters-Noordhoff bv., Groningen, 1975, ?’ 15,75 perdeel Metzger W., Psychologie und P?¤dagogik, zwischen Lern-theorie, Tiefenpsychologie, Gestalttheorie und Verhaltens-forschung, Hans Huber Veriag, Bern, 1975, SFrs. 6,â€” Meyer-Denkmann G., Experimenten met klank en vormop jeugdige leeftijd, Wolters-Noordhoff bv., Groningen,1975, ?’ 8,40 Oostendorp J. van. Reader muziek, Wolters-

Noordhoffbv., Groningen, 1975, ?’ 16,90 Salk L., fVat ieder kind zou willen dat zijn ouders wisten,(What every child would like his parents to know, 1972), Uitgeversmaatschappij Kosmos bv., Amsterdam, 1975,?’16,90 Satir V., Mensen maken mensen; de kunst om een gezinbeter te laten functioneren, (Peoplemaking, 1972), VanLoghum Slaterus bv., Deventer, 1975, ?’25,â€”. Warwick D., Curriculum Structure and Design, Univer-sity of London Press Ltd., Londen, 1975, Â? 1.30 Ontvangen rapporten Boomsma G., Rekenen in het basisonderwijs. StichtingKohnstamm Instituut voor Onderwijsresearch van deUniversiteit van Amsterdam, Amsterdam, 1975 Onderzoek van de taalsituatie in Kerkrade e.o., speciaalten behoeve van het onderwijs op de basisscholen: 360



??? Mededelingen 1. Hagen A., Vallen A., De sociolinguistische studie vandialect-standaard-taalsituaties. Een literatuuronder-zoek. Nijmeegse Centrale voor Dialect- en Naam-kunde, Katholieke Universiteit, Nijmegen, 1975,/5,- 2. Hagen A., Vallen A., Empirische benaderingen van detaalvaardigheid van een groep van huis uit dialectspre-kende kleuters en eerste klassers. Nijmeegse Centralevoor Dialect- en Naamkunde, Katholieke Univer-siteit, Nijmegen, 1975, ?’4,â€” 3- Stijnen P. J. J., Het van huis uit spreken van dialecten onderwijs. Een literatuurstudie. NIVOR, Katho-lieke Universiteit, Nijmegen, 1975, ?’4,â€” 4. Stijnen P. J. J., Leerkrachten over het spreken vandialect in verband met onderwijs in Kerkrade, NIVOR,Katholieke Universiteit, Nijmegen, 1975, ?’ 6,â€” 5. Stijnen P. J. J., Taalgebruik, sociaal milieu en school-resultaten. NIVOR, Katholieke Universiteit, Nij-megen, 1975, ?’6,â€” 6. Hagen A., Stijnen P., Vallen A., Dialect en onderwijsin Kerkrade. Nijmeegse Centrale voor Dialect- enNaamkunde/NIVOR, Katholieke Universiteit, Nij-megen, 1975, ?’5,â€” Parreren C. F. van, (Eindred.) Neerpelt 1975 -

Verslagvan een Belgisch!Nederlandse studieconferentie gewijd aanonderwijsproceskunde en didaxologie. Psychologisch La-boratorium, Rijksuniversiteit, Utrecht, 1975 Reus J. de, (Red.) De Zweedse Grundskola in revisie.Het SIA-rapport, Afdeling Documentatie en Informatievan de Landelijke Pedagogische Centra, Amsterdam,1974, ?’5,- VOORTS â€? NORMALE RENTE. LANGE LOOPTIJD. GEEN AFSLUITPROVISIE. GRATIS ADVIEZEN TENSLOTTE â€? VOOR INFORtUlATIE EN FISCAALBUDGETSCHEMA: moDac?? VOORLICHTINGSBUREAU VOOR ACADEMICIMALIEBAAN 98 â€? POSTBUS 13070 â€? UTRECHT 030-319747* .



??? orthopedagoog of schoolpedagoog voor hetgemeentelijk pedotherapeutisch instituut Bij dit Instituut kan wordenaangesteld een orthopedagoogof schoolpedagoog metorthopedagogische specialisatie-studie. Zijn/Haar taak zal onder anderebestaan uit advies- en begeleidingswrerk ten behoevevan enige kleuter- en basis-scholen in het project 'opvallendekinderen'. Verder uit begeleidingsactiviteitenten behoeve van enige scholenvoor BLO in het co??rdinerendverband der orthopedagogen aandit Instituut. Universitaire of MOB-opleidingis vereist. Voorkeur gaat uit naar degenendie eigen onderv^rijservaring en/ofelders begeleidingservaringopdeden. Salari??ring, afhankelijk vanbevoegdheid en ervaring in dedaartoe in aanmerking komendesalarisschalen, waarvan hetminimumsalaris ^2.659,- is enhet maximumsalaris /4.633,-bedraagt, exclusief de 7,8 procentvakantieuitkering.Inlichtingen kunnen wordeningewonnen bijdrs. C. M. van Rijswijk,waarnemend adj.-directeur, enbij de directeur van het Instituut,mevrouw dr. A. J. Wilmink,telefoon (020) 949595. gemeente amstcrdam Sollicitaties te zenden aan de afdeling

Personeelszaken (BureauPersoneelsvoorziening), Oudezijds Voorburgwal 274,Amsterdam (Centrum), onder no. 272 7 IDENTITEITS Dr.TLG.Graafsma KONFLIKTENINDE ADOLESCENTIE X+ 181 pag.,ing. f. 22,50.1SBN 90 01 34395 3 In deze studie wordt de betekenis van het begrip identiteit verkend, om-schreven en in verband gebracht met de adolescentie als levensfase.Het onderzoek dat wordt beschreven, handelt over de aard van identiteits-konflikten. Met leidt tot het inzicht dat identiteit in ontwikkeling nauw isverbonden aan de verhouding tussen opeenvolgende generaties en aan deinrichting van de samenleving. Inhoud: Deel 1 Theoretische aspekteii; Identiteit: Identiteitsverwarring; AdolescentieDeel 2 Het onderzoek: Het exploratief onderzoek; Het toetsend onderzoekDeel 3 Terugblik en toekomst: Inleiding; Op weg naar een vaderloze maatschappij; Adoles-centen en identiteit; Over de bruikbaarheid van het begrip identiteit; Samenvatting;Sunimary; Noten; Literatuur; Bijlagen Ook verkrijgbaar via de boekhandel ^ H. D. Tjeenk Willink Groningen 3094 367


