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D. J. Bakker, Temporal order indisturbed reading. Rotterdam University Press 1972, 100 pagina’s. ISBN 90 237 41080.

In dit proefschrift heeft Bakker het resultaat van onder-
zoek beschreven naar de waarneming van temporele
ordening in relatie tot het leerproces. Een fundamenteel
ordeningsproces van de taal is de rangschikking van
fonemen in een temporele sekwentie. Aan de ordening
van de fonemen in de tijd, wordt de ordening van de
grafemen naar plaats gekoppeld. Om te kunnen leren
lezen is het nodig om een woord auditief te analyseren,
waarvoor de klanken van het woord in juiste volgorde
geplaatst moeten worden. Het waarnemingsproces dat
hierbij een rol speelt is de waarneming van de opeen-
volgende ordening van de klanken = temporele orde-
ning. Uit het onderzoek van Bakker blijkt, dat waar-
nemen en retentie van een temporele volgorde (T.0.P.)
alleen differenticert tussen goede en slechte lezers als
verbale stimuli (letters en cijfers) worden aangeboden,
maar niet bij niet-verbale stimuli (b.v. figuren zonder
betekenis). De vaardigheid van het waarnemen van een
temporele volgorde neemt toe met de leeftijd, maar bij
kinderen met leesmoeilijkheden gaat dit proces lang-
zamer. Meisjes tussen 5 jaar en 8 jaar leveren betere
T.O.P.-prestaties dan jongens van die leeftijd. In het
tweede gedeelte van zijn studie gaat Bakker de resul-
taten van dit onderzoek naar T.O.P. in verband brengen
met het ontwikkelingsproces van de cerebrale dominan-
tie, Het is nl. bekend dat bij 90% van de rechtshandigen,
taal in de linker-hemisfeer gerepresenteerd wordt. Ook
weet men, dat bij lesies van de linker-hersenhelft de
waarneming van auditief-temporele patronen gestoord
is; in de meeste gevallen is dit de taal-hemisfeer.
Bakker doet verslag van enkele ingenieuze technieken
waarmee hijzelf en anderen (Efron-Miller) hypothesen
heeft getoetst op het gebied van de neuropsychologie.
Bakker heeft o.a. de dichotische luistertechniek gehan-
teerd, waarbij verschillende auditieve patronen aan beide
oren worden aangeboden, om aan te tonen dat taal
linkszijdig in de hersenen gerepresenteerd wordt., Ook
werd door Bakker verbaal (letters) en non-verbaal
(morsetekens) materiaal monauraal aangeboden bij
kinderen die goed en slecht konden lezen. Monauraal
betekent: de aangeboden prikkels worden afzonderlijk
aan ieder oor aangeboden. Ook uit dit onderzoek blijkt,
dat de linker-hemisfeer dominant is voor het waarnemen
van temporeel geordende verbale informatie en dat de
rechter-hemisfeer meer betrokken is bij de waarneming
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van temporeel geordende niet-verbale informatie. Hier-
uit blijkt, dat het verwerken van informatie in de herse-
nen geen symmetrisch verlopend proces is; symmetrisch
betekent, dat beide hersenhelften dezelfde funktie zou-
den hebben. Integendeel het funktioneren van de
hersenen verloopt a-symmetrisch. Om aan te tonen, dat
de temporele perceptiec a-symmetrisch verloopt en af-
hankelijk is van de aard van de stimuli gebruikt Bakker
ook de volgende techniek. Door middel van tactiele
prikkels aan 2 of 3 vingers (zonder de vingers te zien)
moest een groep kinderen op een tekening aangeven in
welke volgorde de vingers werden aangeraakt (non
verbale conditie); in een tweede experiment moest de
juiste volgorde genoemd worden (verbale conditie).

De a-symmetrie van de zojuist genoemde funkties in
de hersenen zou in de loop van de ontwikkeling ontstaan.
Leesstoornissen zouden daarom samen kunnen hangen
met een vertraagde rijping van de taal-hemisfeer, het
a-symmetrisch funktioneren ervan en zijn mediérende
rol bij de waarneming van temporele verbale processen.
Taalfunkties komen geleidelijk onder de controle van de
linker-hemisfeer. Waarschijnlijk vindt deze specialisatie
in fasen plaats: eerst de gesproken taal, later de ge-
schreven taal.

Uit eerder werk van Bakker (zie D. J. Bakker en Paul
Satz: "Specific Reading Disability’ Rotterdam University
Press, 1970) blijkt, dat zijn onderzoek gedaan is vanuit
het model van de ontwikkelingsdyslexie.

Dit model vat de leesstoornis op als een stoornis in
het tot stand komen van hiérarchische niveau’s van
funktioneren van de taal-hemisfeer. In het boek van
Bakker en Satz wordt er terecht op gewezen, dat deze
leesstoornis een specifieke vorm is en dat er daarnaast
leesstoornissen voorkomen die op te vatten zijn als
leerstoornissen. De leerstoornis vat het probleem van de
dyslexie veel ruimer op, en brengt het in verband met de
affectief dynamische condities van de totale persoonlijk-
heid, die o.a. tot gevolg hebben dat er een inkrimping
van het temporeel perspectief ontstaat,

Yoor het ortho-pedagogisch handelen heeft een en
ander uiteraard konsekwenties. Voor een beter inzicht
in het verschijnsel van de dyslexie is het van belang dat
onderzoek vanuit diverse theoretische achtergronden

verricht wordt.
J. Hammes.
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M. en A. Bannatyne, Training van het lichaamsschema door beweging-taal-concentratie, Lemniscaat, Rotterdam

1975, 251 pag., f 24,95, ISBN 90 6069 226 8.

Dit onder leiding van Dumont bewerkte boek is een ver-
taling van ‘Body-image/Communication: A psycho-
physical development program’ (1973). Het boek bevat
naast een summiere theoretische fundering van het
Bannatyne programma, in hoofdzaak oefenstof om het
lichaamsschema te ontwikkelen. Het Bannatyne pro-
gramma streeft naar een gelijktijdig ontwikkelen van
motorische vaardigheden met het coderen en decoderen
van mondelinge opdrachten. Vandaar dat elke oefening
1s ingedeeld in de volgende leerstadia:

~ luisteren naar de opdrachten

- volgen van de opdrachten

~ leren de opdrachten in zichzelf na te zeggen

— leren de opdrachten te denken om zo

- te leren vanuit een innerlijke beheersing-door-denken
het ontwikkelen van de willekeurige beweging.

Verder wil het Bannatyne programma m.b.v. deze
oefenstof de aandacht en concentratie van het kind
verbeteren.

Het programma wordt niet alleen voor L.O.M.-scho-
len geschikt geacht, maar tevens voor kleuterscholen en
de eerste klassen van het basisonderwijs.

Wat de beoordeling van de summier wetenschappelij-
ke fundering van het Bannatyne programma betreft,
moet allereerst gesteld worden dat de omschrijving van
de doelstelling van de lichamelijke opvoeding, althans
voor Nederland, middeleceuws aandoet. Temeer daar
dit boek niet alleen een vertaling, maar tevens een be-
werking van het oorspronkelijke boek is, zou oriéntatie
t_.a.v. de in Nederland vigerende doelstellingen van de
lichamelijke opvoeding wenselijk zijn geweest. Hetzelfde
geldt voor de bewering dat de in de orthogymnologie
gebruikte oefenstof niet of slechts kwantitatief verschilt
van de oefenstof voor het niet-gehandicapte kind.

Eén van de centrale thema’s van het boek betreft de
samenhang tussen de ontwikkeling van de motoriek en
de ontwikkeling van de taal, Het Bannatyne programma
omvat speciaal op deze vorm van intermodaal leren
toegepaste oefeningen. Daarbij wordt de verinnerlijking
van de mondelinge instrukties van groot belang geacht.
Via deze interiorisatic komt het gevraagde handelen en

ewegen onder de sturende invloed van het denken te
Staan. Deze doelstelling van het Bannatyne programma
Is in overeenstemming met reeds eerder ontwikkelde
Visies, bijv. van Dumont (Leerstoornissen, 1971, pag.
104) en Kugel (Psychologie van het lichaam, 1973, pag.
187). Dumont heeft namelijk gesteld dat de waarne-
mings-bewegings-betekenis ten grondslag ligt aan de

taalbetekenis: en Kugel merkt op dat de verbalisering
het pas mogelijk maakt dat de begrippen loskomen van
de sensori-motorische schema’s, maar tevens dat om-
gekeerd echte taalvorming niet mogelijk is zonder deze
sensori-motorische schema’s.

Met deze doelstelling van het Bannatyne programma
kan ik mij geheel verenigen; tegen de oefenstof (met
name de oefeningen vermeld op pag. 21 tot 189) heb ik
echter ernstige bezwaren. Men moet zich namelijk
realiseren dat deze oefenstof mede voor de normale
kleuterschool bedoeld is. Welnu, één van de hoofd-
kenmerken van het jeugdige bewegen is de spontaniteit.
Ook bij de kleuter is sprake van een spontane bewegings-
drang. Het op elementaristische wijze, precies, tot in de
kleinste details voorschrijven van oefeningen druist
volkomen tegen gencemde grondeigenschap van het
jeugdige bewegen in.

M.i. geschiedt deze koppeling van motorische ont-
wikkeling en taalontwikkeling in het huidige bewegings-
onderwijs op de kleuterscholen ontwikkelingspsycholo-
gisch meer verantwoord. Vooral als dit onderwijs
(kleutergymnastiek, spel en kleuterritmiek) niet primair
taak-, maar procesgecentreerd wordt gegeven (zie in dit
verband: Pijning, De betekenis van het bewegings-
onderwijs aan kleuters voor de kognitieve ontwikke-
ling, Pedagogische Studién, 1975, pag. 105-113). Immers
het bewegingsonderwijs aan kleuters stelt het kind in
staat bewegend explorerend bezig te zijn, hetgeen aan de
spontaniteit van het bewegen geen afbreuk doet. Verder
biedt de verbale begeleiding van dit bewegen door de
kleuterleidster de mogelijkheid de taalontwikkeling aan
de zintuigelijk-motorische ontwikkeling te koppelen.

Ook tegen de cefenstof die betrekking heeft op het
inschakelen van bewegingen om de aandacht en concen-
tratie te verbeteren, heb ik — althans met betrekking tot
het gewone kleuteronderwijs — ernstige bezwaren. Im-
mers ook deze oefenstof gaat volkomen tegen de spon-
taniteit en de behoefte aan explorerend bewegen van de
kleuter in. Men ontdoet het jeugdige bewegen van z'n
fundamentele kenmerken wanneer men er geheugen-
spelletjes van maakt!

Konklusie: Een wat het uitgangspunt, in casu de
samenhang van zintuigelijk-motorische ontwikkeling
en taalontwikkeling, betreft zeer interessant boek.
Echter wat de praktische uitwerking betreft — en dat
geldt voor het gewone kleuteronderwijs in het bijzonder
— een uiterst dubieus boek.

H. F. Pijning

Horst Nickel: Entwickiungspsyehologie des Kindes- und Jugendalters. Ein Lehrbuch fiir Studierende der Psychologie
f;ziehungs- und Sozialwissenschaften. Band II: Schulkind und Jugendlicher. — Verlag Huber, Bern-Stuttgart-Wenen
7

Sommige mensen werken heel hard en een voorbeeld
daarvan js Nickel. Na een eerste deel van 352 blz. in

1972 uitgegeven te hebben, is er in 1975 nu een tweede
deel van 531 blz. verschenen. Intussen is Nickel van de
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Pidagogische Hochschule Rheinland (Bonn) overgegaan
naar de Universiteit in Dusseldorp. En intussen heeft hij
bovendien nog een paar schoolpedagogisch bedoelde
publikaties uitgegeven, enz. — In deel 1 gaf Nickel een
stuk algemene grondproblematiek, met theoretische en
methodologische beschouwingen, gevolgd door de
behandeling der psychische ontwikkeling van de geboor-
te tot het begin van de lagere school. In deel 1I ligt nu,
in dezelfde verbinding van longitudinale met leeftijd-
gelijke beschrijving, een ontwikkelingspsychologie voor
ons van de lagere schoolleeftijd tot een jaar of achttien.
Daarbij worden, evenals in het eerste deel, een aantal
aspekten der lichamelijke ontwikkeling tevens ter
sprake gebracht. Eveneens bestaat duidelijke aandacht
voor de sociale levensomstandigheden en de sociale
ontwikkeling van de kinderen. Als geheel is dus in de
beide delen een behoorlijk en redelijk veelzijdig studie-
materiaal bijeengebracht. Bij dit streven naar veelzijdig-
heid riskeert men als auteur uviteraard juist ook velerlei
meningsverschil, diverse opvattingen omtrent de behcef-
te aan juist meer informatie over bepaalde zaken. Be-
gint men b.v. eenmaal over de endokrine ontwikkelings-
aspekten dan betreedt men een enorm en op vele punten
in zijn psychische effekten nog lang niet duidelijk gebied.
Wil men de ontwikkelingsdifferentiatie tussen b.v. de
jongen en het meisje leren kennen of is men op zoek
naar de ouder-kind-relatie in diverse mileus, bij diverse
leeftijden, enz. — dan komt men hier niet aan zijn trekken.
Ook hier bestaat bij de auteur de begrijpelijke wens,
toch vooral van experimenteel vastgestelde *hard facts’
uit te gaan, maar deze ontbreken op zeer vele gebieden
die men echter niet terzijde kan laten zonder ecen zeer
fragmentarisch totaalbeeld te geven. De lezer wil even-
tueel liever een totaalbeeld-met-waarschuwingen, dan
een incomplete, o-zo-exakte, o-zo-onevenwichtige ver-
zameling van brokstukken, die de auteur als een goed
geheel ziet. Zo vraagt men van zichzelf als auteur het
onmogelijke en de argeloze lezer verlangt al evenzeer
het onmogelijke. Behalve dan als men een leven in één
boek wil steken.

Zeg ik dus, dat ik “allerlei mis’ dan is dat misschien
wel juist (b.v. Bianca Zazzo's Psychologie differentielle
de I’adolescence. Etude de la représentation de soi. —
Parijs 1966, of Roger Mucchielli’s Comment ils de-
viennent délinquants. Genése et développement de la
socialisation et de la dissocialité. Parijs 1965), maar — als
gezegd: de auteur zou dan allerlei moeten omdenken en
niet alleen maar hoeven toe te voegen. Zo is er dus zeer
veel ook uit dit boek te leren, terwijl het niettemin met
een boog om bepaalde problemen heenloopt. Zo is er
bizonder weinig te zien van een mens- en een levens-
beeld. Ouders en gezin worden uitermate zelden tot een
relevant beeld. En wij staan echt niet paf van het nieuws,
dat jongens meer met hun vader dan met hun moeder

Herbert Schulze u.a., Erziehung zwischen Evangelium
154 pag., DM. 5,50.

‘Opvoeding tussen evangelie en maatschappij’, was het
thema voor een congres, dat belegd werd door het be-
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over politiek praten of dat zowel protest- als niet-pro-
test-studenten vooral in politicke en sociale zaken meer
met vader dan met moeder overeenstemden ...: in
Duitsland is al evenmin als elders een matriarchaat
ingevoerd. Maar inderdaad: het onderzock aangaande
deze zaken geeft fragmentarisch vastigheid aan schrijver
en lezer. —

Als “wetenschappelijk’ boek is zijn waardensysteem
impliciet op een wetenschapsbeeld gericht, niet in- noch
explicict op een anthropologisch beeld. Dat resulteert
er onwillekeurig uiteraard toch uit en het neemt dan de
gebruikelijke descriptieve vormen aan. Voor de peda-
gogisch of in het algemeen agogisch gerichte lezer
blijven dan zijn vragen veelal open. Erger wordt het
wanneer de auteur zijn lezer in het voorbijgaan even
vertelt, hoe het — b.v. — tegenwoordig allemaal mis is
met de zelfmoord, zelfverwaarlozing, zwerverij enz.
van vele jeugdigen ¢n dat nu de opvoeders vooral vrien-
delijk moeten blijven (p. 323). ... En dat is dan alles.
Wat men wel zou kunnen doen, zowel preventief als
naderhand, blijft onuitgesproken, resp. vager dan wat
men riet zou moeten doen en zo is dan enerzijds de
empirisch-descriptieve en experimentele aanpak ver-
laten en anderzijds geen empirisch-praktische grondslag
ook maar in de verste verte gelegd. Tegen dat laatste
zou men geen bezwaar hoeven te hebben, indien het
eerste gehandhaafd bleef. Zo is het boek vol materiaal
maar het veronderstelt een aantal zaken bij de lezer, die
het juist beweert miet te veronderstellen, nl. rijpheid
van oordeel, praktische ervaring en gegrond inzicht
in de aanpak van de reéle situatie. Die najeviteit kennen
wij uit vele psychologie-boeken en het is dus geenszins
typisch voor Nickel. De schr. beweert, de afhankelijkheid
der ‘rijpingsprocessen’ (sic) van sociaalkulturele voor-
waarden (sic.) uit te werken en de mogelijkheden van
pedagogische beinvloeding (sic) aan te wijzen. In deze
opzichten overschat de schrijver zichzelf en zijn lezers
ten zeerste, terwijl hij de problematiek evenzeer onder-
schat. De psychologische zowel als de anthropologische,
de descripticve zowel als de normatieve strukturen,
feiten, processen, normen blijven zeer onbeduidend.
Mocht men tegen de Duitsers van het type Spranger het
bezwaar hebben dat ze te filosofisch, enz. waren, dan
zou men van auteurs van het type Nickel moeten zeggen,
dat ze vol met allerlei materiaal zitten dat echter psy-
chologisch lang niet altijd een beeld schept. Soms we/ —
soms alleen zeer fragmentarisch, maar dat — evenals
vele Amerikanen en hun vele navolgers — bovendien
geen of te geringe notie heeft van het onderscheid tussen
het descriptief-empiristische der mensloze processuele
bio-socio-naturaliteit en het menselijk menszijn. Nee —
dat is maar metafysika of iets anders dan onwetenschap-
pelijk heet. — Een nuttig boek dus met vele beperkingen.—

M. J. Langeveld

und Gesellschaft, Comenius-Institut, Miinster, 1974, 111 +

stuur van de Europese commissie voor kerk ‘en school,
I.C.C.S. (Intereuropean Commission on Church and



School) in 1973. Het Comenius-instituut bundelde de
referaten van de inleiders en voegde er enkele hoofd-
stukken over de verdere gang van zaken op dit congres
dan toe.

Het eerste referaat is van Prof. dr. P. Roest (hoog-
leraar in de onderwijskunde in Leiden) die een enquéte
bespreekt, die ter voorbereiding van dit congres ge-
houden was. In de enquéte zijn vragen gesteld betreffen-
de de geestelijke waarden die de school aan de leerlingen
geeft, over de bijdrage van de kerk aan de vorming op
school, over de verschillende schoolsystemen en het
godsdienstonderwijs.

Bij de verwerking van de gegevens stelt Roest (met
het oog op het thema van het congres) de vraag of de
school zich in eerste instantie laat bepalen door impulsen
van de moderne maatschappij of door een aantal grond-
Bedachten van het evangelie.

Als hoofdtendens ziet Roest dat in Europa de invloed
van de officiéle kerk op de school afneemt. Aan de ande-
re kant is er een latente christelijke gemeente, die in de
schoolwereld van betekenis is. Roest roept de kerk op,
aan de aktiviteiten van de school meer en grondiger
aandacht te schenken. Ook op vele andere ontwikke-
lingen betreffende de algemene en godsdienstige vorming
op de scholen gaat Roest nader in. Roest geeft in dit
artikel een goed overzicht hiervan. Het is jammer dat
de vragenlijst van deze enquéte en een statistische ver-
werking van gegevens ontbreekt.

Dr. K. Dienst, godsdienstpedagoog in Duitsland, heeft
op dit congres een zeer diepgravend referaat gehouden
over de vraag: ‘Kan een aan het evangelie georiénteerde
opvoeding bevrijden?’ Hij analyseert eerst enkele funda-
mentele gedachten van een aantal belangrijke theolo-
gische "scholen’, waarbij hij steeds vraagt naar de peda-
gogische relevantie hierin. Hij concludeert dat in de
Vroege dialektische theologie, in de theologie van de
hoop, van de revolutie e.a. de hedendaagse mens in zijn
handelen niet concreet genoeg in zicht komt. Hierdoor
stokt het gesprek met de pedagoog.

Meer zicht komt er, zegt Dienst in navolging van Nip-
kow, als de theologie gaat over de theorie van het han-
delen van de in communicatie- en interactieprocessen
handelende, lerende en zich veranderende kerk.

Dan gaat Dienst moderne inzichten in de pedagogick
en didaktiek na en wijst 0.a. op de nadruk die leerpro-
cessen hierin krijgen. Hij spreekt over opvoedingsdoelen,
die zo waarschuwt hij, niet met politicke doelen ver-
Wisseld mogen worden.

Er is in bepaalde moderne pedagogische opvattingen
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nogal wat kritiek op het ideologische in de doelstellingen
van christenpedagogen. Dienst bespreekt deze kritiek
maar wijst tegelijk in opvoedingsdoelen van moderne
pedagogen het ideologische aan, met name in aan Marx
ontleende opvoedingsdoelen. Hiertegenover komt Dienst
op voor de betekenis van het individu, zonder dat hij
de sociale verbanden wil veronachtzamen. Verder wijst
hij elke doelstelling af, waarin men meent over de toe-
komst van de mens te kunnen beschikken.

De grote waarde van het referaat van Dienst is, dat
hij de vraag of een aan het evangelie georiénteerde
opvoeding kan bevrijden, beantwoordt door enerzijds
bij bepaalde theologische opvattingen, het pedagogisch
niet-relevante, anderzijds het theologisch niet verant-
woorde bij bepaalde pedagogische opvattingen op te
sporen; hij doet dit in het kader van het huidige denken
ten aanzien van de bevrijding en emancipatie van de
mens.

Dienst analyseert zeer scherp, maar de vraag is of hij
bepaalde positieve elementen ten aanzien van bevrijding
en emancipatie wel voldoende theologisch honoreert.
Verder is het bezwaar dat hij zich beperkt tot een (wel-
iswaar zeer grondige) analyse maar niet komt tot een
eigen cecrste schets ten aanzien van de vraagstelling.

Prof. J. Ferguson (hoogleraar in Londen) spreekt als
derde inleider op dit congres over opvoeding en vor-
ming voor de hedendaagse en toekomstige maatschappij.

Hij zegt dat de bijbel een Godsbeeld vertolkt dat een
dynamische God laat zien, die op weg gaat met mensen
naar een open toeckomst. Ferguson pleit pedagogisch
dan voor een open maatschappij en een universiteit die
gericht is op een vernieuwing van de maatschappij.
Opvoeding en vorming zullen open en democratisch
moeten zijn. Men zal de jongeren moeten begeleiden tot
het komen van een plaatsbepaling in het leven, die door
hen zelf gekozen wordt, Ferguson geeft in dit referaat
een aantal waardevolle godsdienstpedagogische gedach-
ten aan. Het bezwaar is dat hij van een (theologisch niet
houdbaar) te optimistisch en idealistisch mensbeeld uit-
gaat,

De referaten en verdere artikelen in deze bundel sa-
menvattend, mag gesteld worden dat het geheel een goed
beeld geeft van een congres van godsdienstpedagogen in
Europa, dat zich heeft beziggehouden met de vragen
van evangelie, school en maatschappij. Er is stof tot
overdenken te over voor het volgende congres dat in
1976 wordt gehouden.

G. H. Plantinga

Bertrand Schwartz: ['Education Demain. — Une étude de la Fondation Européenne de la Culture. — Aubier-Mon-

taigne, Parijs 1973.

Sﬂrpen met een zestiental mede-auteurs, die over specia-
listische onderwerpen hun rapporten bijdroegen, heeft
Schwartz dit totaalbeeld geschreven van wat hij als de
schoolvorming (“éducation’ is nu eenmaal een te algeme-
ne term voor wat hij op het oog heeft) der toekomst ziet.
Hij schreef daarmee een soort voorloper van wat

Fragniére zou formuleren voor een werkgroep, die zijn
werk in 1975 afsloot maar nog niet publiceerde. Beide
teksten bedoelen een afsluitend beeld te bieden van wat
de Fondation Européenne de la Culture in haar projekt
*Education’ beoogde in het geheel van het “Plan Europe
2000°. Als hij van "éducation permanente’ spreekt, be-
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doelt hij als vrijwel alle leden van de zojuist gencemde
Fondation, niet alleen ‘voortgezette scholing nadat je
al in het arbeidsleven bent ingetreden’ maar vooral
primair ook: een school-onderwijs, dat zo vroeg moge-
lijk begint met de opheffing van de ongelijke kansen
die ongelijke sociale milieus aan hun kinderen geven’,
in een school die daarop een totale ‘levens-opleiding”
bouwt en waarop dan een "continue scholingsmogelijk-
heid’ aansluit. Er zullen in Europa in het jaar 2000 een
onafzienbaar aantal computers zijn. En - zo lezen wij
op blz. 137 - die hebben dan verscheidene miljoenen
eindpunten en zo zal dan iedereen die vandaag-aan-
de-dag kan schrijven en telefoneren, morgen een pro-
gram voor een computer moeten kunnen gebruiken en
‘dialoguer avec un ordinateur’. En dat moet ook vooral,
om te beletten dat er een machtsmisbruik ontstaan kan
bij de informaticus. Enzovoort. “En daarover is iedereen
het eens.” Zou men zich zéér beperkt hebben uitgespro-
ken over het vermogen tot ‘schrijven’ en ‘telefoneren’
dan zou men nog van enige werkelijkheidszin mogen
spreken. Maar ineens en op dezelfde bladzijde komen
we dan toch eigenlijk op universitair niveau, waar “op
alle niveaus’ en ‘in de meeste beroepsopleidingen’ de
opleiding voor het informatie-werktuig moet plaats-
vinden. En even verder zitten wij dan al in de organisatie
‘in het kader van het wiskunde-onderwijs’ en wel, in
- nu weer: — de tweede ronde van het basis-onderwijs,
maar ‘het is niet onmogelijk dat we °t wel in de eerste
ronde kunnen opnemen.” Och ja en alles wat kan, dat
moet ook. Zelfs als de hele visie ergens wel onze aan-
dacht vraagt, moeten wij beseffen dat pedagogisch
denken fundamenteel anders verloopt. De vraag wat er
eventueel ‘kan’, roept primair de vraag op wat er nu
met dat kind, die mens gebeurt, hoe zich dat uitwerkt
in een volwassenheidsvorm en wat wij daarvan denken.
Wij passen het kind niet a priori in in alles wat de
technicus, de socioloog, de ekonoom, de politicus,
de unesco-ambtenaar, de makrofantast uitdenkt. Hoe
intelligent Schwartz en z’n vrinden ook zijn, zij hebben
a priori het technologische-makro-beeld al aangenomen
als ‘goed’, al moet je dan oppassen voor lelijkerds die
stout doen en iets verkeerds (bv. 2 x 2 = 5) in de
computer stoppen. Het is dus een droom van al-om-
vattende, iedereen opwekkende, altijd inspirerende en
voortdurende scholing. Iedereen moet deze zaak dan
van zich uitgaan willen en op zich nemen en dan zal
ieder individu ontluiken en tot bloei komen. Iedereen
zal ge-engageerd zijn en kreatief participeren. Tedereen
wordt, hoewel participerend, toch individueel erkend.
Of: “dans les salles de travail collectives’ (dus iets als
een gewone schoolklas, die alleen niet per se door form-
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meel gelijk geklasseerden bezet hoeft te zijn). En we
leren er “alles’. Een “éducation sensorielle et émotionelle’
die overgaat in de "domaines artistique et corporel’ zal
de grondslagen der waarneming scherpen en zal mee-
leiden naar ‘la gymnastique intérieur des émotions’: de
gymnastick, de innerlijke gymnastiek van de gevoelens’.
Om ze beter te leren voelen en ze beter te beheersen.
Heerlijk schwirmen wij verder. Kan dat dan niet?
N.m.m. soms wel bij een enkele leerkracht en bij be-
paalde kinderen en onder allerlei voorwaarden. Zo zien
wij ook hier de heerlijke macro-droom: het zou altijd,
overal, bij leerkracht en leerlingen vanzelfsprekend
gebeuren. Kortom: groots, heerlijk, enthousiast en
motiverend-inspirerend. Maar: onwerkelijk. Wij spraken
van een ‘macro-droom’: ‘Macro-Droom’ in twee
doelen en betekenissen: het is een droom in het groot
over algemene doelen en processen, tegelijk is de droom
pedagogisch-empirisch in sommige opzichten irreéel.
Als men dit eenmaal gezegd heeft, moet men toe-
voegen, dat er natuurlijk, over de wereld als geheel
voorbeelden kiezende, een aantal scholen zijn, waar
heel bizondere leerkrachten bezig zijn en doelen
bereiken, die het kind niet alleen grote ontplooiings-
mogelijkheden verschaffen, maar die tevens een realis-
tische maatschappelijke en mede-menselijke relatie
weten te ontwikkelen. Er zijn ook ‘systemen’ — b.v. de
Jena-plan-scholen — die goede mogelijkheden in deze
richting bieden. En: van die personen moeten wij door
afkijken leren. En: van die systemen kunnen wij leren.
In het boek dat voor ons ligt, moet de praktisch
ervaren, pedagogisch geschoolde lezer zich niettemin
verdiepen. Hij zal er veel bizonder intelligente diskussie
in vinden. Veel zal hem volstrekt onbewezen of uiter-
mate onzeker lijken. Maar hij zal in al deze situaties
zeer aan het denken gezet worden op vele waardevolle
punten. De “éducation’ zal er nooit, laat staan ‘morgen’
Zo uitzien, maar een op vele punten geinspireerde lezer
zal er zijn weg uit zoeken naar een realisatie, die van
droom tot werkelijkheid worden kan dankzij de arbeid
en de persoonlijke inzet van de lezer. Een fantast als
Rousseau had het over “de natuur’ en de “natuurlijke’
opvoeding. In een onlangs door mij bijgewoonde dis-
kussie van Frans-talige makro-dromers op hoog niveau,
werd zonder meer “Rousseau’ aangeroepen. De roman-
tiek is terugegekeerd onder de naam van wetenschap.
En — wetenschappers van formaat zwieren lustig, gelijk
wijlen Rousseau, de wereld binnen waar mensen een
zinvol leven in moeten verwezenlijken —. Lezen dus en:
kritisch lezen is de boodschap. Niet: nadoen of uit-
voeren wat er sfaat,
M. J. Langeveld



Mededelingen

Tijdschrift voor onderwijsresearch

De Stichting Werkgroep Onderwijsresearch geeft met

hulp van subsidie verleend door de Stichting voor
Onderzoek van het Onderwijs een nicuw tijdschrift uit
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t.a.v. Drs. M. J. M. Voeten,
Erasmuslaan 40, Nijmegen (tel, 080 - 51 24 30).

Serie Schoolradio uitzendingen over
kreatief gedrag in het onderwijs

Ten behoeve van de aanstaande onderwijsgevenden zul-
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Post-akedemiale kursussen psychotherapie
De Werkgroep Opleiding Psychotherapiegén Groningen
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Sussen psycho-therapie.

PEDAGOGISCHE STUDIEN 1975 (52) 359-361

Belangstellenden kunnen zich voor inlichtingen en
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Klinische Psychologie, (tel. 050 - 13 91 23, toestel 2085)
Academisch Ziekenhuis, Groningen.
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