
??? SamenvattingHet V.S.O. in Belgi?? Het V.S.O. is een nieuwe onderwijsvorm, bestemdvoor 12- tot 18-jarigen, gekenmerkt door een onge-differentieerd aanvangsjaar, door een indeling in3 graden, door een specifieke combinatie van basis- enkeuzevakken, door eigen lessenroosters, eigen vor-mingsinhoud, eigen observatie- en evaluatietechnie-ken, en door eigen pedagogisch comfort. Het artikel gaat in op de wijze van invoering en oprealiseringsaspecten van het V.S.O. gedurende deperiode vanaf 1970/1971. Meer bepaald wordt deV.S.O.-structuur voorgesteld in zijn wettelijke enorganisatorische grondslag. Vervolgens komt de uit-bouw van de hervorming in de 2 grote onderwijsnettenter sprake. Het artikel besluit met een enigszinsoptimistische beoordeling, maar er wordt ook gewezenop enkele te vervullen voorwaarden wil het aangang-zijnde project alle kans van slagen krijgen. In een grote groep Belgische scholen voor voortge-zet onderwijs, d.i. onderwijs na het basisonderwijs,voor 12- tot 18-jarigen, is het Vernieuwd SecundairOnderwijs (V.S.O.) een groeiende realiteit. Onderhavig artikel belicht het V.S.O., en

meerbepaald het V.S.O. in het Nederlandstalig lands-gedeelte, in zijn ontstaan en uitbouw. Tevens wordteen aanzet tot onderwijsevaluatie geformuleerdi. 448 1. Structuur en organisatie van het V.S.O.1.1. Wetgeving De verschillende deelhervormingen en experimen-ten, die vooral na de 2de Wereldoorlog de evolutievan het Belgisch secundair onderwijs hebben geken-merkt, vonden een fundamentele bekroning in dewet van 19-7-1971 (B.S. 28-8-71). Deze kaderwetbetreffende de algemene structuur en organisatievan het secundair onderwijs geeft de onderwijsver- nieuwing een legitieme basis en bekrachtiging. De belangrijkste bepalingen van de wet van 19-7- 1971 zijn: 1. Tot het secundair onderwijs met volledig leerplanbehoren het algemeen secundair onderwijs, hettechnisch secundair onderwijs, het beroepssecun-dair onderwijs en het kunstsecundair onderwijs. 2. Het zesjarig secundair onderwijs bestaat uit3 graden van 2 jaren. Na de 2de graad en na de3de graad kan een vervolmakings- en/of specia-lisatiejaar worden opgericht. Ook kan na de3de graad een op het hoger onderwijs voorberei-dend jaar worden

toegevoegd. 3. Het 1ste jaar of de eerste 2 jaren zijn gemeen-schappelijk voor de 4 onderwijsvormen, behalvevoor bepaalde opname- en aanpassingsvormenen met voorbehoud voor bepaalde cursussen enwerkzaamheden eigen aan het beroepssecundaironderwijs. 4. Afzonderlijk kan georganiseerd worden: de1ste graad; de 1ste en 2de graad; de 2de en 3degraad. 5. Koninklijke besluiten zullen uitvoeringsbeschik-kingen uitvaardigen i.v.m. de duur van de stu-di??n, de bekrachtiging ervan, toelatings- enovergangsvoorwaarden, lessenrooster en leer-plannen. In functie hiervan worden leerplan- enexamencommissies, advies-, documentatie- ennavorsingsorganen opgericht. 6. Een paritair samengestelde overleg- en verbete-ringscommissie volgt het invoeren van hetV.S.O. in de beide onderwij snetten. 7. Een aantal leden van het bestuurs- en onderwij-zend personeel kunnen vrijgesteld worden om deinvoering en de uitbouw van het V.S.O. te volgenen te stimuleren. 8. Inzake structuren en algemene onderwijsregelingvallen de toepassingsmodaliteiten van de wetonder de bij de wet voorziene confrontatie (wetvan

29-5-1959, art. 5). 9. De wet treedt in werking per 1-9-1969. Het Vernieuwd Secundair Onderwijs in Belgi?? G. van Horebeek, Afdeling Didactiek en Psychopedagogiek, Departement Opvoedkunde, Leuven pedagogische studi??n 1975 (52) 448-462



??? Het Vernieuwd Secundair Onderwijs in JBelgi?? Commentaar De niet-Belgische lezer zij er, gemakshalve, opgewezen dat in Belgi?? het onderwijs ingerichtwordt door het rijk, de provincies of de gemeen-ten (deze scholen heten offici??le scholen) of doorparticulieren (deze scholen heten vrije scholen).Op het niveau van het secundair onderwijs be-staan bijna uitsluitend rijkssecundaire (dus offi-ci??le) en katholieke (vrije) secundaire scholen. Devrije onderwijssector wordt, onder voorwaarden,door de staat gesubsidieerd en heet daarom ookwel: vrij gesubsidieerd onderwijs. Het offici??le enhet vrije onderwijsnet zijn voor het realiseren vanhun opvoedingsdoelstellingen vrij inzake peda-gogische methoden en inzake lessenrooster, mitsinachtneming van het wettelijk bepaald mini-mumleerplan en minimum lessenrooster. Hetschoolpact van 20-11-1958 regelt a.h.w. de con-currenti??le spanningen tussen de ondenvijsnetten(wetten van 29-5-1959 en 11-7-1973). Elke alge-mene regeling moet het voorwerp uitmaken vanoverleg tussen de verschillende netten: daarwordt ad 8 naar verwezen. In elk geval behoortde

definitieve en veralgemeende invoering vanhet V.S.O. in het ganse land tot bedoeld wettelijkbepaald overleg. In zich bevat de wet van 19-7-1971 ernstige kansen voor een geco??rdineerdeuitwerking van ?Š?Šn secundair onderwijs in allenetten. 2. Uit de titel en de inhoud van de wet blijkt dat zezelf niet spreekt van 'V.S.O.', maar zonder meerhandelt over het secundair onderwijs. Toch is hetregel dat men het steeds heeft over het V.S.O.als het secundair onderwijs dat bedoeld wordtdoor de wet van 19-7-1971. Ter onderscheidingnoemt men het andere secundair onderwijs:traditioneel secundair onderwijs (TR.S.O.).De wettekst zegt niets over de aard van de 3 gra-den, noch over de lerarenbevoegdheid terzake.In de omgangstaal en ook in de toelichtendecommentaar bij de wet heet de 1ste graad obser-vatiegraad, de 2de graad ori??ntatiegraad, de 3degraad determinatiegraad. Ad 3: hiermede is de idee van comprehensiefonderwijs alvast voor de eerste graad, in de wetopgenomen. Ad 5: wettelijk is voorzien dat een reeks ko-ninklijke besluiten en ministeri??le omzendbrievendiverse aspecten nader dienen te regelen. In

ditverband moet worden geconstateerd dat tot opheden nog maar weinig definitieve stukken wer-den uitgevaardigd. Het V.S.O. bevindt zich in-derdaad in een experimentele fase, en vanuitadministratief standpunt in een onzekere fase.Nieuwe beleidsinitiatieven, gemakkelijk gebon-den aan een wisselende kabinetssamenstelling,kunnen dan ook ten allen tijde de onderwijsreali-teit doorkruisen^.6. Ad 9: men zal opmerken dat zodoende de wetvan 19-7-1971 retroactief een eerder begonnenvernieuwing regelt (in feite is het V.S.O. inWalloni?? begonnen op 1-9-1969!). 1.2. Structuurbeeld^ De wettelijke beschikkingen krijgen een eersteconcrete neerslag in de onderwijsstructuur. Figuren1 en 2 stellen de V.S.O.-structuur voor in het rijks-onderwijs resp. vrij katholiek onderwijs. Provincialeen gemeentelijke secundaire scholen nemen veelalde structuur van het rijks-V.S.O. aan. Algemene structuur'^ Het V.S.O. omvat alle onderwijsvormen met volle-dig leerplan (dagonderwijs) die bij het lager onder-wijs aansluiten. Uitzondering vormt het buiten-gewoon onderwijs. In zijn geheel bestaat de aangeboden vorming uiteen

gemeenschappelijk studiepakket (gemeenschap-pelijke vorming, g.v.) en een optioneel pakket. Hetaandeel van het optioneel vormingspakket neemttoe per graad, dat van de g.v. neemt af. Het beroeps-onderwijs (V.B.S.O.) begint vanaf het 2de jaar vande 1ste graad; de gelijkstelling met de overige se-cundair-onderwijsvormen heeft men niet kunnenrealiseren. Er wordt onderscheid gemaakt tussen door-stromings- en finaliteitsonderwijs. Doorstroming isbedoeld voor leerlingen die zich op verdere studievoorbereiden. Finaliteit (een typisch Belgicismenaar het Franse 'finalit?Š') is in principe opgevat alsvoltooide, eindigende vorming na de 2de graad (kor-te finaliteit) of na de 3de graad (lange finaliteit). De eerste graad Alle leerlingen volgen het 1ste gemeenschappelijkjaar. Het rijksonderwijs kent ?Š?Šn enkel gemeen-schappelijk programma van 34 lestijden, zonderLatijn, en waarin 4 uur technische activiteiten. Inhet vrij onderwijs kan de leerling kiezen t.o.v. doorde school aangeboden activiteiten (2 uur). De g.v.van 31 lestijden omvat de proefactiviteiten (6 uur).Ze worden door elke leerling gevolgd om concrete 449



??? G. van Horebeek DOORSTROMING â– S k O III FINALITEIT V. B. S. O. NOG UIT TE WERKEN------------------ NOG UIT TE WERKEN gv fo bo co 9 6 21 2 gv fo bo co 9 6 21 2 3fo 3co fo bo 2co 3x6 3x2 6 19 2x2 flv 9 NOG UIT TE WERKEN 3fo 3co fo bo 2co 3x6 3x2 6 19 2x2 gv g gv bo 9 29 2fo fQ+ bo 11 of 12 15 , gv. 21 2fo 11 of 12 fo+ bo15 gv fo + bo21 15 gv 21 2- 1- ov 9 of 11gv 25 gv 34 gv10 bv26 gv bv 10 26 gv14 2 beroepen-velden 22 -AJ B6 gv 21 + 7 gv bo 10 26 m L it<IU< UJ^ M CQ O 1 i A6 L 1.0.. 1.0. bo = bijzondere optie bv ' = beroepsvorming ov = optionele vorming fo = fundamentele optie lo = lager onderwijs AJ -aanpassingsjaar gv = gemeenschappelijke vorming co = complementaire optie VBSO = Vernieuwd Beroeps Secondair Onderwijs Fig.1. Structuur van het V.S.0. in het rijksonderwijs. 15:- j Â?facultatief 450



??? Het Vernieuwd Secundair Onderwijs in JBelgi?? KORTE FINALITEIT BEROEPSONDERWIJS I I i-o|i|I- co SS. LANGE FINALITEIT DOORSTROMING O Â?1 gv ov 10 28 gv ov 10 28 gv ov 9 24 of 29 gv ov g 24 of 29 gv fo 7 tot 1220 of 22 co O tot 6 gv fo co 20of22 7totl2 Otote gv fo 19 of 22 12 co 2 of 5 gv fo 19 of 22 12 co 2 of 5 gv co 10 26 gv co 10 26 gv fo co BV- gv bv co 26 5 2 18 16 2 I I I flV 31 gv31 ca2 ca2 AJ T T AJ = Aanpassingsjaar co BV Â?= Beroepsvoorbereidend jaar gvS >= Specialisatiejaar fo Lo. = complementaire optie' gemeenschappelijke vorming= fundamentele optie= complementaire activiteit 1.0. j = facultief "J = facultief voor wie nadien naar het Ie of 2e jaar van deeerste graad wenst te gaan maar niet voor wie zich reedsop 12 jaar naar het beroepsonderwijs ori??nteert. Fig. 2. Structuur van het V.S.O. in het katholiek onderwijs. 451



??? G. van Horebeek ervaringen te laten opdoen op het domein van La-tijn, technologie en artistieke vormgeving. Naast het 1ste OBS-jaar kan een aanpassingsjaar(AJ) worden ingericht. Het AJ is bestemd voor leer-lingen die niet voldoen aan de voorwaarden omrechtstreeks tot het 1ste OBS-jaar toegelaten teworden of die, op advies van het Psycho-Medisch-Sociaal-centrum, meer nut zouden halen uit eenremedi??rend opgevatte aanpassingsklas. Buiten hetwegwerken van tekorten zal men in het AJ nagaanof de leerlingen nadien met kans op slagen kunnenovergaan naar het 1ste OBS-jaar dan wel dat ze zichbeter naar het beroepsvoorbereidend jaar zullenrichten. Het rijksonderwijs voorziet daarom binnenhet AJ een groep A en een groep B. Het vrij onder-wijs kent deze subgroepering niet: het wil met een-zelfde vakkenaanbod de dubbele doelstelling (voor-alsnog voorbereiding op secundair onderwijs viaremediering, of voorbereiden op beroepsonderwijs)realiseren^ Tussen het AJ en het 1ste OBS-jaar zijn binnenhet schooljaar overgangen mogelijk. Ook in het tweede jaar blijft de vorming

hoofdzake-lijk gemeenschappelijk. Het rijksonderwijs voorziet6 opties of richtingen (klassieke - moderne -metaal/elektriciteit - hout/bouw - kleding - per-sonenzorg/algemene voeding) van 9 of 11 uur, naasteen g.v. van 25 uur. Deze opties moeten de leer-lingen de kans bieden kennis te maken met de laterte kiezen studierichting. De keuze van de optie in de1ste graad is evenwel nog niet bindend m.b.t. devervolgstudie. Het vrij onderwijs begint op zijnbeurt het vormingsprogramma te differenti??renbij middel van 4 fundamentele opties (f.o.) en 6complementaire opties (c.o.). De leerling kiest 1 f.o.uit: klassieke talen, mens- en natuurwetenschappen,technologie, kunst (5 uur). In de eerste graad doet de leerling zijn intrede inhet secundair onderwijs: er moet dus gelet wordenop dit ingroeiproces. Men wil, met de leerling, zijnleercapaciteiten grondig kennen: er wordt daaromveel werk gemaakt van de observatie. Pas naar heteinde van de graad wil men gefundeerde studiead-viezen uitspreken. Om het gemeenschappelijk karakter van dezeobservatiegraad te laten uitkomen, ziet men, althansin het

rijksonderwijs, autonome middenscholenontstaan. Op die wijze wenst men alle leerlingen vloten bevooroordeeld, d.w.z. zonder onderscheid temaken tussen algemeen vormend en technischonderwijs, te ori??nteren. De difiFerentiatie is nogniet onomkeerbaar. De tweede graad De differentiatie neemt toe. De keuze aangaandedoorstroming of finaliteit komt erbij. In de doorstroming heeft het rijksonderwijs 21 uurg.v. in beide jaren. Het optioneel gedeelte wordtsamengesteld ofwel door 2 f.o.'s ofwel door 1 f.o.met 1 bijzondere optie te combineren. Zeven sterk-theoretische richtingen (11 of 12 uur) worden voor-zien, naast 12 technisch-theoretische richtingen(15 uur). Het vrij onderwijs stelt in de doorstromingminstens 12 f.o.'s ter beschikking, studiegehelenvan meer dan 1 vak. Enkele van die f.o.'s zijn speci-fiek afgestemd op het meisjesonderwijs. De f.o.'sworden gekoppeld aan c.o.'s. In de f.o. klassieketalen komt een gesloten programma voor (geenc.o.). De g.v. beslaat 20 of 22 lestijden. In het rijksonderwijs is de lessenrooster voor het1ste jaar finaliteit identiek aan die van het 1stejaar doorstroming.

Die van het 2de jaar finaliteitomvat 10 uur g.v. en 26 uur bijzondere opties.In de 16 richtingen (1ste jaar) resp. 17 (2de jaar)neemt de praktijk reeds een grote plaats in. In hetvrij onderwijs zijn er slechts 5 richtingen. Een brug-jaar met inhaalprogramma is voorzien tussen dekorte finaliteit (2de graad) en de 3e graad. De tweede graad is gekenmerkt door een sterkereinhoudsgerichtheid, men spreekt er reeds van rich-tingsvakken. De eerste ori??nterende keuze wordtgetoetst. Het onderscheid tussen algemeen vormend-,technisch- en kunstonderwijs tekent zich af. Noch-tans is het de bedoeling de studi??n vrij polyvalentte houden zodat de studiekeuze niet helemaal defi-nitief is. De observatie wordt voortgezet. Hetgraadkarakter wordt gaaf gehouden: elke graadvormt een afgerond geheel, en principieel verandertde leerling dus binnen de graad niet van optie. Een verschil tussen rijks- en vrij ondervdjs valt op.De diversiteit van studierichtingen is in het rijks-onderwijs aanzienlijk groter dan in het vrij onderwijs.De inhoud van de studi??n is in het rijksonderwijsvrij gevarieerd en open, terwijl het optioneel

gedeeltein het vrij onderwijs meer en herkenbaar aansluitbij de huidige richtingen van het traditioneel secun-dair onderwijs. In de finaliteitsopvatting van het vrijonderwijs komt een grote soberheid naar voren. De derde graad Hier moet gekozen worden t.o.v. specifieke vakken-combinaties, rechtstreeks in voorbereiding op hogeronderwijs (doorstroming) of in voorbereiding op 452



??? Het Vernieuwd Secundair Onderwijs in JBelgi?? een intrede in het maatschappelijk leven (langefinaliteit). Dit kenmerk van definitief kiezen voor2 jaar heeft ertoe geleid de graad als determinatie-Sraad te bestempelen. In de doorstroming blijft de g.v. beperkt tot 9 uur.Het lessenrooster voor het rijksonderwijs heeftdezelfde structuurkenmerken als van de 2de graad.Er zijn 10 f.o.'s (van elk 6 uur), 32 bijzondere opties(19 uur); en minstens 23 harmoniserende of ver-diepende c.o.'s (2 uur). Het studieprogramma be-staat uit de combinatie van 3 f.o.'s en 3 c.o.'s,of uit die van bepaalde f.o.'s met een bijzondereoptie en 2 c.o.'s naar keuze. Niet alle theoretischmogelijke combinaties zijn toegelaten, wel deze diebetekenis hebben in het licht van een verantwoordvormingspatroon. In het vrij onderwijs is hetpakket g.v. in principe 22 uur, hoewel de inhoud ende duur van een reeks vakken ervan kan verschillen.Er zijn nu al 16 richtingen (of f.o.'s). De 28 zuiverec.o.'s bestrijken gemiddeld elk 4 uur. Voor de finaliteit voorziet het rijksonderwijs decombinatie van de g.v. (9 uur) met 1 f.o. (6 uur), eenbijzondere optie (21 uur) en 1 c.o. (2

uur). Het vrij onderwijs beschikt over 10 uur g.v., enverder over 16 f.o.'s (of richtingen) van 24 uur en16 c.o.'s van elk 4 uur. Twee verschilpunten vallen op. Het rijksonderwijsbiedt potentieel een groot aantal alternatieven aan(hoewel beperkt wordt naar de zinvolheid van hetstudiepakket toe), het vrij onderwijs veel minder.Het vrij onderwijs heeft een groter pakket g.v. ge-programmeerd dan het rijksonderwijs. In het vrijonderwijs zijn de doorstromingsrichtingen dan ookvergelijkbaar met de traditionele afdelingen van hetmiddelbaar onderwij's en de finaliteitsrichtingen metdie van het huidige technisch onderwijs. In het rijks-onderwijs daarentegen worden de technische optieszowel in de finaliteit als in de doorstroming inge-richt. Het sterkere accent dat in het rijksonderwijsgelegd wordt op de doorstroming komt ook totuiting in de 2de graad: pas in het 2de OR-jaar wordtonderscheiden tussen doorstroming (g.v. 21 uur)en finaliteit (10 uur), zodat na het 1ste OR-jaar nogeen overgang mogelijk is van doorstroming naarfinaliteit en omgekeerd. In het vrij onderwijs isdeze overgang nagenoeg niet mogelijk: daar ver- LATIJNSE
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??? G. van Horebeek schilt de gemeenschappelijke vorming reeds vanafhet 1ste OR-jaar (doorstroming 20 of 22 uur,finaliteit 12 uur). Het V.B.S.O. Het beroepsonderwijs werd niet van meet af aaningeschakeld in het V.S.O., hoewel de wet dieintegratie uitdrukkelijk erkent. Men moet dit mancohoe dan ook betreuren. Vanaf het tweede jaar van de 1ste graad gaat deberoepsschool haar eigen weg. Het 1ste OBS-jaaris immers voor alle leerlingen gelijk. Parallel aanhet 1ste OBS-jaar bestaat het AJ. Vele leerlingenblijken nog niet rijp om direct het secundair onder-wijs te volgen. In feite gaan de meeste leerlingen vanhet AJ naar het eerste jaar van het beroepsonderwijs(beroepsvoorbereidend jaar); men kan er ook recht-streeks naar toe via het lager onderwijs^i. Het beroepsvoorbereidend jaar bevat in het rijks-onderwijs een pakket g.v. van 14 uur en een combi-natie van 2 uit 7 beroepenvelden. Het vrij onderwijsheeft 18 uur g.v., 16 uur beroepsvoorbereidendevorming (2 beroepenvelden uit 11 mogelijke beroe-penvelden, elk 8 uur - of 16 uur polyvalente tech-nieken) en 2 uur c.o. De 2de graad van het

V.B.S.O. voorziet meerspecifieke vormen van beroepsonderwijs. Het rijks-onderwijs programmeert 10 uur g.v. en 26 uur be-roepsgerichte vorming (15 richtingen). Het vrijonderwijs neemt in zijn lessenrooster eveneens 10uur g.v. op, maar onderscheidt dan in 20 uur f.o.(15 richtingen) en 6 uur c.o., elk doorgaans van2 uur (23 mogelijkheden) Vergelijking V.S.0. - TR.S.O. Figuren 3 en 4 geven in grote lijnen de structuurvan het traditioneel middelbaar en technisch onder-wijs weer. Gewoonlijk worden deze schema's vanlinks naar rechts gelezen en meteen volgt men daar-bij de bestaande afnemende waardering wat 'peil,niveau, sterkte' van de onderwijsvormen betreft.Ook de voorstelling van het V.S.O. bevat in zichnog wel restanten van zulke links-naar-rechts-appreciatie. 1.3 Organisatie " De voorziene onderwijsstructuur moet vanzelf-sprekend een vulling krijgen en gaan functioneren. Voor het inhoudelijk aspect dienen de lessen-roosters, met de vakkenaanduiding en de uurver-deling ervan, en de vakinhouden bekeken. Het isonmogelijk in het kader van dit artikel tot dergelijkeverkenning over te

gaan. Algemeen kan opgemerktworden dat de meeste lessenroosters een dosissoepelheid en dilFerentiatiemogelijkheid bevatten,zo o.m. voor inhaal- en verdiepingsactiviteiten.Verder zijn overgangen binnen en naar de diversestudierichtingen ingebouwd. De nieuwe structuren zetten de bestaande of adhoe leerplancommissies aan het werk: de leerplan-constructie geschiedt in grote mate onder de drukvan het tijdig klaarkomen met de editie per nieuwV.S.O.-jaar dat in aantocht is. De functionering onderstelt een administratieveen pedagogische infrastructuur. Zo moet de admini-stratie leerlingennormen bepalen, de leraarsbevoegd-heden aanduiden, de lessenroosters, leerplannenen de sancties van de studi??n goedkeuren. Het peda-gogisch begeleidingswerk dient erover te waken datde beoogde onderwijsdoelstellingen optimaal wor-den gerealiseerd. Dit alles impliceert voorzieningen op landelijk,regionaal en plaatselijk vlak. 1.4 Achtergrond Een duiding van de ingevoerde onderwijshervor-ming kan niet ontbreken. De toelichting bij deV.S.O.-wet en talrijke teksten voor en na de invoe-ring van het

V.S.O. verantwoorden waarom hetsecundair onderwijs aan een vernieuwing toe is.Uit het geheel van velerlei beschouwingen kan metenige moeite een globale intentieverklaring afgeleidworden. Het V.S.O. wil in het secundair onderwijs vereen-voudiging, co??rdinatie en eenvormigheid inzakestructuur tot stand brengen. Het beoogt een door-gedreven democratisering van het onderwijs doorhet geleidelijk opnemen in eenzelfde school ofscholencomplex van leerlingen van verschillendesociale stand. Door de mogelijkheid van een betereaanvankelijke ori??ntering en van een systematischeobservatie van de leerlingen moet een nieuwonderwijskader de weg openen naar inhoudelijkeen methodologische verbeteringen. -Er wordt ookgestreefd naar een brede gemeenschappelijke basis-vorming waardoor het aanpassingsvermogen vande jonge mens vergroot wordt, de keuzerijpheidbevorderd en de studiekeuze uitgesteld. De ruimstmogelijke ontplooiingskansen moeten voor alle 454



??? Het Vernieuwd Secundair Onderwijs in Belgi?? â€?' i facultatief jaar L---1 Fig. 4. Structuur van het secundair technisch onderwijs (TR.S.O.). leerlingen voorhanden zijn. fors en uitdagend hervormingsproject, en dat roept bij behoudsgezinden dan ook weer de reflex op vanDoelstellingen als deze, hoe algemeen nog gefor- verzet en wantrouwig afwachten. Nu reeds moetmuleerd, bevatten veelal verwerkte kritiek op het gesteld worden dat het niet opgaat onderwijsvormenhuidige onderwijs. Als uitgangspunten voor een die stoelen op een verschillend concept toch onder-verandering krijgen ze snel het stempel van een ling te willen vergelijken. Schematisch kunnen de volgende principes en middelen samengebracht worden: principes middelen ruime en langdurige algemene vorming verzekeren enuitgestelde differentiatie realiseren gemeenschappelijk aanvangsjaarcombinatie van g.v. en keuzevakken externe democratisering verwezenlijken (voor iedereengelijke vormingskansen aanbieden) ontcategorialisering = comprehensivering (vervangingvan interscolaire differentiate op macro- en mesoniveau) de jonge mens

centraal stellen - positief ori??nteren (i.p.v. negatief selecteren) - systematisch observeren - remedi??ren, individualiseren - onthaal- en begeleidingsmethodiek, de klasseraad-besprekingen, adviezen, soepele overgangen, niveau-cursussen, leerlinggerichte pakketten en aanpakken,bevorderen van keuzerijpheid en zelfbeslissing 455



??? G. van Horebeek principes middelen een integrale persoonlijkheidsvorming nastreven dosering van alle vormingscomponenten in de aange-boden gekozen vormingspatronenvakkenco??rdinatie, syntheseactiviteiten van de school een gemeenschap maken en ze in hetleven integreren betrokkenheid van alle participanten (leerlingen, leer-krachten, ouders, leiding, begeleiders) inbouwen,democratische omgangsvormen toepassen didactische vernieuwing doorvoeren reflectie op doelen, middelen en inhouden keuze van adequate strategie??n voor zowel produkt- als voor procesresultaten 2 Uitbouw van het V.S.O. Na een schets van het structurele aspect volgtthans een beknopte toestandsbeschrijving. Ook nuzal het de lezer opvallen dat op allerlei punten aaneen verschil tussen het rijks- en het vrij katholiekV.S.O. niet voorbijgegaan kan worden. 2.1 Het V.S.O^jnlcijfers - Aantal scholen in het Nederlandstalig gebied die per schooljaar de V.S.O.-structuur aannemen. rijk provincie gemeente vrij -> hiervankatholiek totaal 1970/71 23 2 3 7 6 35 1971/72 103 2 30 28 28 163 1972/73 138 3 39 42 40 222

1973/74 177 3 49 53 48 282 1974/75 177 3 49 60 52 289 nog niet V.S.O. 116 28 52 914 Uit dit overzicht blijkt dat op 1-9-1970 het V.S.O.van start ging in 23 rijks-, 2 provinciale, 3 gemeen-telijke en 7 vrije scholen. In 1974/1975 organiseren 177 rijksscholen wel,116 nog niet het V.S.O. Het vrij onderwijs staat met60 V.S.O.-scholen tegenover 914 TR.S.O.-scholen(in het getal 914 zijn 196 autonome beroepsscholenbegrepen). Er is V.S.O. in 3 steden en 7 gemeenten. Thanswordt nagenoeg 60 % van het rijksonderwijs be-streken. In het vrij onderwijs beslaat het^V.S.O.tussen 5 ?¤ 10 % van het secundair onderwijs. Met ingang van 1 september 1975 wordt de ver-nieuwing uitgebreid tot alle rijksscholen van hetNederlandstalig stelsel (verzadiging van 100 %). In het vrij onderwijs zal de uitbreiding over kortetijd (d.w.z. in de experimentele fase tot minstens1977(78) ten hoogste tot 15 % oplopen. Uit de chronologie van de invoering blijkt verderdat de eerste generatie leerlingen met een volledig6-jarig V.S.O. achter de rug pas in juli 1976 zalgeregistreerd worden. - Aantal leerlingen in het Nederlandstalig

V.S.O.Precieze en recente cijfers ontbreken. Voor het gehele V.S.O.-contingent zijn slechts degetallen beschikbaar voor 1972/1973 en 1973/1974. Voor 1974/75 moet approximatief gerekend wordenmet minstens 65.000 V.S.O.-leerlingen. 456



??? Het Vernieuwd Secundair Onderwijs in JBelgi?? Aantal V.S.O.-leerlingen hiervankatholiek totaal rijk gemeente vrij provincie 1972/731973/74 6.51910.760 29.25446.1731 4.0666.155 6.86511.277 1.0191.381 17.30427.350 2.2 Het V.S.O. in het rijksonderwijs Vanaf 1970/1971 werd het V.S.O. er systematischprogressief ingevoerd met een jaarlijkse uitbreidingVan het aantal scholen. De minister beslist over dieuitbreiding. Hij, zijn administratie en de rijksinspec-tie delen aan de betrokken scholen de nodige richt-lijnen ter uitvoering mede. Het beleid terzake issterk centralistisch opgevat. De structuur van het rijks-V.S.O. (figuur 1)Weerspiegelt de visie omtrent gemeenschappelijkeen optionele vorming. Het onderscheid tussendoorstroming (studierichtingen die uitmonden inhoger onderwijs) en finaliteit (studierichtingen dieeen eindpunt vinden na de 2de resp. 3de graad)Wordt in nagenoeg alle technische studierichtingendoorgevoerd. De invoering betekent voor een aantal rijks-scholen herstructurering of fusie. Vanaf 1971/1972 werd het V.B.S.0. ingevoerd.Het wordt gezien als een onontkoombare aanvullingVan het

V.S.O., bestemd voor die leerlingen die, omwelke reden ook, in het V.S.O. hun gading nietkunnen vinden en van wie men uit ervaring weetdat zij meestal zo vlug mogelijk in het beroepslevenwillen binnentreden. De periode van eigenlijkeberoepsopleiding (in de 2de graad) is wel vrij kort,roaar een bijkomend jaar is mogelijk. De begeleiding is toevertrouwd aan het her-organiseerd inspectiecorps: de inspecteurs-generaal,de inspecteurs-co??rdinatoren en de inspecteurs-begeleiders, bijgestaan door deels vrijgesteldeleerkrachten-co??rdinatoren. De infrastructuur be-strijkt een Centraal Pedagogisch Bureau, 5 Regiona-le Pedagogische Bureaus en 12 Onderwijszones. Totde begeleidingsopdracht worden gerekend: degeplande en de gelegenheidsinformatie vanuit decentrale organen, de regionale en de kernbegelei-ding, de vakbegeleiding toegespitst op beroepsver-volmaking van de leerkrachten, en probleemstudie. De verantwoordelijken van het rijksonderwijsuiten zich kritisch-genuanceerd over het V.S.O. in zijn aanvangsfase. Overigens kwamen pas inapril 1975 de eerste offici??le beoordelingen naar bui-ten. Voor een

deel zijn ze afkomstig van een admini-stratief en een inspectiecorps die zelf op de vernieu-wdng nog moe'ten inspelen, en gevoelens van nog-nietgewenning of vrees ontbreken in of tussen de regelsniet. In een voorlopige evaluatie van het rijks-V.S.O.wordt vooraf gewezen op de bemoeilijkende om-standigheden waarin de operatie van de grond moestkomen. Er was rond 1969 en 1970 geen voorzieningom de publieke opinie over de nieuwe inrichtingvoor te lichten: de behoefte aan dringende her-vormingen was zo goed als sluimerend. De leer-krachten waren nauwelijks voorbereid. Het ont-brak aan aangepaste scholenarchitectuur, uitrusting,leermiddelen, leerplannen en vooral aan financie-ringsmiddelen. Een grote omzichtigheid wordtdaarom aan de dag gelegd. De positieve bevindingen kunnen als volgt gere-sumeerd worden. Door de opheffing van het onder-scheid tussen middelbaar en technisch onderwijswordt de gemeenschappelijke basisvorming ver-ruimd. De studiekeuze wordt uitgesteld tot na heteinde van de 1ste graad (behalve voor leerlingenvan het V.B.S.O.). De leerlingen worden juister engrondiger

geobserveerd, en de omgangsvormen opschool zijn democratischer geworden. Er wordtovergegaan tot een herdenken van de leerinhoudenen nieuwe vakken en activiteiten worden ingevoerd.Met het hanteren van de steeds aanpasbare leer-plannen, met het aflijnen van de doelstellingen enhet gebruiken van diverse methoden staat men wel-iswaar nog maar aan het begin, maar er wordt ge-constateerd dat definitief tot een betekenisvolleonderwijsvernieuwing is doorgestoten. De leerlingin het V.S.O. wordt permanent en vollediger danvoorheen ge??valueerd (klasseraad, P.M.S.-contac-ten). De leerlingen blijken gevoelig gelukkig engemotiveerd. De leerkrachten worden tot een syste-matische zelfvervolmaking aangespoord. De ouderszijn dichter bij het secundair onderwijs gekomen. 457 1  Het cijfer 46.173 moet verhoogd worden met 2.208 leerlingen van het V.B.S.O.: het typeert de ministeri??le ver-slaggeving dat de V.B.S.O.-leerlingen niet ge??ntegreerd in de V.S.O.-telling worden opgenomen.



??? G. van Horebeek Het inrichten van een aparte 1ste graad in zelf-standige middenscholen wordt bijzonder waardevolbevonden. Er is enige vooruitgang in de vormingvan scholengemeenschappen. Men formuleert anderzijds negatieve ervaringen.De verscheidenheid en versnippering inzake se-cundair onderwijs en ook inzake het V.S.0. wordtbetreurd. Het ontbreken van de nodige uitvoeringsbeslui-ten heeft de netten ertoe genoopt eigenmachtiginitiatieven te nemen. (Deze kritiek raakt recht-streeks de onderwijsoverheid op het hoogsteniveau!) Een ontvolking van de technische onder-wijsrichtingen is op komst: de technische school(maar ook het middelbaar onderwijs!) verdwijnt uitde 1ste graad als aparte school, en een onrijpeopvatting bij leerlingen, ouders, leerkrachten enadviseurs omtrent doorstroming en finaliteit werkteen evenwichtig spreiden van de leerlingen over ?¤llestudierichtingen niet in de hand. Er schort wat aande finaliteitsrichtingen. Vervolgens ziet men datdoor het aanbod van een groot aantal opties valseverwachtingen gewekt worden: niet alle scholenkunnen ?¨lk individueel

gewenst studiepakket reali-seren. Ook wordt vastgesteld dat didactische ver-nieuwingsaspecten lang niet altijd ideaal aan huntrekken komen; daarvoor voelen de leerkrachtenhet V.S.0. te zeer als van boven opgedrongen, zezijn niet voldoende geleidelijk ingegroeid (dit euvelgeldt vooral de universitair opgeleide leerkrachten).Men voorziet de grootste weerstand tegen de peda-gogische vernieuwing precies daarom (bij de leer-krachten) in de 3de graad. Het ministeri??le rapport over het rijks-V.S.O.somt zelf een waslijst van dringend op te lossenproblemen op. Het betreft problemen van admini-stratieve, onderwijsplanologische, materi??le en bud-gettaire, psychologische en agogische orde. De eind-conclusie van de tussentijdse evaluatiepoging isrelatief optimistisch. Hoewel het vrij vroeg is omzich van het huidige V.S.O. een rustig en sereenbeeld te vormen, wordt gesteld dat het secundaironderwijs voorgoed de weg van de vernieuwing isingeslagen. Principieel wil niemand die met hetV.S.O. startte, nog werkelijk terug. Veel hangt af van de geest waarin en de middelenwaarmee het V.S.O. verder

inhoud en gestalte wordtgegeven. De centrale overheid zal wel beseffen datde hand ook in eigen boezem dient gestoken teworden en dat zij voor een belangrijk deel mee demiddelenvoorziening beheerst. Het minste wat vanhaar verwacht kan worden is continu??teit en eenbeginselvaste houding, zodat aanvaarde uitgangs-punten voor een grondige onderwijshervorminginderdaad omgezet kunnen worden in een effi-ci??nte realisatieÂŽ). Aantal scholen klassen leerkrachten leerlingen 1970/71 6 25 96 582 1971/72 28 151 532 3.297 1972/73 40 301 906 6.519 1973/74 48 486 1.470 10.760 1974/75 52 677 1.960 15.042 2.3 Het V.S.O. in het vrij katholiek onderwijs De berichtgeving over de ontplooiing van hetkatholiek V.S.O. is continu, open en gemakkelijkbeschikbaar. Regelmatig verschijnen in Forum, hetorgaan van het Nationaal Secretariaat van hetKatholiek Onderwijs, flash-berichten over de standvan zaken, er worden allerlei mededelingen enwerkdocumenten verspreid, er verscheen een om-standig 'Eerste tussentijds V.S.O.-rapport'' (maart1973) en een 2de rapport is in de maak, en in

maart1975 publiceerde het N.S.K.O. een gecondenseerdrapport t.b.v. de minister van Nationale Opvoe-dingÂŽ). Uit de getallen blijkt dat de omvang van het V.S.O.beperkt is. De verwachte uitbreiding sinds 1973/1974 is niet doorgegaan. Een verklaring voor diestagnatie moet gevonden worden in het, vooraladministratief, onzeker klimaat rond het V.S.O.Toch is de huidige experimenteergroep voldoenderepresentatief, als men let op de grootte en de liggingvan de scholen en op de verhouding tussen hetaantal meisjes en jongens (in het vrij onderwijs is erzo goed als geen co-instructie). Meteen is vermeld dat het vrij onderwijs deV.S.O.-invoering opvat als een pedagogisch experi-ment. Met opzet wordt de groep participanten over-zichtelijk gehouden. Een aantal voorwaarden'beschermt' de toetreding tot de V.S.O.-groep. Zomoet er voldaan worden aan regionale planificatie-en rationalisatievoorwaarden. De kandidaat-V.S.0.-school moet bereid zijn een groep te vormen met?Š?Šn of meer plaatselijke scholen. Ze moet een mini- 458



??? Het Vernieuwd Secundair Onderwijs in JBelgi?? mum aantal afdelingen van het middelbaar of tech-nisch onderwijs omvatten. Ener moet een intensiefproces van informatie en besluitvorming onder deinrichtende macht, de directie, het lerarencorps, ende oudervereniging plaatsvinden. De school zelfbrengt m.a.w. naast administratieve verplichtingen,het initiatief en de rijpheid op om over te gaan tothet V.S.0. Het overkoepelend orgaan (N.S.K.O.,de Verbonden) registreert en accepteert eventueeldie bereidheid. Eenmaal tot het V.S.0. toegetreden,bieden het N.S.K.O. en de respectieve Verbondenalle beschikbare hulp. Inzake vormgeving kiest het vrij onderwijs krach-tens zijn vrijheid m.b.t. methoden en lessenroosters,voor een eigen uitbouw, volgens eigen inzichten,doelstellingen, structuur en organisatie. Deze prin-cipi??le autonomie staat nochtans gemeenschappelijkpverleg met andere netten op landelijk niveau nietin de weg. Maar zolang het bij de wet voorzieneoverleg uitblijft, moet het vrij onderwijs wel eeneigen strategie ontwerpen. Reeds vanaf 1968 onderzoekt de werkgroep 'Doel-stellingen van het secundair

onderwijs' van hetPedagogisch Bureau de mogelijkheid van gemeen-schappelijke doelen in het middelbaar en technischonderwijs. Haar basisdocument 'Opdrachten vooreen eigentijds secundair onderwijs' (1970) opteertresoluut voor een gecomprehensiveerde benadering.Het dient als leidraad voor het ontwerpen van deV.S.O.-lessenroosters. De werkgroep bekommertzich inmiddels over het invoeren en het bijsturenvan het V.S.O. De meeste experimentele \akleerplannen zijnopgesteld volgens het schema: beschrijving van debeginsituatie, de vakdoelstellingen, de leerstof-afbakening, didactische en methodische voorschrif-ten, evaluatie-aanwijzingen, en literatuur voor'eerkrachten en leerlingen. Daarmee werd een eersteflinke stap gezet in de richting van een uniformeleerplanconstructie. De leerplannen worden bo-vendien door de leerplancommissies en de betrok-'^sn leerkrachten-gebruikers op hun haalbaarheid deugdelijkheid getoetst. De ervaring met de structuur en de lessenroostersis tot hiertoe overwegend positief. Wel lijken groteScholen bevoordeeld: zij kunnen immers ruime ori-^nteringskansen aanbieden

aan een voldoende groteSToep leerlingen. Kleine scholen worden meer totafspraken met andere scholen gedwongen, en zulkoverleg verloopt niet altijd even vlot. Autonomeberoepsscholen vinden om administratieve redenenmomenteel zelfs helemaal geen inschakeling in hetV.S.O. Inhouden en methoden blijken aanzienlijk ver-nieuwd. Typische voorbeelden in dit verband vor-men de technologische vorming voor iedereen in de1ste graad de complementaire activiteiten en deproefactiviteiten in het 1ste OBS-jaar, de niveau-aanpak voor klassieke talen, de polyvalente vor-ming in de beroepsstudierichtingen. Er wordt alge??xperimenteerd met kern- en uitbreidingsleer-plannen. De didactische uitwerking wordt voor deV.S.O.-leerkrachten in belangrijke mate gestimu-leerd door intra- en interscolaire samenwerking.Taakverzwaring is inherent aan de vernieuwing, entaak-vermoeidheid laat zich voelen. Begeleiding enopleiding van leerkrachten vragen in dit opzichtbelangrijke tegemoetkomingen, ernstiger dan watop dit ogenblik kan geboden worden. Het begeleidingswerk dat vooral gericht is op deleerkrachten, gebeurt door

de Verbonden van hetN.S.K.O., door leden van de leerplancommissiesen regionale vakverantwoordelijken, door de vak-inspectie en schooldirectie, door P.M.S.-medewer-kers, door sommige opleidingsinstituten en doorenkele didactische centra. Maar het meest typische fenomeen bij de bege-leiding is de inschakeling van V.S.O.-co??rdinato-ren. Het co??rdinatorenteam (1 vrijgestelde, enkeledeels vrijgestelden) werkt nationaal, regionaal enplaatselijk; het stimuleert, inspireert, registreerten helpt mede de vernieuwingsprincipes realiserenin de van school tot school wisselende situaties. Na 5 jaar V.S.O.-ervaring blijven voor het vrijonderwijs een enorm aantal knelpunten en onzeker-heden gesteld. Ontelbare malen werd bij het betrok-ken ministerie aangedrongen op precieze en duide-lijke beslissingen. Op pedagogisch en organisatorisch vlak moet eenantwoord komen op de onloochenbare behoefteaan meer en gekwalificeerde begeleidingsvoorzie-ningen, aan een systematische beroepsvervol-making en een hernieuwde lerarenopleiding, aanmeer actiemogelijkheden voor de P.M.S.-centra,een oplossing voor het

probleem van de gewensteautonome middenschool en dat van de bestaandeautonome beroepsschool, het probleem van hetbrugjaar tussen korte en lange finaliteit. ... Admi-nistratieve onveiligheden situeren zich op het ma-croniveau (geen of te weinig contact), op het vlakvan subsidi??ringsnormen, van splitsingsnormen(om klassen of groepen te kunnen vormen), op hetvlak van goedkeuring van structuren en lessenroos- 459



??? G. van Horebeek ters (zo wachten tot hiertoe meer dan 130 voorge-legde leerplannen op offici??le goedkeuring); op hetvlak van lerarenbevoegdheid. Heel wat administratieve factoren betekenen voorkandidaat-V.S.O.-scholen een re??le hinder om nuspontaan tot het V.S.O. toe te treden. Het vrijonderwijs moet met grondige spijt vaststellen datop het hoogste beleidsniveau blijkbaar de nodigegoodwill ontbreekt: contact en overleg wordt ver-meden, toezeggingen blijven uit, en vele hervor-mingsaspecten werden helemaal niet of te laat ofonvoldoende coherent gereglementeerd. Ondanks deze negatieve ervaringen die duidelijkniet rechtstreeks toe te schrijven zijn aan het vrijV.S.O., blijft het katholiek onderwijs overtuigd vande noodzaak van een fundamentele onderwijsher-vorming. Het spreekt zijn vertrouwen uit in zijnV.S.O.-experiment, mits het bewaren van zijnexperimenteel karakter. Het vrij onderwijs is der-halve tegen overhaaste veralgemening: het blijftrekenen op vrijwillige kandidatuurstellingen. 3. Enkele eindbeschouwingen Men stelt zich vanzelfsprekend n.a.v. het lezenvan de voorgaande

schets en bij het elders opdoenvan informatie over het V.S.O. in Belgi?? terechtvragen. Op vele van die vragen kunnen nu (nog)geen antwoorden worden gegeven, op andere slechtsparti??le antwoorden. De hoofdvraag die blijft is wel:lukt of faalt de hervorming? Een antwoord daarophangt af van de beoogde doelstellingen en de aange-wende middelen. 3.1 Vanuit innovatie-oogpunt bekeken Als hervormingsproject startte het V.S.O. vrijabrupt. Men kan wijzen op het ontbreken van essen-ti??le startcondities: kostenberekeningen werdennoch worden beraamd, er was geen onderzoek ofaanpak van de mentaliteit t.o.v. vernieuwing, zelfsontbrak in het allereerste begin een volledig over-zicht van de 6-jarige V.S.O.-structuur! Het rijks-onderwijs legde a.h.w. het V.S.O. van bovenuitop. De weerstand tegen deze wijze van centraal,directief beslissen is merkbaar in stille vormen vansabotage of vermoeidheid. Het vrij onderwijs koosvoor een in omvang beperkte experimentele aanpak.Daardoor is de overzichtelijkheid en de controleer-baarheid, maar ook de remedi??ring gediend. Ander-zijds betekent dit

ernstige problemen wanneer aanveralgemening moet gedacht worden. De kleinevrijwilligers-pioniersgroep brengt wel veel activiteit. moed en inzet op, maar zal hetzelfde verwachtworden bij het ruim verplicht maken van het V.S.O.als niet nu reeds de energie voor de vernieuwingsystematisch gemobiliseerd wordt? Over beide startstrategie??n kan niet afdoendegeoordeeld worden. Toch blijkt dat de participa-tieve strategie van het vrij onderwijs, voor de ex-perimenteergroep althans rechtstreeks, meer waar-borgen in zich bevat voor omzichtigheid, duurzaam-heid en trouw dan de eerder uitvoerende strategievan het rijksonderwijs. Vastgesteld moet worden dat van bij het beginzo goed als geen voorzorgen werden genomen omhet innovatieproces te evalueren. De wetenschappe-lijke instellingen werden en worden niet systema-tisch bij het V.S.O. betrokken. Men mag zich eroververheugen dat de universiteit te Leuven zich uiteigen beweging aan het V.S.O. is gaan interesserenen een serieus evaluatieonderzoek opzetÂŽ). En ookelders zullen enkele wetenschappers zich wel buigenover deelaspecten.

Maar nogmaals, een doordachtinschakelen van begeleidings- en onderzoeksorga-nen op hoog wetenschappelijk niveau is tot vandaagachterwege gebleven. Het geheel van het V.S.O. als innovatie vertoontdus de kenmerken van een actieve, door pragmatismegetekende schoolhervorming, die zich voltrekttegelijk met het handhaven van traditionele struc-turen, inhouden en werkwijzen, die zich volgensverschillende groeilijnen voltrekt, op de achtergrondvan een onderwijsadministratie die zich onwennigzoniet onwillig opstelt, die zich stilaan poogt doorte zetten met mensen die zelf, als leerkracht, school-leider, inspectielid, begeleider, vader of moeder,...de ervaring hebben van e?¨n vrij statische onderwijs-realiteit. Allerlei onderwijsinterne en onderwijsexternefactoren komen de hernieuwing in meer of minderemate belasten of belemmeren. In Belgi?? is het on-derwijs helaas nog te veel onderhevig aan het spelvan cultuur-ideologische en partijpolitieke stro-mingen. Voor sommigen betekent onderwijs macht.Specifiek Belgisch is het probleem van de cultureleautonomie: in hoeverre kan een Franstalig

V.S.O.zich verschillend ontwikkelen van een Nederlands-talig V.S.O.? Vooral de Nederlandse lezer zal zich bovendienafvragen wat de maatschappelijke betpkenis van hetV.S.O. is? Dient (en in welke mate) het V.S.O.ook de maatschappijvernieuwing? Of wordt alleenpersoonlijkheidsvorming van de leerlingen nage-streefd, zonder enige visie op de beoogde samen-levingsvorm waarin die leerlingen als volwassenenzullen gaan leven? 460



??? Het Vernieuwd Secundair Onderwijs in JBelgi?? Op regionaal en pJaatselijk vlak spelen gevestigdeen overscJiatte zelfbelangen nog vaak parten bij deopbouvi' van open, ge??ngageerd onderwijs. 3-2 Lukt of faalt het V.S.O.-experiment? 'Experiment kan hier alleen betekenen: doelstel-"ngen steeds duidelijker formuleren, hypothetische"liddelen daarvoor uitdenken en tewerkstellen enw effecten daarvan vergelijken met de verwach-'^ingen die in de doelstellingen werden uitgesproken,oin op deze wijze telkens de procedure te verbete-ren'9). Met de term experiment wordt hier bedoeld eenscholenexperiment als ervaringsexperiment waarbijgetracht wordt in het experimenteerproject een ge-lundeerd en nauwkeurig omschreven plan te reali-seren en het aan de praktijk gaan toetsen. Het ligtâ€?^et in de bedoeling na een dergelijk experimentnaar het 'oude' terug te keren. Wel moet de ervaringdienen om de concrete vormgeving bij te sturenZodat die nog beter kan beantwoorden aan de^oropgestelde doelstellingen. Deze zijn verworven.Hoogstens kan ernaar gestreefd worden ze scherperte formuleren.'") Na5jaarV.S .O.

is zeker de tijd aangebroken omQa te gaan of er een afstand is en hoe groot tussenopzet en realisatie. Het mag tot geruststelling leidenoat alvast in het vrij onderwijs een ernstige en veel-^jdige interne evaluatie aan de gang is. En men mag??open dat ook het rijksonderwijs in die zin denkt enhandelt. Dan kunnen in een nabije toekomst hope-lijk de diverse ervaringen samengelegd worden voorÂŽeu constructieve revisie waar nodig en voor eendefinitieve consolidering waar mogelijk.. Buitenstaanders (soms ook tegenstanders) zullenZich hoeden voor het eisen van een comparatieveÂŽ}^uatie. Daarvoor zijn de premissen van het^Â?â– â€?S.O. en het V.S.O., ook in hun context be-schouwd, te veel van elkaar verschillend. Een voorzichtige en optimistische blik in detoekomst rekent erop dat de V.S.O.-afgestudeerdenover zoveel jaren goed zullen presteren in voort-gezet studieverband en/of in het beroepsleven.*oor de V.S.O.-structuren kan men geredelijk^annemen dat het merendeel van de 1ste graadoehouden zal blijven, naar vorm en naar (deels nogte Wijzigen) inhoud. Als de aanvangsjaren van hetSecundair

onderwijs dan nagenoeg 'vastliggen', danIS tussen 1970 en 1980 vruchtbaar werk geleverd.Het moet dan mogelijk zijn in een volgend tien-J^renplan vooral de 2de graad als innovatiedomeinte bewerken, al wil hiermede niet gezegd zijn dat devernieuwing zich momenteel beperkt tot de 1stegraad. Toch heeft men de indruk dat tot hiertoevooral de aanvangsjaren van het V.S.O. systema-tisch van de vernieuwing geprofiteerd hebben. Lange tijd kunnen de twee modaliteiten van se-cundair onderwijs, TR.S.O. en V.S.O., niet naastelkaar bestaan. Eenmaal moet de knoop doorge-hakt worden. Nu al wordt vastgesteld dat hetTR.S.O. onrechtstreeks veel overneemt, binnen degeldende ongewijzigde structuren dan, van V.S.O.-principes en -praktijken. De V.S.O.-leerling onder-vindt geen typische moeilijkheden. Die liggen vooralbij de mensen die het V.S.O. uitvoeren, en in hetklimaat waarin gewerkt wordt. Blijven de admini-stratieve en andere knelpunten nog geruime tijd dezuivere onderwijskundige innovatie frustreren, dankomen de uitgangspunten van het V.S.O. in hetge-drang. En dan bestaat het gevaar dat hoogstensnaar

de vorm gewijzigd werd: dit gevaar lijkt mo-menteel het grootst voor het rijksonderwijs. Maar als gerekend kan worden op een verant-woord onderwijsbeleid, dat verder reikt dan wispel-turige regeringstermijnen, als kan gerekend wordenop een dienstbare onderwijsadministratie, dan be-tekent het V.S.O. voor het Belgisch secundair onder-wijs inderdaad een positief winstpunt in de evolutie. Noten en literatuur 1. Het meest offici??le en compacte overzicht vindt menop dit moment in: Vernieuwd Secundair Onderwijs.Verslag ingediend door de heer H. de Croo, ministervan Nationale Opvoeding, voor de Cultuurraadvan de Nederlandse cultuurgemeenschap op 25maart 1975. Doe. 115 (1974-1975), nr. 1, 122 pp. 2. Zo verschijnt per 20-5-1975 gans onverwacht eenministeri??le omzendbrief (S.O. Z 75-1) waarinherinnerd wordt aan de basisprincipes van de ver-nieuwing, maar waarin ook nieuwe beschikkingenvoor de observatiegraad worden uitgevaardigd.Enkele daarvan werden in de schets van de V.S.O.-structuur opgenomen; andere hebben vooral eenweerslag op de lessenroosters van de observatie-graad. Het Belgisch

Staatsblad van 6-9-1975 publi-ceert het belangrijke Koninklijk Besluit van 31 juli1975 over de organisatie van het secundair onder-wijs. Hierin worden voortaan twee typen van se-cundair onderwijs onderscheiden: type I is hetV.S.O.; type II is het TR.S.O. Verder bevat dit K.B.preciseringen omtrent de structuur, de toelatings- enovergangsvoorwaarden, de sanctie van de studi??n inde beide onderwijstypen. Buiten de ingevoerde overeenstemming inzake deschooladministratieve reglementering van de beidetypen van secundair onderwijs, moet gewezen wor-den op het feit dat een aantal eigenheden en ver- 461



??? G. van Horebeek worvenheden van het V.S.O. meteen van krachtzijn in het TR.S.O. 3. Naast het eerder vermelde verslag over het V.S.O.bieden de volgende uitgaven eveneens een interes-sant overzicht: - Christiaens, X., School- en klasorganisatie vanhet secundair onderwijs. Antwerpen, 19743,vooral pp. 52-70. - Standaard Encyclopedie voor Opvoeding en On-derwijs, deel I. Antwerpen-Hoorn, 1974. Ziehet trefwoord: V.S.O., pp. 186-191. 4. Voor het rijksonderwijs kan als meest recent gelden:Het V.S.O., praktische informatie. Brussel (Minis-terie van Nationale Opvoeding en NederlandseCultuur), 1973, 93 pp. - Het N.S.K.O. publiceerteinde juni 1975 een bewerkte complete uitgave vande V.S.O.-lessenroosters voor het vrij onderwijs. 5. De 'Idee??n over onderwijsvernieuwing" van dehuidige onderwijsminister H. de Croo (1975) vor-men een mooi voorbeeld van goed bedoelde, maarde continu??teit verstorende beleidsinitiatieven. 6. Eerste tussentijds V.S.O.-rapport. Brussel, Pedago-gisch Bureau van het N.S.K.O., 1973, 159 pp.Nova et Vetera (uitgave van het N.V.K.M.O.-N.V.K.N.O., Brussel)

wijdt in september 1975 zijndubbelnummer integraal aan een analyse van hetV.S.O. in het vrij onderwijs (LUI, 1975-1976, 1-2). 7. Al ontbreken ook hier niet de nodige stellingnamen.Zie voor een pleidooi voor een volwaardige inte-gratie van de techniek als vormingscomponent:Jacobs, J. e.a.. Van dualisme naar integratie.Leuven, Acco, 1975, 112 pp. 8. Dit onderzoek berust bij het Universitair Studie-bureau van de Katholieke Universiteit te Leuven.Het is opgevat als een longitudiale studie met eendubbel aspect: het overzicht van het pedagogisch-psychologisch potentieel van de V.S.O.-leerlingen;en een rendementsevaluatie (bereiken de leerlingende nagestreefde vormingsdoelstellingen?). Het feite-lijk onderzoek start vanaf het schooljaar 1975-1976.Het wil op basis van het ge??nventariseerde leerlin-genprofiel concluderen inzake de overgangsproble-matiek van het V.S.O. naar het universitair onder-wijs. 9. De Keyser, C. C., V.S.O.-situering en evaluatie.In: Brandpuntcahier nr. 1, 1975 (2), 5. 10. Eerste tussentijds V.S.O.-rapport, p. 93. 11. Het AJ heet voortaan leerjaar B. Het gewoon ge-

meenschappelijk 1ste OBS-jaar heet leerjaar A. Curriculum vitae G. K. J. van Horebeek (geb. 1936); opleiding totonderwijzer (1955); licentiaat Opvoedkundige Weten-schappen, Leuven; docent Pedagogisch Hoger Onder-wijs, Antwerpen tot 1970; inspecteur OpvoedkundigeWetenschappen in het P.H.O.; nationaal V.S.O.-co??rdinator voor het N.S.K.O. (1970-1974); lid van destrategiecommissie en van de verantwoordingsgroepvoor het V.L.O. Momenteel assistent K.U.L., afdelingDidactiek en Psycho-Pedagogiek, Departement Op-voedkunde. Adres:(Belgi??). Blauwbroedersstraat 29, B-2510 Mortsel 462


