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Is het probleem van het ,,zittenblijven” onoplosbaar? *) ')

W. H. BRouwEer

—

Toen de Minister van Onderwijs, Kunsten en
Wetenschappen twee jaar geleden aan de Tweede
Kamer mededeelde, dat het aantal zittenblijvers
en niet-geslaagden voor de eindexamens jaar-
lijks 150 millioen kostte, schrikte hij daarmede
ook een veel wijdere kring van Nederlanders op,
Wwaaronder velen, die zich gewoonlijk niet in de
eerste plaats voor onderwijsproblemen interes-
seren. Ook toen de Minister in antwoord op een
gestelde vraag deze opgave nader verklarend,
het bedrag enigszins terugbracht en verschillende
schrijvers in de pers het nog verder wilden redu-
ceren, bleef de indruk achter, dat naast het
paedagogische ook het economische aspect van
dit probleem zeer ernstig moet worden genoemd.

En voor de zoveelste keer komt de vraag op,
of dit zittenblijven een aan ons onderwijsstelsel
inherente ongeneeslijke kwaal is, of dat we
mogen hopen, dat de zich steeds meer ontwik-
kelende psychologische en paedagogische weten-
schappen ons te eniger tijd de weg zullen kunnen
wijzen naar een goede therapie.

Ten einde een begin te kunnen maken met de
beantwoording van deze vraag, zal men eerst
moeten trachten de oorzaak te vinden van het
zitten blijven.

Al naar men behoort tot het kamp der leer-
krachten van de middelbare of dat van de lagere
school is men over het algemeen geneigd de
schuld te geven aan de selectie en aan onvol-
doende voorbereiding op de lagere school of
aan het onderwijs op de middelbare school.

Ook schrijvers, die niet tot de direct belang-
hebbenden horen, doen hun keus uit deze oor-
zaken, die wel het meest voor de hand liggen.

* Overgenomen uit Paedagogische Studién 1951
(28), febr.
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Prof. Dr. G. Révész, die in twee belangrijke
studies ‘De overgang van het lager naar het
middelbaar onderwijs’ en ‘De schifting van
leerlingen voor de middelbare scholen en de
resultaten op de hogere burgerscholen’ onder
meer de aandacht gevestipd had op de ernst
van dit probleem, kwam, wat de oorzaak van het
zittenblijven aangaat, tot een conclusie, aan
welker juistheid sommigen tegenwoordig zijn
gaan twijfelen. In de in 1927 verschenen tweede
publicatie schreef hij na vier mogelijke oorzaken
genoemd te hebben n.l. vooropleiding, selectie,
programma en eisen der H.B.S., onderwijsmetho-
den en schoolorganisatie der H.B.S.:

‘Mijn statistieken tonen aan, dat van het gehe-
le aantal leerlingen, dat op de H.B.S. kwam, on-
geveer 237 reeds in de eerste klasse bleef zitten,
verder, dat het merendeel dezer leerlingen de
studie op de H.B.S. 5 j. c. weldra opgaf en zelfs,
dat van deze achtergebleven leerlingen nauwelijks
meer dan 10% eindexamen deed. Dit bewijst,
dat de ongunstige resultaten op de H.B.S. §j. c.
voor een groot deel aan het ontbreken van een
juiste schiftingsmethode vallen toe te schrijven.’

Ik acht het bewijs echter niet geleverd en zal
trachten aan te tonen, dat de hoofdschuldige
elders gezocht moet worden.

I. Selectie is niet de hoofdschuldige
1. Betere selectie, evenveel zittenblijvers

Stel, dat inderdaad het zittenblijven voorname-
lijk veroorzaakt werd door minder goede selectie,
dan zou dit verschijnsel bij veel betere selectie
sterk moeten verminderen en dat komt mij voor
niet het geval te zijn. Het zeer gedetailleerde en
overzichtelijke verslag van de schoolloopbaan
van alle leerlingen, die in 1930 werden toegelatn
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tot een school voor M.O. of V.H.O. opgenomen
I de statisticken van het V.H.M.O., uitgaven
1935 en 1938, geeft ons het voor ons betoog

tnodigde materiaal. Ook voor de generatie 1931
Zn dergelijke lijsten gemaakt. We beperken ons

U ons betoog tot één schooltype, waarvoor we,
Yooral omdat hierover nog ander materiaal
beschikbaar is, de 5 jarige H.B.S.-B kiezen. Voor
de andere scholen voor M.O. en V.H.O. zouden
We echter analoge betogen kunnen houden. De
laatste jaren van deze schoolgeschiedenis zijn
OPgenomen in het in 1946 verschenen deel van
het rapport Onderwijsvernieuwing der Neder-
landse Maatschappij voor Nijverheid en Handel.

Ze hele schoolgeschiedenis liep juist véor
1940 af, zodat ze ons het laatst mogelijke niet
door oorlogsinvloeden vertekende beeld geeft
van de schoolloopbaan van H.B.S.-leerlingen.

In 1930 kwamen 4062 leerlingen voor het
st in de eerste klas van de 5 jarige H.B.S.-B.
Van elke 1000 gingen er in 1931 over naar de
e Klas van de zelfde of een andere H.B.S.-B
658. Met voldoende rapport vertrokken naar
¢en andere type school voor V.H.M.O. 13 en
verlieten er 20 het V.H.M.O. Voldoende presta-
e leverden dus 691 leerlingen. De resterende
309 moesten doubleren op de eigen school of
OP een andere, of verlieten het V.H.M.O.

_Van de 1000 werden er dus 309, dat is 31%,
Ultgeschift. En nu de 658, die overgingen.

1€ waren door een fijnere zeef gehaald, voor
de tweede maal geselectecrd, niet in een brug-

lasse, maar door de leraren der H.B.S. in cen
Vol jaar arbeid op hun school.

Van de 658 gingen er het volgend jaar 468
Naar de derde klas, 171 doubleerden of ver-
trokken met een onvoldoende rapport; er
Werden dus uitgeschift 26% van de 658. De extra
Beselecteerde groep bracht het er dus niet veel

ter af dan de groep, die alleen geselecteerd
Was met het toelatingsexamen tot de eerste klas.

De 468 die in 1932 zonder doubleren in de

de Kias kwamen en die dus na het toelatings-
€Xamen nog twee maal uitgezeefd waren, bereik-
e niet allen zonder verder oponthoud de vierde
las, Slechts 335 slaagden daarin; 104 van de

kregen onvoldoende rapporten en moesten
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of van school of doubleren. 104, dat is 22% van
de 468.

Van de 335, die in 1933 zonder doubleren de
4de klas bereikten waren er 242, die zonder
struikelen in de 5de klas kwamen; 93 moesten
wegens onvoldoende vorderingen de 4de klas
overdoen of van school gaan, 93, dat is bijna 287/
van de 335. Achtereenvolgens moest van de
kleiner wordende groepen van het steeds fijner
geselecteerde materiaal dus 3197, 267, 229, en
28%, doubleren.

Van de 242, die de 5de klas zonder doubleren
bereikten, kregen er dan 211 zonder te worden
afgewezen het einddiploma. Ten slotte werd dus
nog eens 31/242 der groep of 137, afgewezen.

1k meen uit dit alles te mogen concluderen
dat niet de onvoldoende selectie bij de toelating
de hoofdoorzaak was van de 23%, doublures in
de eerste klas, die Prof Révesz vond, daar dit
percentage na herhaaldélijk doorgevoerde verde-
re sclectie niet kleiner werd.

Een tweede conclusie ligt zo zeer voor de hand,
dat we deze direct maar willen trekken, hoewel
we ze eerst in een ander hoofdstuk zullen nodig
hebben: een proefklas, waarbij de leerlingen
H.B.S. werk maken - in ons geval onder leiding
van H.B.S. leraren — is geen bruikbaar middel
tegen de kwaal van het zittenblijven.

Wat kan men met een proefklas meer bereiken
dan met een proeflaar in een H.B.S. klas?
Welnu van de 658 leerlingen, die voor deze proef
slaagden, bchaalden er slechts 211 zonder
doubleren het einddiploma; dat is 32%;; verder
verlieten voér de 4de klas 48 zonder onvoldoen-
de vorderingen het V.H.M.O.; dat is 7%.
De rest moest doubleren.

2. Uit de geschiedenis: andere selectie,
ongeveer even veel zittenblijvers.

Een ander argument heeft evencens het karakter
van een bewijs uit het ongerijmde. De uitwerking
hiervan zal ons wat langer bezig houden. De
leidende idee is hierbij het volgende: Indien de
selectie de hoofdoorzaak was van het zitten-
blijven, dan zou verandering in de natuurlijke
en kunstmatige selectie van leerlingen ook een
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grote invioed moeten hebben op het bevorde-
l"l'lgt'-rlierrcentage, hetgeen dan in de loop der
geschiedenis zou moeten zijn gebleken.

a. Wijzigingen in de selectie sinds 1863.

Het ligt immers voor de hand, dat in de geschie-
denis van het M.O. de selectie van het leerlingen-
materiaal verschillende wijzigingen heeft onder-
gaan, In zijn boek “75 jaar Middelbaar Onderwijs,
1863-1938" geeft A. Bartels ons een goed en
beknopt overzicht van de geschiedenis, waaraan
we hier het een en ander ontlenen.

Thorbecke, de vader der H.B.S., achtte toe-
latingsexamens en overgangsexamens verwer-
pelijk. Verder behoefden in den beginne de
leerlingen geen andere lessen te volgen dan zij
wensten.

In 1872 zei hij hierover in de Tweede Kamer:
"Hetgeen ik niet wilde is ingeslopen; in de
jongste jaren is de heerschappij wederom geko-
men aan een schools begrip van dwang, waar-
door het onderwijs, met name het middelbaar
onderwijs, waarmede wij nu te doen hebben,
een soort van fabriek zou worden. Mijn ver-
klaarde mening was steeds, dat het genot van het
onderwijs aan de hogere burgerscholen vrij moet
zijn gelijk aan de universiteiten.’

Maar in 1873 komt op aandrang van de
H.B.S. zelf het verplichte toelatingsexamen
voor de Rijks H.B.S., dat Nederlands, Rekenen,
Schrijven, Aardrijkskunde, Geschiedenis en
Frans omvatte.

In 1920 werd het toelatingsexamen practisch
afgeschaft, slechts een zeer klein aantal leer-
lingen werd nog na een examen toegelaten. Dit
is inmiddels, wegens de grote bezwaren welke
het M.O. en het V.H.O. er tegen in brachten,
weer veranderd bij K.B. van 7 Febr. 1928. Nu
moeten alle leerlingen, die zich aanmelden, weer
examen doen. Het Frans is echter verdwenen
van het toelatingsexamenprogrammd.

Verder hebben zich in de loop der jaren andere
Wijzigingen voltrokken in de schoolbevolking.

In 1885 telde de H.B.S.-B in Nederland 3200
leerlingen, in 1920 waren er 17667, in 1937 was
dit opgelopen tot 24207. Klaarblijkelijk zijn dus
heel andere bevolkingsgroepen tot de H.B.S.
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doorgedrongen.

In 1885 bestond 1% der leerlingen uit meisjes,
in 1937 wel 21% en meisjesleerlingen, die naar
de H.B.S.-B gaan, leveren gemiddeld in de twee
laagste klassen betere prestaties dan de jongens
volgens een nog te noemen artikel van Dr.
Bolkestein.

Nu het onderwijs allengs meer gedifferentieerd
is na de oprichting van handelsscholen, middel-
bare meisjesscholen enz. kan de leerling, die op
een schooltype minder goed thuis hoort, over-
gaan naar een ander soort, waardoor een selec-
tiemogelijkheid ontstaan is, die vroeger haast
geheel ontbrak.

Qok in de studierechten verbonden aan het
bezit van een einddiploma der H.B.S. is een
belangrijke verandering gekomen. Sinds 1917
geeft het B-diploma toelating tot de examens in
de faculteiten der geneeskunde en van de wis- en
natuurkunde. Enige jaren later verkregen bezit-
ters van een H.B.S. diploma toegang tot de
universitaire examens voor Nederlands Indisch
Recht, Indologie en natuurkundige en sociale
aardrijkskunde. Dit alles heeft de waarde van
dit diploma en de aantrekkelijkheid van H.B.S.-
studie sterk verhoogd en waarschijnlijk heel wat
goede leerlingen op de H.B.S.-B gebracht, die
anders naar het gymnasium gegaan zouden zijn.

Al deze factoren hebben de natuurlijke en
kunstmatige selectie ongetwijfeld beinvloed.
Uit zich dat nu in de percentages zittenblijvers?

b. Een oude en een nicuwe statistiek.

Om de juist gestelde vraag te beantwoorden,
hebben we statistisch materiaal verwerkt uit
verschillende perioden van de H.B.S.-geschiede-
nis.

Gedeeltelijk is dit hetzelfde materiaal, dat
ook Prof. Révesz gebruikte.

Ten eerste de “Statistiek betreffende de 1ste
H.B.S. met 5 jarige cursus te Rotterdam’ van
Ir. F. J. Vaes. Van deze statistiek staat ons nu
ook een tweede, zeer gewijzigde uitgaaf ten dien-
ste. Dcze geeft een verslag van de schoolge-
schiedenis van alle leerlingen, dic de genoemde
H.B.S. bezochten tussen 1865 en 1930, het respec-
tabele tijdsverloop van 65 jaar. Het is een enorm



werk geweest van bijna elk der leerlingen, waar-
over dit boek handelt, op te geven, of hij de
school regelmatig doorliep, of en zo jn in welke
klassen hij doubleerde, of hij zijn diploma ver-
kreeg en om bovendien nog zijn latere werkkring
te vermelden.

_Hﬂ bock gecft wel zeer waardevolle inlich-
llng?n over een tijd, toen de Afdeling Onderwijs-
Statf*“ick van het Centraal Bureau voor de
Statistiek nog niet was opgericht.

_Daarom is het interessant de uitkomsten van
dit grote particulicre onderzoek, dat zich over
¢en diepte van twee derde eeuw uitstrekt te ver-
gclg.kcn met een door het Centraal Bureau
verricht werk, dat zich uitbreidt over alle scholen
Yoot middelbaar en voorbereidend hoger onder-
Vs, doch dat slechts één schoolgeneratie in

schouwing neemt. Volkomen overeenstem-
Ming mogen we zeker niet verwachten, de cijfers
Yan &én school komen immers nooit geheel
Overeen met het gemiddelde der cijfers van
alle scholen van hetzelfde type.

1) hebben voor vergelijking de keuze uit twee
Eeneraties, n.l. de lecrlingen, die in 1930 voor het
®erst de eerste klas bezochten en die, welke een
jam: later op school kwamen. Het duurt wel
Il jrar voor ook de lnatste dezer leerlingen de
school verlaten heeft.

In de loop van ons betoog zullen we o.a. een

Toep doen op enkele gegevens, dic voor de
Beneratie 1930 direct in publicaties van het
Centraal Bureau voor Statistick zijn opgenomen,

och voor de daaropvolgende generatie niet,
oM welke reden we ter vergelijking met het
Materiaal van Ir. Vaes de generatie 1930 hebben
ultgﬂ(ozcn_

Ir. Vaes vermeldt de volledige loopbaan bij het
:mddelbaar of voorbereidend hoger onderwijs
va" allen, die sinds 1865 tot 1931 Jeerling waren

A de 1ste Rotterdamse H.B.S. Ook dat
gedeelte van hun schoolgeschiedenis, dat zich

P €en andere school voor V.H.M.O. afspeelde.
| m de geschiedenis der generatie 1930 van ﬂllc
®¢rlingen der H.B.S.-B in Nederland op billijke
“ze hiermede te kunnen vergelijken moest ook
3ar afzonderlijk rekening worden gehouden
met de schoolgeschiedenis van leerlingen, die
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overgingen naar een andere schoolsoort voor
middelbaar of voorbereidend hoger onderwijs.

Verder konden niet alle leerlingen der Isto
Rotterdamse H.B.S. in deze vergelijking worden
betrokken.

De - overigens niet talrijke — leerlingen, die
pas in de tweede klas of later op deze H.B.S.
kwamen en diec daarvédr niet als leerling van een
school voor V.H.M.O. waren ingeschreven
moesten natuurlijk vervallen,

In de jaren voor 1879 kwam het wel eens voor,
dat omtrent enkele schooljaren tussen begin en
eind geen gegevens bekend waren. Daar het
hier 39 leerlingen betrof, die inderdaad gemid-
deld meer dan twee maal gedoubleerd hadden,
zou het buiten beschouwing laten van deze groep
het -totale beeld enigszins vervormd hebben.
Daarom hebben we ze toch opgenomen en elk
dubieus geval van zitten blijven als zitten blijven
aangerekend. Daarentcgen hebben we gevallen
van dubbel doubleren in een zelfde klas enkel
gerekend. In totaal zijn zodoende op een materi-
aal van 3610 leerlingen, dic elk meerdere jaren
op school bleven, ongeveer 20 gevallen van
zittenblijven te veel gerekend, wat een te ver-
waarlozen aantal is.

Van het Rotterdamse materiaal hebben we
niet meer opgenomen de leerlingen, die in of
na de zomer van 1924 werden toegelaten, omdat
deze in Juli 1931 bij het afsluiten der statistiek
gedeeltelijk nog op school waren.

Vergelijken we nu de overblijvende 3610 leer-
lingen, die sinds 1865 werden toegelaten tot de
eerste Rotterdamse H.B.S. (waarvan plm. 407,
voor 1900) met de 4062 leerlingen, die in 1930
voor het eerst in de eerste klas van een Neder-
landse H.B.S.-B kwamen, dan vinden we de
volgende uitkomsten. (Zie tabel 1).

Volgens de statistiek (uitg. 1935 blz. 205)
vertrokken na het eerste jaar naar andere inrich-
tingen voor V.H.M.O. 52 leerlingen, die de
cerste klas daar doubleerden. In navolging van
het Centraal Bureau voor de Statistiek, aan-
nemende, dat van deze leerlingen in volgende
jaren hetzelfde percentage bevorderd werd als
op de H.B.S., waartoe ze oorspronkelijk waren
tocgelaten en dat ditzelfde gold voor later
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Tabel 1,

Uit de schoolgeschiedenis van 3610
leerlingen, die sinds 1865 werden
toegelaten tot de 1ste Rotterdamse
H.B.S.-B. met 5-j. c.

Uit de schoolgeschiedenis van alle
4062 leerlingen, die in 1930 voor
het eerst werden toegelaten tot
de eerste klas van een H.B.S.-B.

met 5-j. c. in Nederland

Zonder een enkele maal te dou-
bleren bevorderd

naar de tweede klas 67.7%
naar de derde klas 50.4%;
naar de vierde klas 37.3%
naar de vijfde klas 28 7
De eerste klas doubleerden 22.4%
Na doubleren der eerste klas

k\r}f_ﬂmtn zonder verder zitten

blijven in de

tweede klas 18.7%,
dFtde klas 9.7%
fo:rde klas 54%
viifde klas : 3.3%;
kwamen met twee jaar achter-

stand in de vijfde klas 2.8%

66.7% (65.8 + 0.9%; St. 1935
Blz. 90)

48.3% (47.7% + 0.6%; St. 1935,
Blz. 97)

35.1% (34% + 1.1%; St. 1935,
Blz. 106)

25.7% (24.2%, + 1.5%,. (Dezelfde
correctie aangebracht.)

23.9% (St. 1938 Blz. 224)

Volgens St.  Vermeer-
1938 B1.224-7 derd met:
20.5% 19.5% 1 %
104% 9.9% 0.5%
4.8% 4.5% 0.3%
24% 2.3% 0.1%
2.6% 2.6%

vertrokken leerlingen, vermeerderde ik de per-
centages, welke gevonden werden voor de leer-
lingen, die op een H.B.S. met 5 j. c. bleven, met
de zo gevonden correctiepercentages.

Vergelijken we nu de twee kolommen getallen
dan worden we getroffen door de grotc overeen-
komst,

Het heeft geen zin om nog in verdere details
deze in het oog lopende overcenstemming te
vervolgen, Men ontkomt niet aan de gedachte,
dat alle veranderingen in twee derde eeuw,
veranderingen ook in natuurlijke en kunstmatige
selectie van leerlingen, op de duur niet bij machte
waren de percentages van zittenblijvers noc-
menswaard te wijzigen en dat deze percentages

grotendeels onafhankelijk van leerlingenselectie

onderworpen waren aan een eigen wetmatigheid.
Of zou het nog kunnen, dat deze overcenkomst
tussen de schoolloopbaan der tegenwoordige
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H.B.S. leerlingen en die van zoveel generaties
van leerlingen der enige H.B.S., waarover we zo
goed zijn ingelicht, aan het toeval moet worden
toegeschreven? Een zo vergaande overeenstem-
ming tussen zulke grote groepen leerlingen?

Dit lijkt wel uitgesloten. En de generatie, die
we als vergelijkingsmateriaal gebruikten, was
er niet een, die zich daartoe bij uitzondering
goed leende. Daarop wijzen de geringe verschil-
len tussen de percentages, die tot de tweede klas
werden bevorderd bij de generaties 1930, 1931,
1932, 1933, 1934 en 1935, waarover de Statis-
tiek, (uitg. 1938, blz. 122) ons inlicht. Ze zijn
achtereenvolgens.65.8 — 66.1 — 64.8 — 66.1 - 65.8.

¢. Opgaven van grote groepen H.B.S’en uit
verschillende jaren.

Het overige materiaal, dat ons ter beschikking
staat, geeft niet zulke details, maar beperkt zich



Tabel 3.
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Percentages:

Niet toegelaten tot

Niet geslaagd bij het Aflgewezen bij het

de Iste klas overgangsexamen eindexamen
::32 t/m 86 1ste Rotterdamse H.B.S. (Vacs) 23 8
& 37 HBSen (Buys) 25 22.45 14.01
s “ 22.13 21.20 10.10
5 - 25.28 20,33 9.31
o .. 27.10 22.05 11.48
% ” 24.60 23.82 9.97
% " 26.05 23.32 12.53
5 . 27.05 22,00 11.40
¥ - 28.03 23.01 10.00
< . 26.82 25.81 10.87
: i 23.34 23.18 8.77
322 t/m 96 1ste R.H.B.S. (Vaes) PX) 13
9; 37 H.B.S.'en (Buys) - 25.80 23.04 : 8.07
% 5 22.66 25.24 11.24
190 i 25.28 21.85 15.43
19] " 22.90 22,66 13.06
1887 . 21.15 19.85 11,25
5, M 1901 24.87 22,65 1.2
%02 t/m 1906
:;'e Rotterd, H.B.S, (Vaes) 22
2134 1922 16 H.B.5."en (Dr. Bolkestein) 20 8
-“\———'\——_— -~ - a—

:::;’I':-Uds“niet tot ¢én school. In de nog volgende
s M Zijn ter vergelijking enige gegevens ver-
BN it het materiaal van Ir. Vacs opgeno-

™ Waarbij blijken kan, dat de percentages

van z :
Zn school ongeveer overeenkomen met die

Yan de andere,
nic: :"'“”' genoeg gaat onze onderwijsstatistiek
B fe er Bmoeg_ terug om ons in staat te stellen
dira gaan, of inderdaad de gemiddelde bevor-
ESpercentages voor alle H.B.S.’en voort-
mﬁ:" ongeveer gelijk gebleven zijn. De uit-
i Yan de afd. Cullurele Statistick van het
"al Bureau voor de Statistick beginnen
Unnrﬂ Jaar 1929/°30, de onderwijsverslagen
" Ons van het jaar 1919/1920 af aan de
hte gegevens helpen. Verder terug grijpt
Materiaal van Dr, Bolkestein, dat cijfers
over het tijdvak 1913 tot en met 1922,

zonder opgaven over de jaren afzonderlijk en
dat slechts ecn deel der scholen betreft n.l,
‘16 grotc H.B.S."en ("Bevorderingsgetallen aan
Hogere Burgerscholen’ in "De Opbouw’ 6de jg.
blz. 531-536).

Nog verder terug voert ons G. J. Buys in zijn
Statistische Beschouwingen opgenomen in de
Berichten en Mededelingen der Vereniging van
Leraren, Tiende Reeks, December 1903, blz.
224-274, Ons interesseert hiervan vooral een
uitvoerig verslag, dat over 1887/1902 van jaar
tot jaar voor 37 H.B.S.’en gezamenlijk de gemid-
delde percentages geeft van toegelaten leer-
lingen, van zittenblijvers (zonder vermelding
der klasse) en van de voor het eindexamen ge-
slaagden.

Hierbij dient aangetckend, dat Buys enige
correcties niet kon aanbrengen, omdat hij van
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16 scholen geen bericht had ontvangen betref-
fende overplaatsingen van de ene 5j. H.B.S. naar
de andere. Zijn getallen zijn dus minder exact,
dan de decimalen zouden doen vermoeden. Zijn
gegevens vormen de hoofdinhoud van tabel 2.
Yerder heb ik pegevens omtrent percentages
Zittenblijvers afgeleid uit het materiaal van Ir.
Vaes. Daartoe heb ik voor de jaren 1882 tot en
met '86, de jaren 92 t/m. 96, 1902 t/m. 1906,
]_920 t/m. 1929 telkens bepaald de totaal bezet-
ting van elk leerjaar en de resultaten van het
onderwijs. Na b.v. bepaald te hebben hoeveel
leerlingen in 1882 de eerste klassen samen telden,
tekende ik aan, hoeveel leerlingen daarvan aan
h‘et eind van de cursus met onvoldoende vorde-
ringen het M.O. geheel verlieten, de eerste klasse
doubleerden op de Iste H.B.S., of overgeplaatst
werden naar een andere M.S. en daar de eerste
klas nog eens over moesten doen, Leerlingen, die
de school voor het eind van de cursus verlieten,
bleven geheel buiten beschouwing; ze werden
dus ook niet in de klassegrootte opgenomen.
Het zelfde werd ook voor de volgende klassen
Benoteerd. Van elk der 25 aldus bewerkte jaren
werd berekend welk percentage niet bevorderd

Tabel 3,

was naar het 2de, het 4de en het 5de leerjaar;
bovendien werd voor elk jaar nog het gemiddelde
dezer vier berekend, zodat er 150 percentages
berekend werden. De aantallen leerlingen liepen
nog al uiteen. De grootste bezetting der eerste
klassen gezamenlijk was 128, het kleinste aantal
leerlingen der 4de klassen was 14. De percentages
zijn naar boven of beneden afgerond op hele
getallen. (Een percentage berekend van een
klein aantal heeft natuurlijk voor ons doel
minder waarde). Bovendien werden telkens voor
de hele periode van 5 of 10 jaar de gemiddelden
berekend. Enkele der gevonden bedragen zijn
opgenomen in tabel 2. Om de lezer niet nodeloos
met cijfers te vermoeien heb ik uit de gevonden
tabellen alleen het voor mijn betoog direct
noodzakelijke laten afdrukken.

Het gemiddelde percentage zittenblijvers, dat
tot 1900 vrij constant is en zich slechts uiterst
weinig verwijdert van een gemiddelde van 22.65
schijnt omstreeks 1900 iets kleiner te worden
en tegen 1920 ongeveer 20 te bedragen.

In de jaarverslagen van het V.H.M.O.
vond ik ongeveer aansluitend op de in tabel 2
besproken jaren de volgende opgaven.

H.B.S.’en met 5-j. . (voor heel Nederland)

Jaarverslag van:

Toegelaten tot de cerste klas

Afgewezen bij over- Afgewezen bij het

gangsexamens eindexamen
Zonder Met Algewezen
examen examen
1920721 1987 2795 973 20 % 10.5%
1921/22 4999 1287 918 19.3%, 9.6%
1922/23 4580 500 562 22.1%, 11.3%
1923/24 4037 512 653 22.1% 11.3%
192425 4091 617 517 21.8%, 9.7%
1925/2¢ 4116 612 538 23.1% :gg;{, R
1926/27 4158 610 540 22.1% :;;; .I:
. o
1927/28 3974 646 505 23.2% :;gi i
o
1928/29 267 4789 1203 23.5% :g;:ﬁ g
. )
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Tabel 4, Gegevens van Dr. Bolkestein betreffende 16 grote H.B.S.'en over 1913 t/m 1922.

Gem. voor Alle H.B.S.en
Schoolnummer 1 2 3 4 5 6 7 8 91011 1213 14 1516 16scholen in 1935/1936
P.ercent. Iste leerj. 26 29 30 28 26 23 24 31 26 17 18 17 23 222219 25 25
Z"'}m‘ 2de leerj. 26 24 24 25 24 22 25 20 18 23 15 21 21 15 16 18 25 24
blijvers Jde leerj. 25 21 21 21 2023 21 19 1S5 22 2024 17 15 16 14 18 23
in 4de leerj. 27232018 19 2422 11 20 17 32101519 16 12 20 29
Gem. perc. zittenblijvers
per school 26 25 24 23 2323 2322202020 19 19 18 18 16 20 25
Pﬁl'ce.ntage afgewezen op
het eindexamen 8§ S 3912 7 6 724 713 7 9 8 9 4 8 20

de hoogste klas. Wellicht houdt dit ook verband
met het percentage gezakte candidaten voor
het eindexamen, dat op één na het hoogste is.

Bij het doorzien van de tabel, bedenken we,
dat ze gemiddelden van 10 jaren geeft, waardoor
de verschillen in percentages niet langer aan het
toeval kunnen worden toegeschreven, maar
typerend geacht moeten worden voor de betref-
fende scholen..

En de vraag komt op: moest No. 8, die blijkens
haar totaal gemiddelde en blijkens het aantal
geslaagden voor het einddiploma geen slecht
figuur maakt in de groep van 16 scholen, nu
Wwerkelijk 319 laten zitten in de eerste Klas?
In de 2de Klas laat ze 5% minder zitten dan de
andere, in de 4de klas zelfs 9% minder. Wat ze
na de eerste schifting heeft overgehouden, is
C!PS heel wat boven de middelmaat. Klaarblijke-
lijk is hier niet met een ook voor andere scholen
geldende objectieve maatstaf gemeten, maar
heeft een overtuiging, een principe, dat bij
directeur en leraarsvergadering overheerste, de

slissing beinvloed, n.1. de overtuiging, dat men
Daar de 2de klas flink streng moet verhogen om
Yerder behoorlijke resultaten te kunnen ver-

e

wachten. Deze . overtuiging is een subjectieve
factor, waarvan de invloed bij No. 8 slecht ont-
kend kan worden. In de leiding van No. 11 moe-
ten we wel een tegengestelde gedragsregel ver-
onderstellen.

Niet in al de nummers van tabel 4 kunnen we

even duidelijk de werking van subjectieve fac-
toren zien, maar na aandachtige beschouwing
van deze tabel kan men, dunkt ons, hun invloed
op beslissingen omtrent overgaan en zitten blijven
moeilijk loochenen. Dit verschil in schoolpoli-
tiek’ viel ons ook op bij 3 Amsterdamse scholen
vermeld in de 3de Mededeling van het Nuts-
seminarium op blz. 111, welke scholen zeer
verschillend reageerden op de afschaffing van
het toelatingsexamen, zoals blijkt uit de volgende
percentages niet bevorderde leerlingen.
Terwijl de Iste school, die overigens reeds een
vrij hoog percentage zittenblijvers had, vrij onbe-
wogen doorgaat, reageert de 2de direct heftig
met een abnormaal hoog percentage dat de
volgende jaren weer zakt, maar toch veel hoger
ligt dan voor de afschaffing van het toelatings-
examen. Ook de 3de school verhoogt het per-
centage, maar veel matiger en meer geleidelijk.

. 1914 ym9  19214m 36 SAEDE) o delalinle
Iste H.p.g el 293 28 30.6
TV 207 363 423 303

e B, 14 20.3 19.6 21
-\‘%h-___________‘_____g_______J___,.__
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cnl ; fi deze gevallen bij Dr. Bolkestein's materiaal

v de 3 Amsterdamse H.B.S.en kunnen we

s zien, dat directeuren en leraren niet een soort

ﬁ :ﬁffgﬂgivc‘i‘re meetlat hanteren van vastgestelde

Hmerﬂ;ndcrlyke mfmr, om.daarna sleclts te con-

zelf ", Wat de uitkomst is, maar dat ze de maat
Passend maken voor de omstandigheden.

iia;\a"p_""SSiﬂg van de beoordeling aan het
Sepeil,
tggéﬂ:t;el 2 zien we, dat het gemiddelde percen-
Meer €t voor het cmdexamcn_afgewezcncn, iets
ziue“t:;?m“dcﬂ dan het gemiddeld percentage
Waar yvers; van 1882-1922 zien we als laagste
Varie,eetg’ als hoogste 15,43 optreden. In tabel 3
Rliq:‘ het van 1920729 tussen 9,6 en 16,3. De

ndé'“g omtrent slagen is niel zo vn_lk(‘)mcn n
et 'Lvan hcl_ personeel als de htt'sllssmg om-
CWmaIcvor dering, daar gecommitteerden en

o vastgestelde examenopgaven hun invloed

e eigglden' Sinds 1920 is het percentage op
delijkn Cxamen afgewezen leerlingen vrij gelei-

Ran op_gel_f'mc'n van 10,5% tot 199 in 1936.

rschijnlijk is daarmede tegelijk verschoven

rcderi?lzcemagc gezakten, dat nog normaal, dat
1% geacht wordt,

e C(:::‘:Vcr'is de verklaring, dic wij v_nndcn”voor
eigf:nliji antic van het percentage znttcnbluvt-.rs
Meerma| vanzelf Spreken.d. Aan het slot van zijn
Prekey d°" geciteerd artikel zegt Dr. Bolkestein
£Xa ‘€ over de afschaffing van het toelatings-

\en in 1920,
dig :tbdof".dc betreurenswaardige maatregel,

Urger eslissing over de toclating tot de hogere-

Scholen aan dic school vrijwel geheel
lingsp(:ir:l%men, het kennispeil en het ontwikke-
a o van de leerlingen, dic nu op de H.B.S.
Ney :“’“ zijn gedaald, is notoir, Maar wan-
FentageS il emge school de bevorderingsper-
In van dit en volgende jaren, mel name
Bem; dZT;Ste klassen, niet dalen bf:n_cden het
Ujt it fe';e van bovenstaande statistiek, mag
dat us' alleen nog niet geconcludeerd worden,

i de toestand nict zo erg is, vergeleken
lijk, r;(’egere Jaren, Het is immers uiterst moei-
]ingen € tal vap onvoldoend aangelegde IC(.EII'-

°en klas op peil te houden: gemakkelijk

\

Is het probleem van het “zittenblijven® onoploshaar?

vermindert dan de maatstaf van beoordeling;
cen even groot percentage van bevordering is
nog geen bewijs van cen even begaafde of minder
begaafde klasse,” Decze laatste zinsnede halen
we zeer gaarne aan, omdat ze zo volkomen in ons
betoog past.

Inderdaad, we zien herhaaldelijk een onge-
veer gelijk bevorderingspercentage onder zeer
verschillende omstandigheden, die zeer ver-
schillende klasseprestaties doen vermoeden. Dit
kan alleen, als de maatstaf niet constant ge-
houden is, maar als men deze veranderd, dus
verkleind of vergroot heeft al naar het peil der
klasse de gemiddelde klasseprestatie.

Dit geldt niet alleen voor de H.B.S., maar deze
adaptie van de maat aan de omstandigheden
vindt men op alle schooltypen, die dan ook alle
een vrij grote constantie vertonen in het voor hun
speciale type geldende percentages zittenblijvers.
Onderstaande tabel (5), dic we beperkten tot
enkele jaren, waarover het Centraal Bureau
voor Statistick ons inlicht, (Uitgave 1935 BI. 55,
Uitgave 1938 Bl. 62/63) geeft hiervan een beeld.

Ook lager onderwijs en ulo tonen een vrij
grotc constantheid van de percentages zitten-
blijvers, die in de jaren 29, '34 en '46 voor de
lagere school achtereenvolgens bedroegen 12.3 -
11.7 - 11.4 en voor het ulo 16.4 — 18 — 17.2.

Elke school hecft blijkbaar een vrij constant
zittenblijverspercentage. Deze overeenkomst tus-
sen alle scholen onderling moeten we wel toe-
schrijven aan cen voor alle geldende gemeen-
schappelijke factor. Nu verschillen deze scholen
sterk van elkaar, maar in één opzicht komen
alle overeen: het zijn alle scholen waar volgens
het klassikale stelsel les gegeven wordt.

Men wil er dus alle leerlingen van een klas
in dezelfde tijd hetzelfde leren. Daarbij moet men
zorgen, dat de meest intelligente leerlingen 6ok
profiteren van het onderwijs. Zou men zich
richten naar de slechtste leerlingen, dan zou de
rest zich vervelen, onordelijk worden, een
tegenzin krijgen tegen de school.

Bovendien wil men ‘opschieten’, dat geeft
arbeidsvreugde en voldoening aan leerlingen en
leerkracht beide.
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Tabel 5. Percentage zittenblijvers in Nederland.

1930731 31/32 32/33 33/34 . 34/35 35/36

Lyceum onderbouw 20.3 20.8 21.2 224 23.3 21.9
afd. gymnasium 22.7 20 20.6 23.1 211 25.8
afd. H.B.S. 24.3 22.1 24.2 23.3 24.8 24.8
afd. m.m.s. 16.4 13.1 13.5 12.5 11.4 15.8
Gymnasium 21.2 22 23.7 22.9 23.8 22.5
HB.S.-B met 5-. c. 24.3 25.2 26.8 25.5 253 24.4
H.B.S.-A met 5-j. c. 22.5 24.7 25.8 24.8 24.8 23.7
Mi_dde|b. Meisjesschool 15.8 174 17.9 16.8 16.6 17.8
Middelb. Meisjesschool afd. H.B.S. 12.7 10.5 21.2 14 20.6 16.2
H.B.S. met 3. c. 29.1 3.6 34.4 13 26.3 26.3

_Dc goede leerlingen komen mee, als het hun
niet al te gemakkelijk en vervelend wordt, de
Mmiddelmatigen komen ook mee, als ze tenminste
hun best doen. Maar de minst intelligente of
slechtst voorbereide leerlingen of lui-middel-
Matige raken, ook als ze op school wat extra
geholpen worden, in de achterhoede.

Er moeten bij één grote groep, die tegelijkertijd
Naar hetzelfde doel vertrokken is, sommigen
achteraan lopen, dat spreckt vanzelf. Maar deze
Taken steeds méér achter en verliezen het contact
met het hoofdpeleton, als het tempo hun al te
Snel wordt,

Nu wordt bij het klassikaal stelsel het tempo
%0 gekozen, dat alleen de middelmaat en wie

aar boven zijn, mee kunnen. Anders zit er geen
Vaart in het werk, dan schiet men niet op en gaan
de besten ‘lummelen’, Er moeten dus leerlingen
ﬂf‘hter raken; zouden ze door extra inspanning
bijblijven, dan gaat men klaarblijkelijk voor de
gf‘”" 8roep van middelmatige en goede leerlingen
et viyg genoeg en versnelt men het tempo.

N 20 herstelt zich het vertrouwde klassebeeld
¥an een groep ‘middelmatige’ leerlingen, aan de
he zijde peflankeerd door een klein aantal
goede.' aan de andere kant door enige ‘slechte’.

AN het eind van de cursus is dan in elke klas
®€N troepje leerlingen, die van de klassikale lessen

't profiteren kunnen, die er niet meer °bij’

Unuen, die als ze overgingen, de volgende klas
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zouden ophouden en zelf haast niets zouden
leren.

Die laat men daarom zitten,

Dit verklaart wel, waarom zittenblijven van
een aantal leerlingen een noodzakelijk gevolg is
van een streng doorgevoerd klassikaal stelsel.
Maar het verklaart nog niet, waarom het ge-
middelde percentage zittenblijvers voor een
bepaald schooltype constant is en waarom deze
constante percentages voor verschillende school-
typen verschillend zijn.

¢. Invloed van het schooltype.

We weten, dat leerstof en onderwijstempo zich
voor elke school in de loop der jaren hebben
geregeld naar veranderingen in de eisen — telkens
weer opnieuw hebben aangepast aan het presta-
tievermogen der middelmaat.

Het maakt daarbij een groot verschil, of verde-
re studie en maatschappij zware eisen stellen
aan een school; is dat het geval, dan kan ze
jaarlijks geen 89 van haar leerlingen over de
eindstreep van het klasseprogram brengen, zoals
de lagere school, maar b.v. slechts 757, zoals
de H.B.5.

Maar waarom blijft het op de H.B.S.-B bij
25% zittenblijvers, waarom geeft ze b.v. niet
zonder meer toe aan de zware wiskunde-eisen,
die het technisch hoger onderwijs aan voorberei-
dende scholen zou willen stellen, ook al zouden



daardoor veel meer leerlingen moeten doubleren?

Er zjn hier grenzen, al kunnen we ze niet
Nauwkeurig aanwijzen.

Zoals leerstofomvang en tempo van onderwijs
Miet beneden een zeker peil mogen dalen, daar
I:;t onderwijs anders oninteressant zou worden
Va::rddc _goede leerlingen en verlummelen
o E_.tl_ld, verveling en tegenzin tegen het
der ?’Wus zou vcroormken,_zo mogen omvang

eerstof en leertempo niet te hoog worden
OPgevoerd, daar dit bij te veel leerlingen een
&¢voel van onmacht en tegenzin zou oprocpen,
;'0% versterkt doordat de kans op zittenblijven
oude groot zou .worden. Een toenemend aantal
= :trs Zou zich in zo'n gtfval ook gaan qfvragen,
censtudlelfosten en studiekansen wel in over-
slemming waren met het voordeel, dat het
21t van het einddiploma beloofde.
zijﬁn Zﬁ schijnt de H.B.S. reeds vrij. spocc!ig te
\ig 08'3 omen op een percentage zittenblijvers
mstreeks 23, waarin de betrokken partijen -

¢t enige tegenzin weliswaar — tenslotte meestal
Tustten,

I1, i
iq Befmrdchngmarmm en gemiddelde percen-
8es zittenblijvers.

R gelijke percentage in de practijk van het
Oolleven,
Ee?i?km‘fi percentage in de practijk ongeveer
UK blijft, is wel te verklaren.
Aartoe vragen we ons allereerst af:
eerl?: ko_'_m l}et eigenlijk, dat een bepa:?lde
o dg bll_.[ft zitten? Naar algemene opvatting,
heefy fg_h“ te veel onvoldoende rappo.rtcgfcrs
Yoor |, le rapportcijfers zijn ontstaan uit cijfers
Yoor Curten in de klas, voor schriftelijk werk en
i proef“’erken. De leraar heeft beslist: dat
! d%_t 1s vijf, dat is acht, dat is vier. Waarom
Vo doz hij het ene werk zeer goed, het andere net
-~ 'Ilisscr;:-]e' onvoldoende of slecht? Omdat hij het
.>chien onbewust — vergel:jkt met wat andere

Ieel‘h
n :r%?" van de betreffende klas presteren.
Wordg J Opstel van een jongen uit de cerste klas

anders gewaardeerd dan een van ecn
eder hoogste klasse.
Taar met wat ervaring laat zich leiden

]%ﬂing

De |

Is het problecm van het “zittenblijven’ onoplosbaar?

door cen herinnering aan de gemiddelde presta-
ties van vroegere klassen. Als er parallelklassen
zijn, helpen dic mede de standaard van beoor-
deling te bepalen; geeft de leraar les op ecn
andere school, dan hebben alle overeenkomstige
klassen er invloed op. .

Indien de opgaven, waarvoor de leraar zijn
klassen stelt, met geringe verandering, die de
moeilijkheid niet beinvioedt, herhaalbaar zijn en
er gemakkelijk exact kan worden geconstateerd,
of de prestatic goed of fout is, zoals o.a. bij
algebrawerk het geval kan zijn, is de maatstaf
vrij goed overdraagbaar in 1948 op de 15 klas
uit hetzelfde jaar en later op de eerste klas in
1950, ook op de eerste klas van een andere H.B.S.

Hoe moet nu echter bij het eerste gebruik
reeds bepaald worden welk cijfer iedere leerling
toekomt? De leraar, die 10 sommen opgeeft
en zegt: 10 goed is 10, 9 goed 9, 8 goed 8 enz.
merkt misschien, dat maar enkelen voldoende
halen cn haast zich dan zijn norm te corrigeren,
of hij zal straks heel wat minder exact moeten
uitmaken welke invioed clk onderdeel van zijn
vak op het rapportcijfer zal hebben. Meestal
heeft hij trouwens, door dagelijkse ervaring
wetend wat de klas kan, de opgave gemaakt in
overeenstemming met het prestatievermogen der
klas.

Men heeft wel beweerd, dat de cijfers op een
vaste regelmatige wijze over de klas verdeeld
worden.

7o schreef Dr. W. Lietzmann in zijn bekende
werkje ‘Uber dic Beurteilung der Leistungen in
der Schule’ in 1926: ‘Nu zal ik direct boudweg
voor de rapportcijfers het volgende postulaat
vooropstellen; de verdeling der rapportcijfers
moet zich ongeveer richten naar de foutencurve
van Gauss of iets minder nauwkeurig naar de
binominale verdelingscurve (pag. 52; Leipzig
B. G. Teubner).

Stel, dat we de cijfers 1,2, 3,4, 5 zouden geven,
dan zouden volgens deze regel in een klas van
16 leerlingen 1 leerling het cijfer 1 en het cijfer
5 krijgen, 4 de cijfers 2 en 4 en 6 het cijfer 3.

Het is duidelijk, dat men, dit principe streng
doorvoerend, in een Zzeer goede klas dezelfde
cijferverdeling zou krijgen als in een zeer slechte.
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Indien men dit beginsel algemeen zou aan-
vaarden, zou iedere klas, van iedere school, elk
Jaar dezelfde bevorderingspercentages te zien
geven, tenzij de voorwaarden voor bevordering
uitdrukkelijk veranderd werden.

Zo star en onveranderlijk heerst het echter
niet over onze rapportcijfers. Prof. Kohnstamm
Wwees het dan ook in Med. 4 van het Nytssemi-
narium (*Schoolcijfers en schoolgeschiktheid’),
Lietzmann aanhalende, zeer beslist af.

De meeste leraren zullen wel geen vast onver-
anderlijk systeem van cijfergeven hebben en nict
de methode volgen van de jonge leraar, die me
eens zei: ‘Ik heb nooit last met cijfergeven, ik
volg de wetenschappelijke methode’, hetgeen hij
Op mijn verzoek preciseerde met: ‘ik kijk eerst
_a“e proefwerken na en tel de fouten; dan bepaal
Ik mijn cijfers zo, dat het klassegemiddelde zes
15. Hoe hij dan aan de vieren, zevens enz.
.kWam, vertelde hij er niet bij en, jammer genoeg,
ik heb er niet naar geinformeerd.

Toch zullen de meesten de kerk wel in het
Midden laten en zorgen, dat de totale waardering
der klasseprestatie niet al te slecht of te uitbundig
Boed wordt. In Indonesié gold viér de laatste
oorlog enige tijd de regel, dat een leraar van een
middelbare school, die meer dan 20Y; onvol-
doende rapportcijfers gaf aan een klas, de reden
f’ﬂar\'an via de directeur moest toelichten aan de
Inspectie. Zo kreeg een percentage onvoldoenden
Broter dan 20 het stempel van iets abnormaals.
Dit betekent, dat men een klas van 30 leerlingen
» 0nvoldoenden kon geven zonder verdere toe-
]'_(fhting aan de inspectie, maar dat 7 onvoldoende
CUfers een speciale vitleg vereisten. En zonder
zch aan een dergelijk voorschrift gebonden te
achten, zullen de meeste leraren tijdens het
OPmaken der rapportcijfers wel cens nagaan,
;‘: er niet wat veel onvoldoende of hoge cijfers

n.

Zo ontstaat een zekere norm met voor de
Meeste vakken slechts kleine afwijkingen. Bij het
Ne vak komen onvoldoenden veel vaker voor
da’} bij het andere. Een enkel vak, dat slechts
g‘,’,““ge invloed heeft op de overgang, geeft

Una geen onvoldoenden. De ene leraar geeft

Age cijfers, de andere hoge. Maar laag en hoog
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binnen vrij enge grenzen. Allerlei toevalligheden,
zells het humeur tijdens het nakijken kunnen de
cijffers iets drukken of omhoog trekken; iets,
niet veel. De schoolpolitick, concurrentie met
andere scholen, recente ervaringen met het
eindexamen kunnen de beslissingen omtrent
overgang en zitten blijven in voor de leerling
gunstige of ongunstige zin beinvloeden; doch
slechts in geringe mate. En al deze kleine af-
wijkingen omlaag en omhoog heffen elkaar in een
voor alle scholen geldend overzicht gewoonlijk
op. Ze blijken uit de jaarcijfers der scholen af-
zonderlijk en verdwijnen uit het verslag over de
prestaties der scholen van een zelfde type ge-
zamenlijk. In dat gemeenschappelijke verslag
komt het van jaar tot jaar constante ‘gemiddel-
de resultaat’ der bepalingen van rapportcijfers
en beslissingen over aantal en aard der onvol-
doenden, die nict meer toelaatbaar zijn bij bevor-
dering. Dit gemiddelde resultaat zou hetzelfde
geweest zijn, als b.v. voor elke H.B.S. het dwin-
gend voorschrift gegolden had om 259 te laten
zitten (wat natuurlijk niet het geval is); in deze
zin spreken we van de voor een bepaald school-
type geldende norm, en zeggen we, dat 257
zitten laten’ de norm is voor de H.B.S.-B; hij is
onveranderlijk te midden van alle wijzigingen
in toelating schoolbevolking, eindexamen enz.

Alle meestal kleine afwijkingen van de norm,
zoals die uit ons materiaal bij het vergelijken der
scholen afzonderlijk bleken, beschouwen we dan
als toevallige variaties op deze norm, variaties
veroorzaakt door toevallige betere of slechtere
leerlingen, leraren, omstandigheden enz., alles
te sterk sprekend in een klein aantal personen.
Ongeveer 25% blijft zitten, dat is de norm voor
de H.B.S.-B, zoals 18% de norm is voor de eerste
beide overgangen in de M.M.S. en 15% in de
beide hogere, zoals 257, de norm is in de twee
laagste gymnasiumklassen en 2207, 187/, 19%
die van de hogere.

De beteekenis van de H.B.S.-norm is, dat men
met normale bezetting van leerlingen en leraren
onder gewone omstandigheden er in slaagt een
redelijk percentage leerlingen het einddiploma te
doen verwerven door elk jaar gemiddeld ongeveer
het slechtste kwart van de klas te laten zitten,



Wij pretenderen niet, volkomen originele
denkbeelden te brengen. In tegenstelling met de
MOg vrij algemeen gehuldigde opvatting, dat
ge_l?rekkige selectie de oorzaak van het zitten-
Sjven zou zijn, is bij sommigen onzer sinds
1aren de idee gegroeid, dat de selectie betrekkelijk
nschuldig is aan het vele zittenblijven en dat de
Shuld gezocht moet worden bij het streng door-
Eevoerde stelsel van klassikaal onderwijs.
e"?ﬂf!l publicatie is nu een poging, om, door

b.ljzondcrc gebruikmaking van statistisch
m‘:“e"flﬂl ook anderen te overtuigen van de
Js;l:theld dezer afwijkende mening en om weer-

Nnden hiertegen te overwinnen door na te gaan,
f:eet deze niet_l_wc opvattingfzn \‘:'crcnigbaar z-ijn
e ren tamelijk grote vrijheid bij de beoordeling
s eﬁr!}hgcnpreﬁtatles. Het vc'rdcr gclegen.doel
ar da‘bU natuurlijk om conclusies van practische

danvaardbaar te maken.
Voe::llkmen_ op elke sc!lool“met streng doorge-
e lassikaal stelsel jaarlijks cen zeker gedeel-
»iltenr klasse, d.at achtcrgcraakt_ is, moet laten
Schoo]en dat dit m‘mtal groter is naarmate de
kend Zwi‘mrdcr eisen stelt, is cen algemeen
ey 4 feit. Dat de beoordelingsmaatstaven

% ¢ exactheid en constantheid hebben van
wee..‘.%ue |engtem'aten eveneens. Ren?lds in 1923
de]i‘n T. Bolkestein er op, dat men bij de beoor-
Mﬁkg van leerprestaties de maatstal z.clfs‘ opzet-

4anpast aan de gemiddelde prestaties der

das, Ook di : ¢ .
Wordey,. it zal door deskundigen niet ontkend

1::;;1: i '9_23 verschenen Mededeling 3 van het
midd'c“':'""“'um 'Dcf aansluiting tussen Ingcr en
ten o aar (gymnasiaal) onderwijs’ door G. van
Teeds o N Ph. Kohnstamm, geven de auteurs

! men zekere grens van aanpassing aan.
C nej _|craa.1-' die met een klas \lvcrkt, heeft
ij steﬁ};ﬂg die klas in te delen in vier groepen.
Ziet gop I(zu:h in op de gemiddelde prestatics €n
Onder 4 Wart der leerlingen boven en een kwarf
Midde me norm. De helft is in zijn ogen dus
S een ;t'g- Boven de middelmatigen zict hij
ligen ce wart als goed en onder de middelma-
“r'gen n.k“’aﬂ als slecht. Qok al waren de leer-
» die hij kreeg beter of slechter geweest.

Is het probleem van het “zittenblijven’ onoplosbaar?

Als niet b.v. door vergelijking met parallelklassen,
op andere wijze een norm door hem werd vastge-
steld, zou hij zich instellen op 't gemiddelde van
deze betere of slechiere klasse en hij zou even zo
een kwart als goed zien en een kwart als slecht,
ook al waren de laatsten, omdat de algemene
norm hoger ligt beter dan de “slechte’ groep aan
ecn andere school van gelijke aard.

Het kwart, dat bij de beweeglijke norm als
‘slecht® wordt gezien, levert uiteraard de zitten-
blijvers in de cerste klas’.

De laatste tijd zijn deze ideeén nogmaals naar
voren gebracht en op zeer interessante wijze
uitvoerig uitgewerkt door Dr. K. Posthumus
in zijn boek ‘Levensgeheel en School’, waarvan
ik de betreffende hoofdstukken speciaal ter
lezing aanbeveel, te meer, omdat ook hij de
oplossing van het zittenblijversprobleem zoekt
in onderwijsvernieuwing.

b. Norm en persoonlijke vrijheid bij het oordeel
van de leraar.

Hoewel de opvatting omtrent de veranderlijke
maatstaven niet nieuw en hast vanzelfsprekend is,
heeft een al te overdreven formulering ervan
ze voor menigeen minder goed aanvaardbaar
gemaakt.

Bij vele leraren wekt het tegenzin, als iemand
beweert: een leraar geeft het slechtste kwart van
de klas onvoldoende cijfers, omdat hij de klas
niet anders kan zicn dan als een kwart onvol-
doende, de helft middelmatig, en een kwart goed.
Naar mijn mening is deze reactic volkomen ge-
rechtvaardigd: zo gaat het immers niet. Voor
enkele vakken worden bijna geen onvoldoenden
gegeven €n voor andere houden de H.B.S.-lera-
ren zich "van zelf” binnen vrij enge grenzen aan
die norm, doch wijken er naar behoefte van af,
zodat ze elke waardering met een cijfer voelen
als een vrije beslissing en niet als het slaafs volgen
van een precies voorgeschreven gedragsregel, die
ze in deze vorm zcker nict zouden willen aan-
vaarden. We zagen op tabel 4, dat verschillende
H.B.S.en op de lange duur toch nog enigermate
afwijken van de norm; 12 van de 16 scholen
hadden een gemiddeld percentage zittenblijvers
tussen 18 en 23, terwijl de norm 20 was, één
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bleef 4 punten onder de norm en drie kwamen er
resp. 4, 5 en 6 punten boven.

Om na te gaan hoe bewegelijk het bijzondere
geval staat tegenover de strakke algemene norm,
heb ik van vele jaarklassen der 1ste Rotterdamse
H.B.S. uit het materiaal van Ir. Vaes nog eens
de gemiddelde percentages zittenblijvers beke-
ken, waarbij we bedenken moeten, dat_het hier
?;;centages betreft van aantallen tussen 14 en

Van 100 percentages betreffende 1882 t/m "86,
1892 t/m *96, 1902 t/m ’06, 1920 t/m *30 waren
€r 52 dus ruim de helft tussen 19 en 29, dus gelijk
4an 24 of hoogstens 5 punten hoger of lager.

14 waren tussen 14 en 18, tussen 30 en 34 wa-
Ten er 12, dus 26 gevallen waren 5 tot 10 punten
van het gemiddelde verwijderd, De overige 22
getallen verwijderden zich nog verder van de
24% norm. Het kleinste percentage was 10, het
Erootste 44. De gemiddelde afwijking van het
Bemiddelde 24 was 6. Een percentage geldt voor
b.v. de eerste klassen van 1882 gezamenlijk enz.,
Voor de afzonderlijke klassenis de bewegelijk-
heid dus waarschijnlijk nog groter geweest.

Wanneer van het zelfde materiaal bij elke klas
de gemiddelden van 5 jaar genomen worden,
Vallen er 10 binnen de grenzen 10 t/m 23, komen
€f 3 tussen 16 t/m 18, verder 3 op 27 en 28 en
Vallen er maar 4 boven de 30.

Als gemiddelde percentages voor de hele
School telkens over 5 jaar gerekend vond ik
22, 23,22, 28 en 30,

De norm wordt niet bewust geformuleerd,
W“j‘kt enigszins gevoelsmatig, laat veel speel-
fuimte toe en treedt als veto op, wanneer men
over de schreef gaat met al te veel onvoldoenden
of met gep onwaarschijnlijk mooie lijst.

IV- Gf'vofgen van de oriéntering op de middelmaat
" van de veranderlijke maatstaf.

Van ge oriéntering op de middelmaat, niet alleen
1) het onderwijs maar ook bij het cijfers geven,
'S het meest voor de hand liggende gevolg, dat
Strcngere selectie weinig invioed zal hebben op
et Zittep blijven. )
¢eds jaren geleden lazen we de grappige
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geschiedenis van een hypothetische klas, samen-
gesteld uit werkelijk goede leerlingen n.l. leer-
lingen, die zonder doubleren de school door-
lopen hadden en juist voor hun eindexamen wa-
ren geslaagd. Door een machtig tovenaar werd
de tijd echter vijf jaar terug gezet en werd deze
keurbende als twaalflarige jongens en meisjes,
zo van de lagere school komend, in één H.B.S.
klasse verenigd. Ze¢ waren natuurlijk niet alle
even goed en zo waren er, die achter raakten en
zitten bleven. Ten slotte bereikte slechts een
klein gedeelte zonder struikelen de eindstreep.

Dit is natuurlijk overdreven; maar als we nu
cens in een grote stad uit een zeer talrijke groep
pas gesluagde leerlingen het “beste’ vijfde
gedeelte uitzochten en die op een afzonderlijke
school onderbrachten, dan zou ook die school
leerlingen laten zitten.

In den beginne zou ieder verrukt zijn over de
goede klas, echt een klas, die niet treuzelt, een
waarmee je flink kunt opschieten, of waarin je
nog eens iets moeilijkers kunt behandelen.

Ongemerkt zou het tempo wat versneld wor-
den en de leerstof iets in omvang toenemen.

Bij de repetities zouden ‘betrekkelijk weinig’
onvoldoenden vallen en aan het eind van het
jaar zouden “haast alle’ leerlingen kunnen over-
gaan. Maar een paar zouden er toch wel blijven
zitten.

Er zou een soort super H.B.S. ontstaan, wat
leerstof en tempo aangaat, op hoger niveau dan
de gewone H.B.S., maar als het klassikale stelsel
gehandhaafd werd, geen school zonder zitten-
blijven.

En als we nu over het hele land de selectie
strenger gingen maken, zodat b.v. maar 75%
van het legenwoordige aantal geslaagden zou
worden toegelaten tot de eerste klas, dan zou
het eerste jaar de herinnering aan vorige klassen
en de vroeger aanvaarde beoordelingsnormen
nog nawerken nij de beoordeling der klasse-
prestaties en zouden er minder leerlingen blijven
zitten dan gewoonlijk. Spoedig echter zouden
leerstof, tempo, ecindexamen en prestaticbeoor-
deling zich aangepast hebben aan de nieuwe
toestand en zou het percentage zittenblijvers
weer omstreeks 24 gekomen zijn, zoals immers



sinds de eerste jaren waarover we zijn ingelicht,
telkens weer het geval geweest is.

Ook de kansen van leerlingen, die in de cerste
k!as bleven zitten, zouden door strengere selectie
Net noemenswaard verbeterd worden. [en
Vergelijking van de tegenwoordige toestand met
die van vroegere jaren geeft wel geen bewijs
Voor de juistheid van deze conclusie, maar maakt
% toch zeker zeer plausibel.

Van de generatie 1930 bleef 23.9% in de cerste

las zitten; 2.4% van de generatie bereikte na
gl“ublcring der eerste klas met een jaar achter-

and de vijfde; 2.6% van de generatic bereikte
"3 doublering der 1ste klas met twee jaar achter-
Stand de vijfde,

Voor de Iste Rotterdamse H.B.S. zijn deze

I;B“i;"'ages achtereenvolgens: 22.4%, 3.3%,
i

u-:;!e verschillen in selectie in de loop van twee

:._"e"bf"t'uw Irf'h‘h('n dus, ook wat de kansen .n‘f(’l"

iﬂl'!n" ivers uit de cerste klas betrof, weinig
ed gehad,

v r
+ Verschillende selectiemiddelen.

':' Toelalingsexamcn en verklaringen der lagere
chool,
¢ Moeten zcker trachten de sclectie te verbete-
OI:V:rn het bijzonder interesseert het ons in
len eenre met de tegenwoordig gebruikte midde-
Rerlin Prognose voor het schoolsucces van elke
iet og afzonderlijk te geven is, welke indien
lre, e"m’.o“mtme omstandigheden storend op-
an in zekere mate betrouwbaar genoemd
orden,
Midflre?cr zouden We‘willen weten, waar deze
k“nng: N te kort schicten en ‘hnc z¢ vc({:clcrd
2ig worden. Reeds _gcrmmc.u_u! zijn we
Ovep Wet:' een onderzock in deze richting, waar-
terna het cen en ander hopen te zeggen.
Yo att het onderzoek, zoals het thans verricht
el in zl" dat lang niet volmaakt is, er efhter
Waarm anB't de groep leerlingen aan te wizen,
kuppg ¢ middelbaar en gymnasiaal onderwis
len N werken, zoals moeilijke klassikale scho-

Oy U cenmagl altijd werken, daarvan zijn we
Crlulgd‘

Is het probleem van het “zittenblijven’ onoplosbaar?

Deze overtuiging werd versterkt door de
resultaten van een onderzoek, dat we een paar
jaar geleden verrichtten bij 156 leerlingen uit
de cerste klassen van een lyceum en 350 leer-
lingen uit de cerste klassen van uloscholen.

Het was een zich over meerdere dagen uit-
strekkend testonderzoek, waarbij we door
middel van een stilleestest, rekenwerk, het memo-
reren van vreemde woorden enz., iets trachtten
te vinden o.a. omtrent intelligentie, geheugen,
snelheid van leren.

Het is hier niet de plaats nader op dit onder-
zoek in te gaan, maar daar zo duidelijk het ver-
schil bleek tussen deze twee groepen, de lyceum-
groep en de ulogroep, wil ik er toch iets van

© zeggen.

De lyceumgroep, toch met het gewone examen
geselecteerd, haalde voor een stillcestest met
denkvragen gemiddeld anderhalfl maal zoveel
goede prestatics als de Ulogroep (het tempo
speelde hierbij geen rol). De geheugenprestaties
waren beter; een zelfde stukje leerden ze twee
mual zo snel als de Ulogroep.

Fen heel stel opgaven, grotendeels van
quantitatieve aard, waarbij de lyceumgroep de
gewone klasseprestatie leverde, met wat goed,
veel voldoend en ook wat onvoldoend werk, lag
geheel boven het peil van verreweg het grootste
deel der ulo-leerlingen. Voor een billijke verge-
lijking moet natuurlijk rekening gehouden wor-
den met allerlei bijzondere gegevens omtrent de
bij het onderzoek betrokken scholen, maar de
gevonden verschillen waren z6 groot, dat we ons
ten volle gerechtigd voelen tot de conclusie:

Het gewone examen met de verklaringen der
schoolhoofden splitst de H.B.S. groep ongeveer
af van de Ulogroep.

7Zelfs bij het gebruik van gemeenschappelijke
opgaven voor het toclatingsexamen zijn de
scholen vrij ecigen waarderingsnormen toe te
passen, Op verschillende gegevens omtrent de
candidaten het hoofdaccent te leggen en in het
algemeen om toe te laten, wie zij willen. Te
strenge normen zouden de toeloop van leerlingen
zeker [verminderen en ongewenste verkleining
van het aantal eerste klassen kunnen veroor-
snken, ecn al te slappe beoordeling zou het
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klassepeil doen dalen en moeilijkheden geven bij
onderwijs en eindexamen. leder laat dus toe,
zoveel als in verband met de eigen school ge-
wenst wordt geacht, Als een school, door onver-
wacht grote aangifte voor het toelatingsexamen
eens twee maal zoveel candidaten moest afwijzen
als gewoonlijk, dan zou ze wel redelijk goede
eerste klassen krijgen en zouden er misschien in
de eerste klas enkele leerlingen minder blijven
zitten, maar in volgende jaren zou het vrijwel
geen verschil meer maken.

b. Psychotechnisch onderzoek.

In enkele plaatsen wil men de leerlingen der
lagere school door psychotechnische bureaux
laten onderzoeken alvorens ze toe te laten tot
het middelbaar onderwijs.

De vraag, of men er zo in zal slagen de
jongens en meisjes de voor hen geschikte scholen
aan te wijzen en van elke onderzochte leerling
afzonderlijk met enige kans op juistheid te
kunnen voorspellen, of hij zal horen tot de
keurtroep, die, behoudens onvoorziene omstan-
digheden zonder doubleren het door hem be-
geerde einddiploma haalt, of hij een of twee maal
zal moeten doubleren, of dat hij geheel onge-
schikt is voor de school van zijn keuze, komt
hier niet ter sprake. Dat zo het percentage
Zittenblijvers op de H.B.S. veel kleiner zal wor-
den, achten we echter, zolang de H.B.S. het
Streng doorgevoerde klassikale stelsel volgt, uit-
gesloten.

¢. Brugklassen. ‘
Qok van de brugklasse kunnen we, zoals we in
het begin reeds zeiden geen hulp verwachten
tegen de kwaal van het zittenblijven.
'_Het idee der brugklasse, waarover de laatste
d weer veel gesproken wordt, is niet nieuw.
In hetzelfde verslag van de in 1903 gehouden
algemene vergadering van de Vereniging van
faren aan inrichtingen van M.O., waaraan
Wede Statistische Beschouwingen van Buys ont-
leenden, troffen we op pag. 110 het volgende
Voorstel aan: "Een voorbereidingsklasse aan de
m‘iddelbarc school toegevoegd, waarin het onder-
Wijs 20vee] mogelijk door klasseleraren wordt
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gegeven, verbindt luger en middelbuar onder-
wijs’. :

In het begin heb ik reeds laten zien, dat de
door een juar H.B.S. werk in de eerste H.B.S.
klas zelf geselecteerde groep het volgend jaar
toch weer 269/ zittenblijvers heeft. Wat verwacht
men dan van een brugklas of een proefklas of
experimenteerklas, of hoe ze verder heten mogen.
De selectie treft de schuld niet van het grote,
vaste percentage zittenblijvers.

VI. Het enige middel tegen zittenblijven.

Het enige middel ter bestrijding van het zitten-
blijven in cen klas, zou zijn de afschaffing van
de klasse, die allen het zelfde wil leren in de zelfde
tijd.

We zagen reeds, dat Thorbecke eigenlijk ook
het plan had de keuze van de te volgen vakken
aan de leerling over te laten.

In Amerika heeft men op de high-school het
beginsel van - keuze van leervakken door de
leerling algemeen toegepast.:

Om in deze niet tot volkomen bandeloosheid
te vervallen en te zorgen, dat enkele vakken,
waarin ieder toekomstig staatsburger volstrekt
enige scholing nodig heeft, niet in het gedrang
komen, heeft men enkele kernvakken voor allen
verplicht gesteld en bij de keuze de voorlichting
door een leraar vereist en ook wel verboden om
midden in een halfjaarlijkse cursus over te
stappen op een ander vak.

Een der bezwaren van een algemeen aanvaard
stelsel voor middelbaar en voorbereidend hoger
onderwijs, geheel werkende volgens het principe
der kern- en kenzevakken, is naar Nederlandse
opvattingen, dat de paar alom bekende eind-
diploma’s vervallen en vervangen worden door
schoolverklaringen, die vermelden, dat men die
en die vakken gedurende zoveel semesters met
succes heeft gevolgd.

Voor de toelating tot verdere studie zou dit,
dunkt me geen onoverkomelijk beletsel zijn,
maar velen van de abituriénten der H.B.S.
zoeken direct een werkkring en voor een werk-
gever is het vooral bij overvloedig aanbod van
werkkrachten zeer gemakkelijk uit de vele aan-



biedingen een voorlopige selectie te doen, geba-
seerd op de overgelegde diploma’s.

De jongens van de Ulo vallen af, want er zijn
sollicitanten bij met H.B.S.-diploma, die met
diploma A vallen af, want een B-diploma is
Moeilijker te halen’. En zo kan het gebeuren,
dat b.v. voor kantoorwerk bij voorkeur benoemd
Wordt iemand met ecen B-diploma, hoewel de

A-klassen cen betere opleiding voor dit werk
geven,

Over deze en dergelijke bezwaren zou men
*chter op den duur wel heenstappen: men is er
d¢ laatste jaren aan gewoon peraakt de dingen
el te zien veranderen en is, dunkt me, meer

n vroeger bereid om vooroordelen op te geven.

Aarbij dringt het steeds dieper tot ons door,

% we moeten streven naar groter efliciency,

€T economisch gebruik van kracht, tijd en
8l bij al ons werk, ook bij het onderwijs.

at de Verenigde Staten van Amerika, waar
® systeem der kern- en keuzevakken reeds
na;";fﬂ vele jaren en zo n]gcmc'?n word_l tocge-
" kt_l het voortgezet onderwijs, ons in deze
‘unnen leren, is zeker. Dat we echter het
J:i"kaanse stelsel _niet ongewijzigd zoude'n
ven °N overplanten in Nederlandse bodem, Is
meri?:ker' Bij de grote ve‘rschlllcn tussen d_c
geng aanse scholen onderling lf:m men overi-
Slecht spreken van “de’ Amerikaanse school.
€T zouden wij nict veel voelen voor een z0
adig grote pluriformiteit in leerprogram-
als..i n Amerika wel voorgekomen is.
Eoed: Zyn overtuigd, dat dit in principe zeer
nw:te[sel ook in ilets meer gem.atlgde vorm
2oud, rd"’"tcfegt:l:)ast;c!t:skundlgcnm Nederland
N zeker in onderling overleg kunnen komen
eD:t Vaststellen van enkele voor bepaalde
enlte;]en gﬂdFﬂd_e "kernen’, misschien ook van
mac(’mbmat:es van een paar keuzevakken,
Vak e“ast dan afzonderlijk de gchele vrije keuze-
Tin . Zouden komen. Indien overigens fie rege-
Verye €niger tijd stappen in deze richting zou
"%rafgien' zou ze zeker een onderzoek latep
Nse "i" ter kennismaking met het Ameri-
tany rsels"l en ter voorbereiding van cen
bare eigen Nederlandse vorm hiervoor

¢
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Is het probleem van het “zittenblijven® onoplosbaar?

en zou ongetwijfeld het kostenvraagstuk ernstig
bekeken worden.

Hoe het stelsel in San Francisco werkt, daar-
over gaf Dr. S. C. Bokhorst, directeur van een
Amsterdamse H.B.S.,ions zeer interessante bij-
zonderheden in Paedagogische Studién XXI
(van 1940) blz. 305/321). Hij had naast critiek
ook waardering voor deze school, die zonder de
leerlingen te laten zitten, (en zelfs zonder
toclatingsexamen) toch veel bereikt.

Uit dit artikel, waarvan ik de lezing ten zeerste
kan aanbevelen, haal ik ten slotte niet aan zijn
critick op het Amerikaanse, maar die op het
Nederlandse stelsel.

“Het is dikwijls bedroevend, als men de leer-
lingen van de hoogste klassen onzer scholen ziet
zwocgen op vele zware vakken, die zij nu een-
maal nodig hebben om het eindexamen te
presteren, terwijl men te zelfder tijd weet, dat
voor een groot deel van hen veel van deze kennis
voor hun later leven niet nodig is, dat veel van
het zo juist moecizaam verworvenc met grote
<nelheid weer zal verdwijnen, omdat het geen
enkel punt van contact meer heeft met de nieuwe
werkzaamheden en dat veel tijd en energie, die
hier wordt gebruikt, beter besteed zou zijn ter
verdieping van de studie van andere onderwer-
pen, die dichter gelegen zijn bij het terrein van

hun toekomstig werk.’

VIL. Conclusie.

En zo eindig ik hier dit gedeelte van mijn be-
schouwingen met de conclusie: Niet perfection-
nering van psychotechnische of andere selectie-
middelen, niet betere voorbereiding door het
lager onderwijs kan de kwaal vanﬂhet zitten-
blijven bij het voortgezet onderwijs genezen,
maar alleen vervanging van het streng doorge-
voerde klassikale stelsel door het systeem der
kern- en keuzevakken.

Daarbij zou de “zwakke’ leerling verlost wor-
den van de nooit aflatende druk der overlading,
zou hij opgelucht kunnen herademen, bevrijd
van het ceuwige gevoel te worden opgejaagd
en steeds te kort te schieten; dan zou de vlijtige
leerling, die het uitgebreide program maar
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nauwelijks kan volgen, weer tijd krijgen voor
gezonde ontspanning, dan zou er geen zitten-
blijver meer zijn, die ook zijn goede vakken moet
overdoen en die nooit door extra ijver het onver-
biddelijk verloren jaar kan inhalen, dan zouden
nog vele andere dingen zich ten goede kunnen
Wwijzigen.

96

Misschien, dat zo ten slotte het land, zo ver
dit kan, gespadard zou worden voor het verlies,
waarover de Minister sprak.

1. Deze bijdrage zal worden opgenomen in een
Mededeling van het Nutsseminarium voor Paeda-
gogiek.
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z'lll'ellJmmcr van Ped-?g.ogsicl}e Studién is het
an; V;ln d'c ecn-en-vijftigste jaargang. Al meer
ch;u tig jaren - de verst;huning werd in de
wursC_Werc!doorlog enkele jaren onderbroken -
kundplegell het tf!ad de stand van het opvoed-
sz:}ien _onderwuskundlg denken in Nederland.
A anig §pcc1t het een rol van betekenis in de
al'rl'umcatle tussen vakgenoten in de “weten-
°Dvop » €n met studenten en met werkers in de
edkundige en onderwijskundige praktijk.
; r:tj VO!tooicn van vijfl?g jaargangen is voor
ing actie van ‘Pedagogische Studién’ aanlei-
nituwsefveest om het eerste nummer van de
2 A lJaargang cen apart karakter te geven.
2ond wee van haar leden de opdracht om dit
ere nummer voor te bereiden.

I
c:rs(t):Sn overleg over de sa.mcnstclling van dit
tnkele Ummer van de Sle jaargang hebben we
lcnxloumogc‘ukheden overwogen, waarvan we
ak"'ﬁt‘komn hcbb(.:'n voor de hier geboden
er vap d et was mogelijk geweest cen goed ken-
v ¢ historie een evaluerende beschrijving
¢ afgelopen halve ceuw te vragen. Een
1].]-(3 bijdrage was al door Noordam gele-
U het vecrtigjarig bestaan, en behocfde
Worden herhaald. Een uitgebreidere studic
A thﬂ karakter krijgen van een monografic,
da‘aBSeclopmr.V'“kkig blijven om voor de heden-
= k°1;fr interessant te zijn. Het leck ons
Yanty) elijk om in het jubileumnummer cen
late, VTREten' auteurs zelf aan het woord te
Yoor :nl daarbij te zoeken naar artikelen dic
v'&agstelﬁur van belang zijn doordat ze actuele
% epre Ingen betreffen, en waardevol, omdat
tn g Sentatief zijn voor de wijze van denken

c s - .
"Crschijt::nd van de kennis op het ogenblik van
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nigt te
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bij hebben we ook overwogen, dat cr cen
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aantal artikelen is geweest, dat het herlezen
waard is, maar moeilijk wordt teruggevonden.
Men vindt daar soms gedachten terug, die, bij
gebrek aan kennis van de geschiedenis, door
sommige auteurs voor recent en oorspronkelijk

worden gehouden.

Tedere keus uit een zo grote veelheid blijft een
willekeurige. Een andere redactiecommissie zou
waarschijnlijk geheel of gedeeltelijk andere keu-
zen hebben gedaan. Dat de beide samenstellers
onafhankelijk van elkaar vrijwel dezelfde selectie
maakten, hoeft nog niets te zeggen over de re-
presentativiteit van de keus.

Na enig wikken en wegen kozen we het viertal
artikelen dat op de vorige bladzijden werd af-
gedrukt. Over clk afzonderlijk nog een enkele
opmerking.

De rede van Kohnstamm, waarmee het num-
mer opent, sprak hij uit bij de opening van de
cerste cursus van het Nutsseminarium na de
tweede wereldoorlog. De opluchting over het
cinde van de terreur leidde tot grote verwach-
tingen voor een betere toeckomst. De opbouw van
cen nieuwe gemeenschap ging in de praktijk niet
70 snel; het alternatief wordt nog steeds gezocht.
Zowel vanwege Kohnstamms grote rol in Peda-
gogische Studién als om de opnieuw gestelde
vraag naar de rol van de pedagogiek bij het tot
stand komen van een nieuwe gemeenschap leek
het ons goed het nummer met dit stuk te openen.

P. A. Diels is vooral bekend als schoolboekjes-
schrijver. Velen onder ons leerden van hem fun-
damenteel rekenen en schrijven. Hij was echter
ook lange tijd redacticsecretaris van Pedagogi-
sche Studién, en beschikte over een brede peda-
gogische en onderwijskundige kennis. Met zijn
artikelen “Een nieuwe paedagogische duimstok’
introduceerde hij de schoolvorderingentoets in
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ons land, geinspireerd door Ballards ‘New
Examiner’.

Het derde artikel heeft nooit eerder in Peda-
gogische Studién gestaan, maar het zou zeker
hebben gekund. 7. Kuiper behoorde tot de mede-
Werkerskring van Kohnstamm, en ontwikkelde
Zich snel tot deskundige op het gebied van de
testpsychologie. Het thema past in Pedagogische
Studién., Het denken is kenmerkend voor de
krfng van Pedagogische Studién. Toevallig pu-
bliceerde Kuiper wel andere artikelen in Peda-
8ogische Studién, maar dit in “Mens en Maat-
Schappij’, Mede vanwege de nog altijd durende

18

en zelfs verhevigde actualiteit van het onderwerp
waren de overige redactieleden met ons van
mening, dat dit stuk desondanks een zinvolle
plaats zou hebben in het jubileumnummer.
Tenslotte W. H. Brouwers artikel over het zit-
tenblijven. De vraagstelling van het artikel speelt
een rol in de hedendaagse discussies over de her-
structurering van het onderwijs. De wijze waaro
de auteur zijn thema behandelt verdient bove|£
dien meer aandacht, dan zijn bijdrage in het
verleden heeft gekregen.
N. Deen
E. Velema



