
??? Samenvatting. In het onderzoek worden schoolprestaties verge-leken van leerlingen uit verschillend sociaalniilieu, die deel uitmaken van een representatievesteekproef van de Nederlandse basisschoolpopu-latie. Met behulp van lineaire discriminantanalysekon worden aangetoond dat de testprestaties vande diverse sociale milieugroepen significant vanelkaar afweken. De verschillen kwamen zowelvoor bij verbale als bij numerieke tests. Tussende milieugroepen bleken voornamelijk niveau-verschillen te bestaan. De binnengroepsvariantie was echter van dienaard, dat het voorspellen van sociaal milieu, opgrond van overeenkomst tussen individueel profielen de gemiddelde testprofielen van de milieugroe-pen, niet afweek van hetgeen bij een randominde-ling verwacht mocht worden. 1. Inleiding. De samenhang tussen sociaal milieu en onder-wijssucces is op velerlei manieren onderzocht.Daarbij is duidelijk komen vast te staan, datleerlingen van lagere sociale milieugroepen bin-nen ons huidige onderwijsstelsel nog steeds eenaanzienlijke achterstand bezitten. In dit

artikelzullen de verschillen tussen milieugroepen wor-den geanalyseerd op grond van schoolvorde-ringen. Aan de hand van de resultaten op eenaantal schoolvorderingentests en gegevens overdoubleren, afkomstig van leerlingen van eenlandelijke steekproef, zal worden nagegaan opWelke wijze en in welke mate leerlingen van dezegroepen zich in het basisonderwijs van elkaaronderscheiden. Aangenomen dat er tussen milieugroepenverschillen worden aangetroffen, interesseerdeons vooral de vraag of deze verschillen sterkernaar voren zouden komen bij tests met een over-wegend verbaal karakter dan bij tests die meerappelleren op numerieke en ruimtelijke factoren,zoals o.a. door Bernstein (1960) wordt gesugge-reerd. Opgemerkt moet worden dat in dit onder-zoek werd uitgegaan van gegevens, verzameldin het kader van een ijkingsproject. Een keuzevan tests waarin het verbale, respektievelijkruimtelijke en numerieke aspect nog duidelijkernaar voren zou komen dan in dit onderzoek, zoumet betrekking tot bovengenoemde vraagstellingmeer voor de hand hebben

gelegen. Een tweedevraag betreft de afgenomen leestests. Deze testsbeslaan een groot deel van het verzameld test-materiaal. Onderzocht zal worden of tests waarintaalvaardigheid en begrijpend lezen een belang-rijke rol spelen, meer bijdragen aan de verschillentussen de milieugroepen dan tests bestemd voorhet meten van de technische leesvaardigheid. Uitgebreid aandacht zal voorts worden ge-schonken aan de aard van de verschillen tussende milieugroepen. Deze verschillen zullen wordenbestudeerd tegen de achtergrond van andere testsdie tegelijkertijd aan dezelfde groepen zijn voor-gelegd. Mocht blijken dat ten aanzien van eenbepaalde test afwijkingen tussen milieugroepenvoorkomen die significant verschillen van deafwijkingen die bij andere tests worden aange-troffen, dan duidt dit op milieugevoeligheid vande betreffende test. Milieugevoeligheid kan daar-bij verwijzen naar verschillen tussen milieugroe-pen die daadwerkelijk bestaan, maar van een Profielanalyse van testscores van leerlingen uitverschillende sociale milieugroepen J. F. M. Claessen en B. W.

G. M. Smits Instituut voor Onderwijskunde, Katholieke Universiteit Nijmegen. pedagogische studi??n 1974 (51) 213-222 213



??? andere orde zijn dan bij de overige tests. Ander-zijds kan milieugevoeligheid ook duiden op eenvertekende weergave van eventuele verschillen,doordat bepaalde groepen door de tests vi'ordenbevoordeeld c.q. benadeeld. In deze laatstebetekenis kunnen tegen een dergelijke testsoortgelijke bezwaren worden aangevoerd alsdie welke sinds de tweede wereldoorlog met namein de Verenigde Staten werden uitgebracht tegenhet cultuurgebonden karakter van veel intelli-gentietests. Nadrukkelijk werd door tal vanauteurs dan ook aangedrongen (zie Eels, Davise.a. 1951) op het ontwikkelen van 'cultuur-faire'tests, dat wil zeggen tests die zijn opgebouwd uititems die aan de verschillende cultuurgroepenevenveel recht doen. Tot slot zal in dit artikel worden nagegaan hoekarakteristiek in feite de profielen van de test-gemiddelden voor de onderscheiden milieugroe-pen zijn. 2. Situering van het onderzoek. De tests* waarop de sociale milieugroepen zullenworden vergeleken, werden afgenomen in hetkader van een ijkingsonderzoek**, waarin ver-schillende toetsen voor het

basisonderwijs ge-lijktijdig werden geijkt. Voor dit onderzoekwerd door middel van clustersampling een lande-lijke steekproef getrokken, bestaande uit leer-lingen van het tweede tot en met het zesde leer-jaar van 25 scholen voor gewoon basisonderwijs.Bij een controle achteraf bleek de steekproef tenaanzien van een aantal relevant geachte kenmer-ken een bevredigende representativiteit te verto-nen (Mommers en Smits, 1973). -Tegelijkertijdmet de afname van de tests in het schooljaar1970/1971, werden gegevens verzameld over hetsociaal milieu van de leerlingen. Hiertoe werdgebruik gemaakt van een beroepenklapper, ont- â™? Een overzicht van deze tests wordt gegeven aan heteind van dit artikel. Dit ijkingsonderzoek werd mede mogelijk ge-maakt door een subsidie van de Stichting voor Onder-zoek van het Onderwijs te 's-Gravenhage, Project0180. J. F. M. Ciaessen en B. W. G. M. Smits wikkeld door het Instituut voor ToegepasteSociologie te Nijmegen (versie 1970). In ditklassifikatiesysteem wordt als kriterium voorsociaal miUeu genomen het beroep - eventueelhet

laatst uitgeoefende beroep - van de vader.Elk beroep wordt daarbij beoordeeld op een aan-tal aspecten, zoals: vereiste aanleg, formeelvereiste opleiding, het beroepsniveau etc. In ditonderzoek werd het laatst genoemde aspect, hetberoepsniveau - het prestige dat een beroepgeniet - aangegrepen voor de indeling van de leer-lingen naar sociaal milieu. De milieugroepen dieworden onderscheiden zijn: - niveaugroep 1 ongeschoolde arbeid - niveaugroep 2 geschoolde arbeid - niveaugroep 3 lagere employees - niveaugroep 4 kleine zelfstandigen - niveaugroep 5 middelbare employees - niveaugroep 6 hogere beroepen Wellicht ten overvloede zij opgemerkt, dat deresultaten van de hierna te bespreken vergelij-kingen bezien moeten worden in het licht vandeze sociale milieu-indeling. 3. Analyse van de schoolvorderingen. 3.1. Sociaal milieu en doorstroming.Als eerste werd nagegaan of er tussen leerlingenvan de sociale milieugroepen verschillen zoudenvoorkomen in de frekwentie van doubleren.De gegevens die hierover bij het begin van hetonderzoek (september 1970) via de

schoolad-ministraties werden verzameld, staan weergege-ven in tabel 1. De tabel behoeft een korte toe-lichting. De percentages doublures hebben be-trekking op het aantal leerlingen per milieugroepdat in het betreffende leerjaar of in ?Š?Šn van devoorgaande leerjaren is blijven zitten. Zo bete-kent het percentage dat vermeld staat onder leer-jaar zes bij de groep ongeschoolde arbeid, datvan de 84 leerlingen afkomstig van scholen ver-spreid over het gehele land, bijna 30% tenminste?Š?Šnmaal heeft gedoubleerd. Geen onderscheid isgemaakt tussen leerHngen die ?Š?Šn of meerderemalen zijn blijven zitten. Meervoudige doublures - ongeveer 2% van het 214



??? Profielanalyse van testscores van leerlingen uit verschillende sociale milieugroepen totaal aantal leerlingen - kwamen ove.igens vrij-wel uitsluitend voor bij leerlingen van de tweelaagste milieugroepen. De schommelingen in depercentages, die vooral bij de hoogste tweemilieugroepen worden aangetroffen, mogen nietlos gezien worden van het verhoudingsgewijsgeringe aantal leerlingen dat van deze beidegroepen deel uitmaakt. Enigszins opmerkelijk isde positie van de groep kleine zelfstandigen. Hetrelatief hoog aantal doublures in deze groep is teverklaren vanuit de zeer heterogene samenstellingvan deze groep. Vergelijking van de milieugroepen naar defrekwentie van doubleren toont duidelijk aan,dat de doorstroming in de lagere milieugroepenaanzienlijk minder vlot verloopt. Een eenvoudigeberekening leert dat het percentage zittenblijversin beide laagste milieugroepen ruim tweemaalhoger is dan bij de twee hoogste groepen. EenVergelijking tussen de laagste en de hoogstemilieugroep laat zelfs zien dat in de laagstegroep vier maal zoveel zittenblijvers

voorkomenals in de hoogste groep. Van de leerlingen die het vijfde leerjaar hebbenbereikt blijkt bijna 20% een klas te hebben moe-ten overdoen. Een percentage dat nagenoeg gelijkis aan dat voor het zesde leerjaar. 3-2. Profielanalyse van de testscores van de mi-lieugroepen. t)e variatie in de frekwentie van doubleren toontslechts aan dat er tussen milieugroepen belang-rijke verschillen bestaan in het succesvol door-lopen van de school. Geen informatie wordt ver-kregen over de aard van de verschillen tussen demilieugroepen. De aanwezigheid van een grootaantal testscores stelde ons in staat dit nader teonderzoeken. De testresultaten van de leerlingenwerden per sociale milieugroep verzameld. Ditgebeurde bovendien per leerjaar afzonderlijkomdat er in de diverse leerjaren ten dele ver-schillende tests waren afgenomen. De aldus ver-kregen verzamelingen van testgemiddelden permilieugroep zullen we in het vervolg aanduidenmet de term profiel. Met behulp van een multi-variate analyse* werd getoetst of de profielenvan de milieugroepen significant van elkaar af-

weken. Een analyseprocedure die geschikt isvoor het vergelijken van profielen en die boven-dien specificeert welke bijdrage de afzonderlijketests aan het onderscheid tussen de profielenleveren, is lineaire discriminantanalyse. Achter-eenvolgens werden in het onderzoek de volgendebewerkingen uitgevoerd. Voor elke milieugroepwerden per leeijaar de gemiddelden op de ver- Tabel 1. Aantal leerlingen en het percentage doublures per sociale milieugroep, gespecificeerd naar leerjaar.Gegevens afkomstig van een landelijke steekproef in het schooljaar 1970-1971 (N = 3428). Sociaal milieu Leerjaar tweeN %(686) doubl. Leerjaar drieN %(703) doubl. Leerjaar vierN %(675) doubl. Leerjaar vijfN %(682) doubl. Leerjaar zesN %(682) doubl. Ongeschoolde arbeid 97 18.6 113 20.4 80 21.2 68 33.8 84 29.8 Geschoolde arbeid 266 11.3 233 12.1 231 18.6 219 21.9 205 21.5 Lagere employees 130 3.8 150 6.0 154 9.1 155 19.4 158 17.7 Kleine zelfstandigen 117 10.3 129 10.8 111 16.2 128 14.1 141 19.1 Middelbare employees 36 8.3 40 15.0 48 4.2 65 18.5 47 14.9 Hogere beroepen

40 5.0 38 2.6 51 5.9 47 8.5 47 6.4 Totaal % leerlingen dat tenminste eenmaal heeft gedoubleerd 10.2% 11.5% 14.4% 19.8% 19.7% * Bij een dergelijke benadering kunnen de profielenvan testgemiddelden gezien worden als ko??rdinatendie per groep een punt (centro??de) fixeren in een multi-dimensionele ruimte. Een ruimte die wordt opgespan-nen door de tests van het profiel. Groepen met ver-schillende vectoren van ko??rdinaten bevinden zichop verschillende punten in de ruimte. 215



??? os Een-Minuut Test, vorm A (sept. '70) 4.93** .64 2.62** .43 4.03* .46 5.84** .48 2.27* .30 Een-Minuut Test, vorm B (sept. '70) 4.47** .60 2.52** .38 2.51* .35 4.56** .41 1.39 .20 Een-Minuut Test, vorm A (mrt. '71) 3.54** .54 2.89** .43 4.03* .45 5.30** .51 2.36* .33 Een-Minuut Test, vorm B (mrt. '71) 3.87** .57 3.77** .51 4.75* .50 7.44** .60 2.79* .34 Schriftelijke Opdrachten II 8.25** .85 Schriftelijke Opdrachten Hl 9.84** .94 8.85** .82 Schriftelijke Opdrachten IV 8.72** .81 6.71** .67 Stilleestest 3 6.56** .68 Stilleestest 4 6.77** .68 Stilleestest 6 7.17** .59 3.21** .37 Woordenschattest n.04** .91 9.63** .82 15.16** .90 5.41** .55 Toets Inzichtelijk Rekenen 4-5 3.63* .45 9.76** .66 Toets Inzichtelijk Rekenen 5-6 8.58** .61 5.12** .54 Test bij schoolbegin K2 3.07** .44 Lagere Schooltest Ml (plaatjes- inhoud) 7.47** .73 Lagere Schooltest M2 (leesinhoud) 5.75** .64 Test Mech. leesv. (Wiegersma) 5.45** .67 5.86** .64 4.67** .45 I.S.I. Rekenfactor 10.48** .81 Taalfactor 6.51** .57 Verbale Intelligentiefactor 8.34** .71 Ruimtelijke Intelligentiefactor 6.15** .60 P.M.T.-K P schaal 1.94 .14

F--schaal 2.20 â€”.38 F+-schaal 1.07 .14 SW-schaal 1.68 â€”.20 = p < .05 Â?* == p < .01 s Tabel 2. Per leerjaar de F-ratio's en de correlaties van de tests met de dlscriminantvariabele. - O TESTS leerjaar 2 (N=582) leerjaar 3 (N=572) leerjaar4(N=550) leerjaar 5 (N=550) leerjaar 6 (N-=550) F-ratio correlaties F-ratio correlaties F-ratio correlaties F-ratio correlaties F-ratio correlaties Â?5 discr.var. discr.var. discr.var. discr.var. discr.var. Â§ Â§ F"



??? Profielanalyse van testscores van leerlingen uit verschillende sociale milieugroepen schillende tests berekend. Hierna werd met be-hulp van variantieanalyse getoetst1 of de pro-fielen van gemiddelden significant van elkaarVerschilden. Dit bleek voor alle leerjaren hetgeval te zijn (p < 0.001). Omdat met uitzonde-ring van leerjaar vier de binnengroep-variantie-covariantiematrices niet voldoende homogeenwaren, is een mogelijke overschatting van dezeverschillen in de andere leerjaren niet uitgesloten.Vervolgens werden per leerjaar de discriminant-variabelen2 bepaald. Deze variabelen komentot stand door lineaire transformatie van de test-scores en wel zo dat een onderliggende dimensiewordt gevormd waarop milieugroepen maximaalVan elkaar verschillen. De correlaties van de testsmet de gevonden discriminantvariabele staan perleerjaar weergegeven in tabel 2. Ter vergelijkingzijn hierin ook de univariate F-ratio's opgeno-men. Tussen de correlaties en de hoogte van deF-ratio's bestaat een hoge mate van overeenkomst.Dit is te verklaren doordat de tests steeds

opvrijwel dezelfde wijze tussen de milieugroependiscrimineren. Zoals reeds gesteld, leefden er ten aanzien vande afgenomen tests een tweetal specifieke vragen.Richten we ons allereerst op de vraag of testsmet een sterk verbaal karakter meer bijdragenaan de verschillen tussen milieugroepen, dantests die meer beroep doen op ruimtelijke ennumerieke factoren. Aanwijzingen hiervoor zijnbij meerdere auteurs te vinden. Zo analyseerdenEels, Davis e.a. (1951) een negental intelligentie-tests op milieugevoeUgheid. Verbale items uitdeze tests bleken scherper te discrimineren tussende milieus dan ruimtelijke en figurale items.Bernstein (1969) konkludeerde op grond vanverschillen tussen sociale milieu's in prestatiesop een woordenschattest en Raven's matrices-test, dat de spraakcode waarop in veel tests eenberoep wordt gedaan, onvoldoende is afgestemdop de lagere sociale milieu's. Arvey (1972)noemde de 'verbal nature of many tests' als eenvan de factoren die verantwoordelijk zijn voor degrote discrepanties tussen de milieu's. Ofschoonde tests in dit onderzoek van

een wat andere aardzijn dan die welke in bovengenoemde studieswerden afgenomen, is een vergelijking vanmilieugroepen op tests waarin verbale factoreneen meer en minder belangrijke rol spelen, moge-lijk. Deze vergelijking is, zoals tabel 2 laat zien,alleen zinvol voor de drie hoogste leerjaren.Zoals blijkt komt uit de correlaties geen duidelijkbeeld naar voren. Wehswaar discrimineert deWoordenschattest in de leerjaren vier en vijf hetsterkst, anderzijds blijken de rekentests in leer-jaar vijf en de M1 (plaatjesinhoud) in leerjaar vier,meer bij te dr?¤gen aan de verschillen tussen demilieugroepen dan de tests voor begrijpend lezen(Stilleestests en Schriftelijke Opdrachten). Inleerjaar zes is de hoogste bijdrage zelfs afkomstigvan de rekenfactor uit de I.S.I., gevolgd door deverbale intelligentiefactor, terwijl de taalfactoren de ruimtelijke intelligentiefactor nagenoegeven sterk discrimineren. De hier gevondenresultaten geven geen duidelijke steun aan debewering dat de verschillen tussen milieugroepensterker naar voren komen bij meer verbale- dannumerieke en ruimtelijke tests.

Opmerkelijk indit verband is dat ook in een recent Westduitsonderzoek (Oevermann, 1972), opgezet met hetexpliciete doel de resultaten van Bernstein tetoetsen, tussen milieugroepen geen duidelijkediscrepanties in de verschillen bij verbale enfigurale intelligentietests werden aangetroffen. De tweede vraag heeft betrekking op de lees-tests. Komen de verschillen tussen de milieu-groepen meer naar voren bij tests voor begrijpendlezen en taalvaardigheid dan bij tests die bedoeldzijn voor het meten van de technische leesvaar-digheid? Ofschoon de correlaties op de discri-minantvariabele niet tussen leerjaren mogen wor-den vergeleken, zijn de onderlinge verschillen bin-nen de leerjaren voldoende groot en consistent omdeze vraag positief te beantwoorden. SchriftelijkeOpdrachten, de Woordenschattest en de Stillees-test 3 en 4 vertonen in alle leerjaren een hogere 217 1  Gebruik werd gemaakt van een drietal toetsings-grootheden: de 'maximum likelihood ratio' vanWilks, het 'trac?Š criterion' van Hotelling en hetlargest root criterion' van Roy. 2 * * Hiervoor werd gebruik

gemaakt van het program-ma 'Muitan'. E. Roskam, Psychologisch Laborato-rium, Nijmegen, 1971.



??? J. F. M. Ciaessen en B. W. G. M. Smits bijdrage aan het verschil tussen milieugroependan de Een-Minuut-Test en de Test voor Me-chanische Leesvaardigheid. Enigszins een uit-zondering vormt de Stilleestest 6. Zowel inleerjaar vijf als in leerjaar zes zien we dat dezetest nog slechts in geringe mate afwijkt van debijdrage van de technische leesvaardigheidstests.Vergelijking van de correlaties van deze laatst-genoemde tests leert, dat de Mechanische Lees-vaardigheidstest meer onderscheid aanbrengttussen de milieugroepen dan de Een-Minuut-Test. Tot slot een opmerking over de Een-Minuut-Test. Het in de profielen opnemen van de resul-taten van twee afnames op beide vormen, inplaats van bijvoorbeeld het gemiddelde resultaat,gebeurde in het kader van een onderzoek naai deequivalentie van beide vormen. Deze viervoudi-ge presentatie, waardoor de test een dominerendepositie inneemt, werd in dit onderzoek gehand-haafd, omdat het niet waarschijnlijk is dat deonderlinge verhoudingen tussen de milieu'shierdoor zullen worden gewijzigd. 3.3. Aard yan de

verschillen in de testprofielen.Na te hebben vastgesteld, dat de profielen van demilieugroepen van elkaar verschilden, zullenwe ons bezig houden met de vraag van welkeaard deze verschillen zijn. Er bestaan drie mo-gelijkheden : 1. Tussen de milieugroepen bestaan alleen ni-veauverschillen. 2. De verschillen worden veroorzaakt door eeninteraktie van milieu en test(s). 3. Ofwel zij zijn te wijten aan een combinatievan niveauverschil en interaktie-effect.Beide laatste gevallen zouden duiden op eenbijzondere relatie tussen test en milieu.Zoals in de inleiding naar voren werd gebracht, kunnen met betrekking tot hierboven genoemdemogelijkheden, slechts uitspraken worden ge-daan in het licht van de overige tests in het pro-fiel. Om na te gaan of er van interaktie-effectsprake is, werd per leerjaar een multivariatevariantieanalyse uitgevoerd op de verschilscoresvan de tests. Deze procedure, die aan de handvan figuur 1 wordt toegeUcht, staat beschreven in Morrison (1967). Figuur 1 toont een fictief voor-beeld van de testprofielen van twee groepen. Elkprofiel bestaat uit vier

gemiddelde testscores:A, B, C en D. De scores op deze tests zijn doorstandaardisatie in vergelijkbare schaaleenhedenuitgedrukt. Door binnen elk profiel de testscorespaarsgewijs van elkaar af te trekken ontstaanverschilscores. Zo komt verschilscore 1 (10 totstand door van de scores op test B die van test Aaf te trekken. Wanneer nu mocht blijken, dat devectoren van verschilscores van de diverse pro-fielen aan elkaar gelijk zijn, zoals in figuur 1wordt ge??llustreerd, dan kunnen de gevondenafwijkingen tussen de groepen alleen wordentoegeschreven aan niveauverschillen. Het bepalen of er van interaktie sprake is,komt dus in wezen neer op het toetsen of de test-profielen van de groepen evenwijdig aan elkaarverlopen. Mocht dit niet het geval zijn, dan kanuit de bijdrage van de afzonderlijke verschilscoresworden vastgesteld welke test(s) hiervan de oor-zaak is. Na verwijdering van deze test uit de test-profielen kunnen in het gereduceerde profielopnieuw de verschilscores worden bepaald. Hier-na kan andermaal worden getoetst of dit totresultaat heeft dat de profielen nu wel

evenwijdigaan elkaar verlopen. Het zal duidelijk zijn dathet reduceren van de testprofielen aan grenzengebonden is. Door het uitsluiten van tests ver-mindert niet alleen de variantie tussen de groe-pen, maar ook het aantal vrijheidsgraden. Tevens kan hieraan de vraag worden verbon-den of het resterend profiel niet te zeer aan waar-de heeft ingeboet, om nog als basis voor verge-lijking te kunnen dienen. Resultaten. Omdat de profielen in de diverse leerjaren nietgelijk van samenstelling zijn, werd de analyse opde verschilscores per leerjaar uitgevoerd. Demeest saillante bevindingen staan hierondersamengevat. In leerjaar twee bleken de verschillen tussen detestprofielen van de zes milieugroepen uitsluitendte berusten op niveau-afwijkingen.'Een andere 218



??? Profielanalyse van testscores van leerlingen uit verschillende sociale milieugroepen Figuur 1. Bepaling van verschilscores voor het toetsen van het interaktie-effect. O O B D tests situatie troffen we aan in de leerjaren drie en vier.Hier vertoonden de testprofielen geen parallelVerloop. Uit de variantie van de afzonderlijkeVerschilscores was duidelijk dat in beide leerjarende hoogste bijdrage afkomstig was van de Woor-denschattest. Na verwijdering van deze test uitde profielen wees de opnieuw uitgevoerde analyseuit dat de gereduceerde profielen wel evenwijdigVerliepen. Ook zonder de Woordenschattestbleek met behulp van multivariate variantie-analyse dat de profielen van de milieugroepennog significant van elkaar afweken (p < 0.01). In leerjaar vijf kon in tegenstelling tot beide voorgaande leerjaren geen parallel verloop vande profielen worden verkregen. Ook niet na ver-wijdering van meerdere tests uit het profiel. Eenmogelijke oorzaak hiervoor kan gelegen zijn ineen vrijwel volstrekt gebrek aan homogeniteitvan de varianties, hetgeen met name in dit leerjaarsterk

naar voren kwam. Met uitzondering vaneventueel de Woordenschattest, die wederom dehoogste bijdrage leverde aan de variantie van deverschilscores, zouden wij het niet evenwijdigverlopen van de testprofielen dan ook niet willentoeschrijven aan een daadwerkelijk interaktie-effect. 219



??? J. F. M. Ciaessen en B. W. G. M. Smits Zoals tabel 2 laat zien, bestaat het profiel vanleerjaar zes uit een relatief groot en gevarieerdaantal tests. Uit dit profiel dienden de rekenfactoruit de I.S.I.-test en de vier schalen van de PMT-Kverwijderd te worden om testprofielen over tehouden waartussen alleen nog niveauverschillen(p < 0.01) voorkwamen. Verwijdering van dezetests was nodig omdat in het geval van de reken-factor de bijdrage aan de variantie aanzienlijkhoger was, terwijl daarentegen de vier schalenvan de PMT-K nauwelijks discrimineerden tus-sen de milieugroepen. Bij deze laatste test vonden we bovendien datde laagste milieugroepen de hoogste scores haal-den op de schalen van negatieve faalangst ensociale wenselijkheid. De verscliillen bij deWoordenschattest waren niet van dien aard dateliminatie uit het profiel noodzakelijk was. Samenvattend kan worden geconcludeerd datten opzichte van de andere tests in het profiel,vooral bij de Woordenschattest afwijkende ver-schilscores werden aangetroffen. De interaktievan deze test met sociaal milieu, of zoals

we hetin de inleiding noemden - de milieugevoeligheidvan de test - kan op twee wijzen worden ge-??nterpreteerd: 1. De verschillen tussen de milieugroepen zijnten aanzien van het aspect dat de test meetvan een andere aard dan bij de overige testsen de test geeft deze verschillen overeenkom-stig de werkelijkheid weer. 2. De van andere tests afwijkende verschillenworden mede of zelfs uitsluitend door de testzelf veroorzaakt, doordat bepaalde groependoor de test worden bevoordeeld. De ver-schillen berusten in feite (ten dele) op de test-bias. De test is 'social-unfair'. Op grond van de ter beschikking staande ge-gevens is het niet goed mogelijk aan te geven welkevan beide interpretaties het meest waarschijnlijkvan toepassing is als verklaring voor het afwij-kend gedrag van de Woordenschattest. Omhierover wat meer zekerheid te krijgen werd te-ruggegrepen op de items van deze test. De ge-dachte die hierbij werd gevolgd, is dat binnen detest de items op homogene wajze dezelfde fac-tor(en) meten. Indien nu mocht blijken dat deprestaties van milieugroepen en bepaalde

itemssterk uiteenlopen (item - milieu interaktie),dan zou dit kunnen wijzen op test-bias in de zinvan 'social-unfairness'. Of de items op verschillende wijze onderscheidaanbrachten tussen de milieugroepen werd nage-gaan met behulp van lineaire discriminantana-lyse. Per leerjaar werden de 25% items met dehoogste correlatie en de 25% items met de laagstecorrelatie op de eerste discriminantvariabelegeselecteerd. Gezocht werd of op inhoudelijkegronden een verklaring voor de verschillen inhoogte van deze correlaties kon worden gevon-den. We slaagden er niet in binnen de groepenitems overeenkomst te ontdekken, noch kon-den we duidelijke inhoudelijke verschillen tussenbeide groepen vaststellen. Volledigheidshalvemoet worden opgemerkt, dat werd uitgegaanvan de woorden zoals die in de stam van deitems voorkomen en dat geen aandacht werd ge-schonken aan de antwoordalternatieven. Het feit dat de verschillen tussen de milieu-groepen bij het merendeel van de tests uitslui-tend berusten op niveau-afwijkingen, is in over-eenstemming met bevindingen die worden

ge-rapporteerd in een onderzoek van Fifer (1966).In dit onderzoek worden de testprofielen van vieretnische groepen vergeleken: chinezen, joden,negers en portoricanen. De testpiofielen be-stonden uit vier 'mental ability scores': verbal,reasoning, number and space. Hoewel elk vandeze groepen een geheel eigen testpatroon ver-toonde, bleken binnen elke groep de testprofielenvan lower en middle class parallel te lopen. 4. De voorspelbaarheid van het sociaal milieu. In het voorafgaande stelden we vast dat deprofielen van de milieugroepen zeer duidelijk vanelkaar afweken en dat deze afwijkingen voor hetmerendeel toe te schrijven waren aan niveauver-schillen. De vraag kan tot slot gesteld worden,welke betekenis we aan deze statistische bevin-dingen mogen hechten? Of anders geformuleerd,hoe karakteristiek zijn in wezen de profielen van 220



??? Profielanalyse van testscores van leerlingen uit verschillende sociale milieugroepen de zes onderscheiden milieugroepen? Voor debeantwoording van deze vraag kozen we eenprocedure waarbij de tesluitslagen van de leer-lingen vergeleken worden met de profielen vande milieugroepen. De leerlingen worden bij diemilieugroep ingedeeld waarmee hun testuitslagenhet meeste overeenkwamen. De hoogte van hetaantal correcte voorspellingen fungeert dan alsmaat voor de specifieke geaardheid van de pro-fielen. Het op overeenkomst klassificeren van deleerlingen gebeurde met behulp van een aange-paste versie van het computerprogramma Clasif(Cooley en Lohnes, 1971). Voorwaarde voor hetkunnen toepassen van dit programma is homo-geniteit van de binnengroep-variantie-covarian-tiematrices. Omdat, zoals we reeds zagen, alleen in leerjaarvier aan deze eis was voldaan, besloten we hetonderzoek tot dit leerjaar te beperken. Om devergelijking tussen de testuitslagen en de profielenzo onafliankelijk mogelijk te laten verlopen,deelden we de leerlingen van dit

leerjaar op basisvan toeval in twee groepen in. Van de grootstegroep, 2/3 van het aantal leerlingen, werden deprofielen voor de milieugroepen bepaald. Detestuitslagen van de overige leerlingen werdentegen deze profielen afgezet. De resultaten van ditpredictie-onderzoek staan vermeld in tabel 3.De rijtotalen geven de aantallen leerlingen weer,die in feite tot een bepaalde sociale milieugroepbehoren, terwijl de kolomtotalen betrekkinghebben op de voorspelde aantallen. Beschouwen we sociaal milieu 1, dan zien wedat 48 leerlingen op grond van hun overeenkomstmet het profiel bij dit milieu worden ingedeeld,hoewel tot deze milieugroep in werkelijkheidslechts 21 leerlingen behoren. Van deze 21 leer-lingen worden er maar vijf correct geklassifi-ceerd. Uit het vergelijken van de rijtotalen met deaantallen die op bijbehorende diagonaal staan,is af te leiden dat het aantal juiste voorspellingenniet veel groter is dan op grond van een ran-dom indeling verwacht mocht worden. Tabel 3. Klassifikatie van leerlingen (leerjaar 4) naar milieugroepen op grond van overeenkomst tussen

test-uitslagen en profielen. De rijen geven de werkelijke situatie weer, terwijl de kolommen betrekkinghebben op de voorspellingen. Sociaal milieu milieu 1 milieu 2 milieu 3 milieu 4 milieu 5 milieu 6 totaal Sociaal milieu 1 5 4 3 2 3 4 21 Sociaal milieu 2 23 7 8 9 8 10 65 Sociaal milieu 3 5 6 9 4 8 8 40 Sociaal milieu 4 10 5 3 6 3 3 30 Sociaal milieu 5 3 1 2 1 3 4 14 Sociaal milieu 6 2 1 5 0 2 3 13 Totaal 48 24 30 22 27 32 183 Van de in totaal 183 leerlingen worden erslechts 33 (18%) bij de juiste milieugroep inge-deeld. Opmerkelijk is dat voor alle sociale mi-lieu's geldt, dat de foutieve voorspellingen niet,zoals verwacht mocht worden, voor een belang-rijk deel terecht komen in de aangrenzendemilieu's, maar nagenoeg gelijk over al de milieu'sverspreid worden. Samenvattend mogen we concluderen, dathoewel de profielen van de milieugroepen zeersignificant van elkaar verschillen, de testuitslagenvan de leerlingen van de diverse sociale milieu'selkaar in hoge mate overlappen. Van karakte-ristieke profielen voor bepaalde milieugroepenis geen sprake. Met andere woorden het

voor-spellen van het sociaal milieu is op grond vantestuitslagen (gelukkig) niet mogelijk. Dezeconclusie wordt nog op een andere wijze beves-tigd. Bij het onderzoek naar de verschillen tussende profielen van de milieugroepen bleek slechtseen fractie van de proportie variantie in de eerste 221



??? J. F. M. Ciaessen en B. W. G. M. Smits discriminantvariabele voor rekening te komenvan de verschillen tussen de milieugroepen. Depercentages varieerden van 8% in leerjaar tweetot 14% in leerjaar vijf. Overzicht van de afgenomen tests A. Tests dfe geijkt werden: - Een-Minuut Test, vorm A en B. Schoolvorde-ringentest voor de technische leesvaardigheid,bestemd voor het tweede tot en met het zesdeleerjaar van het basisonderwijs. Tweede, geheelopnieuw bewerkte uitgave, B. Th. Brus enM. J. M. Voeten, Nijmegen, 1972. - Schriftelijke Opdrachten, Schoolvorderingentestsvoor het begrijpend lezen, bestemd voor hettweede, derde en vierde leerjaar van het basis-onderwijs. Tweede, geheel bewerkte uitgave, B. Th. Brusen J. B. A. M. van Bergen. Nijmegen, 1972. - Stilleestests, bestemd voor het derde tot en metzesde leerjaar van het basisonderwijs. J. Bakker,Nijmegen, 1966,1972. - Woordenschattest, bestemd voor het derde toten met het zesde leerjaar van de basisschool.P. J. J. Stijnen, Nijmegen, 1972. - Toetsen voor Inzichtelijk Rekenen. Schoolvor-deringentoetsen
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