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Samenvatting

In een vergelijkend LO-onderzoek — GLO- LOM-
en DEB-kinderen — werd gebruik gemaakt van de
M.F.F-test (Kagan) als maat voor conceptueel
tempo. De prestaties in een aantal andere cogni-
tieve testen blijken in belangrijke mate te variéren
met de uit deze test resulterende verschillen van
reflexiviteit en impulsiviteit. Zodanig dat oor-
spronkelijke verschillen tussen de onderwijsgroepen
in belangrijke mate veranderen, c.q. verdwijnen
wanneer subgroepen worden samengesteld op basis
van deze tweedeling.

De gegevens van het onderzoek geven een aantal
punten ter verdere uitbouw van de validiteit der
begrippen reflexiviteit-impulsiviteit. Bij verdere
uitbreiding van de categorieén bij de M.F.F.-test
van 2 naar 4 (reflexief-impulsief, zieners en hard-
leers) blijken de gegevens echter niet te harmo-
hiéren met deducties uit Kagan’s theorie.

L. Inleiding

J. KAGAN heeft de stoot gegeven tot een gelei-
delijk grote reeks van onderzoeken over het zo-
genaamde ‘conceptuele tempo’ bij kinderen.
Expliciet formuleert KAGAN (1965) dat kinde-
ren een variatie vertonen in strategie bij het op-
lossen van problemen, hetgeen tot uitdrukking
komt in de latentie-tijd die gebruikt wordt in
een situatie, die een element van antwoord-
onzekerheid inhoudt. Kinderen blijken te varié-
ren in de mate van antwoord-uitstel: in rustig
overleg stilstaan bij de alternatieve antwoord-
mogelijkheden of snel tot een beslissing komen
zonder uitgebreide toetsing van de andere
mogelijkheden. Het cruciale punt is het al dan
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niet aanwezig zijn van een zockende en toetsende
activiteit in een beslissingsstrategie. Hierbij moet
echter betrokken worden het al dan niet correct-
zijn van de gegeven oplossing.

Een concretisering is gesteld in de M.F.F.-test
(Matching Familiar Figures Test). Deze test
bestaat uit twaalf items, waarbij telkens een
standaard figuur vergeleken moet worden met
zes keuzefiguren, waarvan één identiek is aan de
standaardfiguur en de resterende vijf detail-
afwijkingen vertonen (zie voorbeeld bijlage 1).
Een gelijke opdracht dus als bij de subtest
*perceptual speed” van de P.M.A. Als testvaria-
belen gelden nii echter het totaal aantal goede
oplossingen en de gemiddelde latentie-tijd. In
aansluiting op KAGAN wordt de mediaanwaar-
de van het totaal aantal goede oplossingen en
van de gemiddelde responsie-tijd als criterium
genomen om in een groep te differenti€ren tussen
reflexieven en impulsieven.

In een reeks van zich nog steeds uitbreidende
studies is onderzoek verricht naar de mate van
generaliseerbaarheid van de antwoordstrategie
bij perceptuele-matching-opdrachten naar diver-
se andere cognitieve processen, de mogelijke
determinanten en antecedenten van een bepaalde
antwoordstrategie, zoals lichaamsbouw en on-
derwijs- en opvoedingsstijl, de mate van stabiliteit
bij leeftijdstoename of expliciete training. Vooral
vanwege een scherpe differentiatie in school-
prestaties tussen reflexieve en impulsieve kinderen
heeft de aandacht zich gericht op de modificeer-
baarheid, met op dit moment echter nog onvol-
doende duidelijke resultaten (KAGAN, PEAR-
SON en WELCH 1966; DEBUS 1969). Voor een
overzicht van deze studies, zie VAN DE PAS
1971.
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Vanuit het oogpunt van'testconstructie zijn

onder andere de volgende opmerkingen te ma-

ken: de scoringsregel op basis van mediaanwaar-
den per groep is bijzonder relatief, itemanalyse
heeft niet plaats gevonden, gegevens over test-
retest betrouwbaarheid zijn gunstig, inzichten
over de constructvaliditeit zijn slechts beperkt
en van correlationele aard. Een aantal belang-
rijke vragen zijn nog open, zoals: hoe verloopt de
normale ontwikkeling; welk verband bestaat er
met het klinische begrip impulsiviteit, primair
proces; wat is de relatie met een aantal verwante
variabelen zoals bijvoorbeeld faalangst.

2. Opzet van onderzoek

In dit artikel* wordt nagegaan hoe de verhouding
der M.F.F.-categorieén is bij een drietal school-
groepen. Hoe in deze schoolgroepen de prestaties
t.a.v. een aantal andere cognitieve tests variéren
bij de diverse M.F.F.-categorieén, toegespitst op
de vraag: hoe de verhoudingen binnen en tussen
deze schoolgroepen gaan veranderen wanneer
tevens deze M.F.F.-categorieén als indelings-
kriteria genomen worden.

Via een aantal praktizerende psychologen die

Tabel 1. Overzicht van deelnemende subjecten in on-
derzoeksgroepen naar geslacht en gemiddelde leeftijd,

Jongens meisjes gemiddelde

leeftiid
GLO le klas 66 33 7:1
GLO 2e klas 31 46 8;3
GLO 3e klas 16 36 9:6
LOM! (le groep) 72 14 8:10
LOMY (2¢e groep) 62 14 9:4
DEB! (le groep) 43 26 ° 8:3
DEBI (2e groep) 47 27 9;1
totaal 337 196
533

* De gegevens van dit artikel vormen onderdeel van
een uitgebreider onderzoek naar cognitieve, sociale
en gezinsfactoren bij 3 schoolgroepen (GLO-, LOM-
en Debiele kinderen), waarvan de resultaten opgeno-
men zijn in: Een vergelijkend LO-onderzoek. Intern
Rapport 73 on 3 K.U. Nijmegen.

272

aan het oorspronkelijke onderzoek participeer-
den, zijn de volgende kinderen in deze studie
opgenomen (tabel 1).

De verdeling van subjecten in de diverse cate-

gorieén is afthankelijk van inpassing in periodiek

onderzoek. Eerste en tweede groep bij LOM en

DEB geeft verschil in leeftijd/niveau. De debiele

kinderen zijn gedeeltelijk geinstitutionaliseerd.

De volgende tests werden afgenomen:

1. Marianne Frostig Developmental test of
visual perception; M. Frostig.

2. Utrechtse taalniveautest — (UTANT); G. A.
Kohnstamm (met weglaten van de 4e sub-
test — ‘onder-woorden-brengen’).

3. Matching Familiar Figures test (M.F.F.);
J. Kagan.

4. Block Patterns test uit: Hiskey-Nebraska test
of learning aptitude; M. Hiskey.

Bij de analyse van de M.F.F.-test is in afwijking
van de gebruikelijke procedure gewerkt met vier
categoriegn die resulteren uit de combinatie van
boven/beneden mediaanwaarde van totaal aantal
goed en van gemiddelde totale latentietijd.
Zodoende krijgen we naast de twee categorieén
reflexieven: relatief ruime overlegtiid en veel
goede oplossingen; impulsieven: relatief beperkte
overlegtijd en weinig goede oplossingen, de
categorieén ‘zieners’ : relatief beperkte overlegtijd
en veel goede oplossingen en “hardleersen’: rela-
tief ruime overlegtijd en weinig goede oplossin-
gen. De reden hiervoor is om op een exploratieve
manier de consistentie van Kagan’s begrippen
na te gaan. Men zou kunnen stellen dat in ter-
men van optimale probleembenadering in af-
nemende mate de volgorde zal zijn: zieners,
reflexieven, impulsieven en hardleersen, hetgeen
tevens tot uitdrukking zal komen in frequenties
van deze categorieén in de diverse schoolgroepen
en het niveau van de andere testgegevens bij deze
vier categorieén.

In deze gedifferenticerde onderzoeksgroep
werden overeenkomstig de procedure van Kagan
de mediaanwaarden bij le klas GLO (N = 99)
als uitgangspunt genomen. Zodoende worden in
dit onderzoek de indelingscriteria als volgt:




M latentie-tiid  totaal-goed categorie
L >g» én < 4 *hardleersen’
2, >g~ én > 4 ‘reflexieven’
oLy én <4 ‘impulsieven’
L én >4 ‘zieners’
3. Resultaten

Bijlage 2 geeft een overzicht van de gemiddelde
Waarden der testscores en %, M.F.F -categorieén
inde schoolgroepen. De oorspronkeh_] ke groepen
Zijn hierbij samengetrokken tot jong en oud, resp.
< 8jren > 8 jr. Hierdoor wordt een directe ver-

gelijking naar schooltype en leeftijd vereenvou-
digd,

Zoals uit bijlage 2 en figuur 1 is af te lezen, is in
alle groepen de categorie impulsmven de groot-
Ste, nagenoeg is de categorie zieners voortdurend
de Kleinste, Karakteristick is het hoge percentage
impulsieven in de beide groepen DEB, het dalen
Tesp. stijgen van de categorieén impulsieven/re-
flexieven bij de vergelijking GLO jong — GLO
oud. Opvallend is de relatief lage frequentie

Figuur 1.
10 20 30 40 50 69
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‘hardleersen’ bij de groepen DEB in vergelijking
met de andere schoolgroepen.

Zoals uit tabel 2A, multivariate discriminantana-
Iyse (Programma Multan) bij de groepen blijkt,
verschillen alle schoolgroepen significant van
elkaar.*

Uit tabel 2B blijkt dat er slechts tussen de
M.F.F.-categorieén reflexief/impulsief een signi-
ficant verschil bestaat. Opvallend is 0.a. vooral
de afwezigheid van verschil tussen de categorieén
“hardleers’/"zieners’ en impulsief/‘zieners’. Bijlage
3 geeft een overzicht van de gemiddelde test-
scores bij de 4 M.F.F.-categorieén. Globaal
blijkt hieruit dat voortdurend de hoogste waar-
den liggen bij de categorie reflexieven, de laagste
bij de categorie impulsieven. De categorieén
‘hardleersen’ en ‘zieners’ liggen op overeen-
komend niveau tussen de beide voorafgaande in.

Vervolgens is nagegaan hoe de verhouding der
schoolgroepen is, wanneer deze opgesplitst wor-

* Het interne rapport geeft een genuanceerder beeld
t.a.v. de afzonderlijke tests, bij univariate verschil-
toets.

Overzicht categorieen M.F.F.-test per groep in %
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Tabel 2A. Paarsgewijze multivariate discriminantanalyse der vier schoolgroepen, 2, F en DF-waarden.

school- GLO-jong GLO-jong GLO-jong GLO-oud GLO-oud LOM
groepen GLO-oud LOM DEB-oud LOM DEB-oud DEB-oud
12 31 a7 35 .16 .62 48

F 11.15%* 6.15%* 12,82%* 5.61** 36.88** 25.87%*
Df 9/215 9/259 9/213 9/250 9/204 9/248

** p < .01

*p<.05

Tabel 2B. Paarsgewijze multivariate discriminantanalyse der vier M.F.F.-categoriein, N2, F en Df-waarden.

M.F.F.- hardleers- hardleers- hardleers- reflexief- reflexief- impulsief-
categ. reflexief impulsief zieners impulsief Zieners zieners
n2 .08 .05 .01 19 10 .05
F 2.09* 1.71 .34 7.76%* 2.46%* 1.60
Df 9/204 9/280 9/167 9/296 9/183 9/259
** p < .01

*p<.05

Fig. 2. Positie van interactiegroepen {school x M.F.F. - categoriegn, reflexief en impulsief)
op discriminant variabele 1 (uitgedrukt in verhouding van groepscent:-oiden tot
waarde van algemene centroide discr. var. |).

1 " . o A A®Y o) v
T T

-3 -270 4/ -150 -L20-9%0 -60 -30 0 30 .60 .90 120 150 1.80

4 G.LO. jong reflex o LO.M. reflex 1 oss jong impuls
A G.LO. jong impuls e LOM. impuls o DEBoud reflex
v G.L.O..oud reflex ®  DEBoud impuls
Y G.LO. oud impuls
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Tabel 3. Discriminantvariabelen bij multivariate discriminantanalyse van 9 interactiegroepen (school % M.F.F.-
categorieén, reflexief-impulsief) en correlaties van testvariabelen met discriminantvariabelen.

testvariabelen
FROSTIG UTANT HISKEY

discrimi-  m2 X2 Df oog-  fig. voerm rmt.  rmt. woord. anal. gram.
hant hand acht. const. pos. vrel. schat
Vvariabelen
I .64 430%* 72 40 43 45 62 .58 74 .70 40
II .10 96** 56 .01 -.00 23 51 -10 -08 -45 -28
1 .06 60% 42 .38 65 07 .10 KLY e A [ ERETST
** p<.01
*p<.05

den in subgroepen op basis van de M.F.F.-
Categorieén. Hierbij is slechts gewerkt met de
twee categorieén reflexief en impulsief — op basis

discriminantanalyse bij de 9 interactiegroepen
(schoolgroep x M.F.F.-categorie) en figuur 2
de positie van deze 9 groepen op de belangrijkste

discriminantvariabele. Figuur 2 geeft in feite dus
in belangrijke mate de onderlinge verhouding
weer van de 9 interactiegroepen. Hierbij blijkt

van de voorafgaande resultaten.

Tabel 3 geeft de resultaten van de multivariate

Tabel 4. Paarsgewijze multivariate discriminantanalyse interactiegroepen (schoolgroepen X M.F.F.-categorie-
én), m2, F en Df-waarden.

Interactie-  GLO oud refl. GLO oud refl. GLO oud refl. GLO oud imp. GLO oud refl. GLO oud refl.
&roepen DERB jong imp. DEB oud refl. GLO jong imp. GLO jong refl. LOM reflexicf LOM impulsief
n? .89 81 52 17 23 .39

F 41,42%* 17.35%* B.15%* 1.16 2.17* 5.20%

Df 9/46 9/35 9/66 9/51 9/62 9/72

GLO oud imp. GLO jong refl. GLO jong imp. GLO jong refl. GLO jong imp.
LOM reflexief LOM impulsief LOM reflexief DEB oud imp. DEB oud refl.

n2 25 .20 45 45 18
F 259 2.00 7.54%* 6.90%* 1.31
Df 9/67 9/70 9/80 9/74 9/53

LOM reflexicf LOM reflexief LOM impulsief
DEB jong imp. DER oud imp. DEB oud refl.

n2 .85 .70 .38
F 38,02%* 23.48%* 4,01**
Df 9/60 9/90 9/59
*p <01

*p<.05
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dat de grootste afstand aanwezig is tussen GLO
oud reflexief en DEB jong impulsief. Een aantal
verschillén tussen schoolgroepen — zoals b.v.
LOM-GLO oud tegenover LOM-GLO jong en
GLO jong tegenover GLO oud (vergelijk tabel 2)
— is bij bepaalde interactiegroepen nagenoeg ver-
dwenen. Dit is b.v. het geval bij LOM impulsief
tegenover GLO jong reflexief, LOM reflexief
tegenover GLO oud impulsief en GLO jong re-
flexief tegenover GLO oud impulsief. Bij andere
interactiegroepen is daarentegen het verschil in
grootte toegenomen zoals b.v. uitdrukkelijk het
geval is tussen GLO jong impulsief en GLO oud
reflexief. Interessant is bovendien de positie van
DEB oud reflexief; deze interactiegroep is in
tegenstelling met de 2 andere groepen DEB in

belangrijke mate ‘opgeschoven’ naar de groepen
LOM en GLO.

Tabel 4 geeft een overzicht van de directe paars-
gewijze vergelijking tussen de interactiegroepen.
Hieruit blijkt dat inderdaad - multivariaat — in
een aantal gevallen de verschillen, die bestaan
tussen hoofdschoolgroepen, bij bepaalde inter-
actiegroepen verdwenen zijn. Zie b.v. GLO jong
impulsief -~ DEB oud reflexief tegenover GLO
Jjong reflexief — DEB oud impulsief. Consistent
wordt de afstand die er tussen schoolgroepen
bestaat verkleind c.q. vergroot wanneer sub-
groepen — op basis van de interactie met de
M.F.F.-categorieén reflexief — impulsief — tegen-
over elkaar opgesteld worden.

Figuur 3. 2 Testscores bij schoolgroepen en interactiegroepen.
DEBoud GLO jong LOM  GLO oud
, 10 111 3 W 15 6] [u B I [ 2 2a,%
.% 'l A 1 1 1 'l ',ﬂ l"‘\ L L ,’\\l //\ 1 1 ’P
s Y e 7PN
1 s \ S £ ~ ~
7 =0 ~ ?’7 \\ \\
= et = £ n S h XIS/ 8
DEB oud GLO jong  GLOoud LOM
2 B w nlx oz a » n|[a = E
/ P T P o 7
’ ~ 20N N,
9¢ e i // \\ o i \-\\\
=i | 3 Lo h wele-—f  lely =7
a GLO jong reflex o LOM reflex B DEB jong impulsief

a CLO jong impulsief e. LOM impulsief
v GLO oud reflex

v GLO oud impulsief

1* score Frostig-o00g- hand
2* score Utant-woordenschat

Ter illustratie hiervan, is in figuur 3 dit effect in
beeld gebracht ten aanzien van een tweetal sub-
tests Frostig, oog-hand coérdinatie en
UTANT-woordenschat. Bij de splitsing van de
betreffende schoolgroepen in impulsief-reflexief,
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o DEB oud reflex
w DEB oud impulsief

vallen de scores consistent lager, hoger uit, wat
als effect heeft dat de oorspronkelijke verhou-
dingen bij de schoolgroepen nu in de subgroepen
belangrijk veranderen.



4. Diskussie

De gegevens van het onderzoek bevatten twee
punten waar nader op zal worden ingegaan.

1. De M.F.F.-categorieén.

Zoals bij de verdeling van de vier categoriegn in
de onderzoeksgroepen (bijlage 2 en fig. 1) reeds
werd aangegeven, is de categorie impulsieven
Voortdurend relatief de grootste. Uiteraard is dit
mede afhankelijk van de gekozen criteria — de
grens van de mediaanwaarde voor M-tijd en
totaal goed bij le klas GLO. Deze criteria zijn
als zodanig in dit onderzoek zo gesteld, het is
niet mogelijk geweest om bij deze keuze steun te
vinden in de literatuur, omdat telkens de criteria
ad hoc gesteld worden bij de onderscheiden groe-
pPen van onderzochte kinderen, bovendien wor-
den er dan meestal geen mededelingen gedaan
over de exacte waarden van deze criteria. Verla-
ging van het aantal impulsieven in dit onderzoek
Zou slechts kunnen door verlaging van beide of
€én van beide criteria, hetgeen direct zal beteke-
nen dat de verdeling van de drie andere cate-
gorieén ook anders komt te liggen.

Dit dilemma is voorlopig niet oplosbaar aan
de hand van de verdeling in aantallen per M.F.F.-
categorie, omdat de inhoudelijke betekenis der
categorieén nog onvoldoende door onderzoek
gevalideerd is. Vervolgens ook omdat er onvol-
doende informatie op basis van onderzoek voor-
handen is hoe de verdeling van de aantallen
reflexieve/impulsieve kinderen in een bepaalde
groep - bijvoorbeeld le klas GLO - zou kunnen
zijn, indien ook al de betekenis van de twee
categorieén duidelijker omschreven zou zijn.

De samenhang van de verdeling in deze vier
M.F.F.-categorieén met de variatie in de overige
testvariabelen lijkt een beter uitgangspunt te zijn.
Aansluitend op de resultaten van dit onderzoek
kan hierbij gewezen worden op het feit dat in
alle onderzoeksgroepen de categorie reflexieven
consistent de hoogste waarden heeft in de tests,
de categorie impulsieven consistent de laagste
waarden bereikt. De multivariate discriminant-
analyse (tabel 2B) toont aan dat we te doen
hebben met onderscheiden groepen. In tegen-
stelling hiermede is echter de relatieve positie
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van de categorieén ‘hardleersen’ en ‘zieners’.
Overeenkomstig de inhoudelijke betekenis der
begrippen zou te verwachten zijn dat het presta-
tieniveau van de vier categorieén in stijgende
volgorde aldus zou zijn: ‘hardleersen’ — impul-
sieven — reflexieven — “zieners’. Concreet gesteld
ten aanzien van de tegenstelling ‘hardleersen’ —
“zieners’ is deze tegenstelling door de definiéring
der categorieén immers als volgt te omschrijven:
ondanks lange tijd van inspectie bij de gegeven
opdracht lukt het niet tot een goed resultaat te
komen, tegenover: bij korte tijd lukt het juist
wel om de goede oplossing te vinden. Tabel 2B
geeft echter geen verschil tussen deze 2 catego-
rieén, die eigenlijk relatieve extreme waarden in
de diverse cognitieve tests zouden moeten hebben.

Op gelijke wijze ontbreken te verwachten ver-
schillen bij andere vergelijkingen met de 2 cate-
gorieén ‘hardleers’/’zieners’. De verdeling van
de vier categorieén per onderzoeksgroep (bijlage
2 en figuur 1) toont bovendien aan, dat het per-
centage hardleersen in de GLO-groepen hoger
ligt in vergelijking met de groepen DEB, hetgeen
toch wel vreemd is. Daarentegen is wel conform
Kagan’s theorie het relatieve hoge percentage
“zieners’ in de groep GLO oud en het stijgen,
resp. dalen van de categorieén reflexieven en
impulsieven in de hogere leeftijdsgroepen en het
hoge percentage impulsieven in de groep DEB
jong.

Uit deze gegevens kan geconcludeerd worden
dat de gegevens van dit onderzoek niet harmo-
nigren met deducties uit Kagan’'s theorie, vooral
niet bij uitbieiding van twee naar vier categorie-
én. Tevens kan nog opgemerkt worden dat het
percentage impulsieven in de LOM-groep niet
overeenkomt met de theorieén over de samen-
hang van impulsiviteit en dit ‘type’ kinderen.

2. VYerhouding onderzoeksgroepen.
De gegevens van het onderzoek (bijlage 2 en
tabel 2A) wijzen uit dat de schoolgroepen van
elkaar zijn te onderscheiden — met als globale
volgorde: DEB jong - DEB oud — GLO jong -
LOM - GLO oud.

Uit de resultaten van de discriminantanalyse
bij de interactiegroepen is echter gebleken welke
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zinvolle modificaties gaan optreden wanneer
rekening gehouden wordt met de tegenstelling
reflexiviteit — impulsiviteit.

Zodanig zelfs, dat de verhoudingen tussen be-
paalde interactiegroepen van dien aard wordt,
dat deze afwijken van de gangbaar veronderstel-
de, b.v. GLO jong reflexief — GLO oud impulsief.
Dit betekent vooreerst dat testpsychologisch
onderzoek met de overige hier gehanteerde tech-
nieken kennelijk aan de grove kant is — terwijl
het toch frequent gehanteerde tests zijn. Inbouw
van cognitieve stijltechnieken blijkt dus op goede
gronden een verfijning in onderzock mogelijk te
maken. Belangrijk is bovendien dat nu ook de
globale onderwijsgroepen meer gedifferentieerd
blijjken te zijn samengesteld. Men moet zich
nogmaals realiseien dat deze variatie tussen de
groepen kennelijk scherp samenhangt met de
hier onderzochte verschillen in wijzen van forme-
le informatieverwerking. Dit moet dus een wit-
nodiging betekenen om voor de vormen van
onderwijs c.q. orthodidactische benadering de
gegevens, die onderzoek met betrekking tot de
dimensie reflexiviteit-impulsiviteit — vooral de
modificatie van impulsiviteit ~ opleveren, op de
voet te volgen. Op een enigszins verwijderd
niveau zou men de vraag kunnen stellen wat
de gegevens van dit onderzoek betekenen
voor de gangbare onderwijsdifferentiatie. De
aangetoonde doorkruising van de niveau’s bin-
nen de 3 verschillende groepen van onderwijs
roepen in dit opzicht toch wel kritische gedachten

op.
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Bijlage 1.

Vaorbeglden items van M. F. F. -test (Kagan).
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Betekenis van conceptueel tempo

Bijlage 2. Gemiddelde waarden testscores en M.F.F.-categorieén bij de 5 schoolgroepen.

schoolgroepen GLO-jong* GLO-oud LOM DEB-oud DEB-jong
N= 117 109 152 106 33
FROSTIG

00g-hand 16.88 19.47 18.80 16.27 11.59
fig.achtergrond 7.36 8.49 8.48 6.48 4.33
vormconst. 8.46 10,51 10.69 7.50 6.40
Tuimtelijke positie 6.86 6.94 7.18 5.86 4.55
Tuimtelijke relatie 6.11 6.68 6.55 4.83 2.29
UTANT

Wwoordenschat 28.16 30.20 30.57 25.57 22.29
analogieén 19.98 22.47 21.37 16.49 13.48
grammatica 12.44 15.72 14.41 9. 7.07
HISKEY 7.70 8.76 8.48 5.20 4,03
M.F.F.-categorieén %,

hardleersen 18.4 19.3 25.6 16.6 6
Impulsieven 40. 31.2 349 53.6 81.8
reflexieven 23. 26.6 28.2 15.8 9.2
Zieners 18.6 22.9 11.3 14, 3

* jong = < 8 jaar

oud = > 8 jaar
Door de wijze van selectieprocedures in het onderwijs op dit moment ontbreken uiteraard jongere LOM-kinde-
Ten en zijn er weinig jonge DEB-kinderen.

Bijlage 3. M-waarden leeftijd, Frostig-, Utant- en Hiskeysubtest, bij 4 categorieén M.F.F-test.

Hardleersen Impulsieven Reflexieven Zieners

leeftijd 8:6 8:5 8;8 8;8
FROSTIG

0og-hand 18.2 16.5 19.1 18.1
fig. achtergrond 8.1 7.1 8.4 7.9
Vormconst. 9.7 8.7 11. 9.1
ruimtelijke positie 6.9 6.4 7.1 6.8
Tuimtelijke relatie ' 6.2 5.7 6.7 6.1
UTANT

Woordenschat 28.8 27.4 30. 28.8
analogieén 20.3 18.6 21.2 20.5
Erammatica 13. 11.5 14.4 12.9
HISKEY 8.1 6.4 9, 7.8
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