
??? Welke opvatting men ook heeft over de preciesebetekenis van 'multi-disciplinair' met betrekking totde onderwijskunde, de rechtswetenschap speelt inhet besef van de meeste onderwijskundigen in hetsamenspel der diverse disciplines slechts een perifererol. Juridische vragen komen, volgens hen, pas intweede instantie aan de orde, nl. om het door onder-wijskundigen (en politici) vastgestelde model in eenwetssysteem in te passen. Deze opvatting, waarin men het recht als louter for-muleringstechniek ziet, wordt in de eerste hoofd-stukken van het hier aangekondigde boekje bespro-ken en afgewezen. Het is m.i. een verdienste van deschrijver, dat hij erin geslaagd is de kwestie op eenheldere wijze uiteen te zetten, de zaak in een bredermaatschappelijk kader te plaatsen en, bovendien, derol van de jurist te accentueren zonder haar op teblazen. De onderwijskundige disciplines behoudenhet primaat, maar voor de jurist wordt een eigen,aanvullende bijdrage in de bepaling van het onder-wijsbeleid geclaimd. De hoofdstukken II en III, aandeze kwestie gewijd, worden afgesloten met een op-

somming van vragen ter zake van een samenwer-kingsschool, die vanwege hun pedagogisch-didacti-sche aard in dit boekje niet of onvoldoende ter sprakekunnen komen. Deze lijst verrijkt het geheel en toontbovendien aan, dat het de schrijver ook niet aan pe-dagogisch inzicht ontbreekt. De vraag of openbaar en bijzonder onderwijs in?Š?Šn school kunnen samengaan is in de laatste jarenin ons land volop in discussie, als gevolg van allerleiveranderingen in onze opvattingen over maatschappijen school, i.h.b. over de relatie van burger en over-heid, en - daarmee samenhangend - over de taak ende beheersvorm van onze scholen. Steeds meer ouders(al vormen zij in het geheel nog slechts een minder-heid) hebben bezwaren tegen een (negatief) neutraleschool als de traditionele openbare, resp. tegen eendoor en op ?Š?Šn bepaalde confessie gerichte school.Zij zoeken een school waarin de levensbeschouwelij-ke pluriformiteit van ons huidige samenleven wordtweerspiegeld. De samenwerkingsschool, die hundaarbij voor ogen staat, zoekt niet naar een vorm vancompromis (waarin de

controversen worden verdoe-zeld), maar naar een vorm van een wezenlijke ont-moeting (waarin de leerling kan opgroeien in eensfeer van solidariteit en respect voor elkandersgeloofsovertuiging). 376 Een school op deze pedagogische grondslag is inons onderwijsbestel natuurlijk eenvoudig te realise-ren, als men de weg van een gezamenlijk opgerichte,privaat-rechtelijke, 'bijzondere' school kiest. Maarvele ouders wensen meer, nl. een zodanige beheers-vorm, dat ook de overheid in het bestuur participeert.Een soort 'openbare' school dus, maar een andersoort dan de traditionele. In de laatste is nl. het mede-beslissingsrecht van de ouders en andere betrokkeneneen onmogelijkheid, terwijl in de levensbeschouwe-lijk pluriforme school dit recht een noodzakelijkevoorwaarde van welslagen is. De term participatieduidt dan ook aan dat gedacht wordt aan een zekerevorm van bestuurlijke samenwerking van overheiden burgers. Vandaar dat de vraag actueel is of binnen het kadervan de geldende wetten er mogelijkheden bestaan eenzodanige vorm van bestuurlijke samenwerking terealiseren. Na in

de hoofdstukken IV tot en met VIIde ide??le grondslag van een samenwerkingsschool enwat daarmee samenhangt te hebben besproken, gaatde schrijver in hoofdstuk VIII nader in op de bedoel-de mogelijkheden. Deze zijn: a) art. 61 e.v. van deGemeentewet (een functionele (bestuurs)commissiedoor de gemeenteraad benoemd); b) art. 41 e.v. vande Wet Gemeenschappelijke Regelingen (mogelijk-heid van het deelnemen van privaatrechtelijke rechts-personen aan gemeenschappelijke regelingen tussen Boekbesprekingen F. W. M. van der Ven, Openbaar en bijzonder onderwijs samen? H. D. Tjeenk Willink BV, Groningen, 1974,X + 127 pag., ?’ 15,â€”, ISNB 90-01-89570-0. pedagogische studi??n 1974 (51) 376-381



??? Boekbesprekingen gemeenten) en c) art. 228 van de Gemeentewet(mogelijkheid van het deelnemen van een gemeenteaan Stichtingen, Verenigingen e.d.). Volgens deschrijver lijkt slechts de laatste vorm eventueel bruik-baar voor het gestelde doel. Maar, zo is zijn slot-conclusie, 'de onderwijswetten verzetten zich daar-tegen wel', want 'openbaar onderwijs en overheids-onderwijs worden daarin aan elkaar gelijk gesteld Het is om deze en andere redenen, dat de vorigestaatssecretaris Schelfhout pleitte voor het cre??renvan een derde vorm van onderwijs, naast het open-bare en het bijzondere, het zgn. 'tertium'. Een belang-rijke vraag in deze is of hiervoor Grondwetswijzigingnodig is of niet. Schelfhout meent van wel, maarMr. Van der Ven komt in deze studie tot de tegen-overgestelde conclusie, omdat, volgens hem, de tekstvan de Grondwet zich over de bestuursstructuur vande openbare school niet uitlaat. Hij wijst tenslotteop de mogelijkheden van de ExperimentenwetOnderwijs, die er speciaal voor gemaakt is afwijkin-gen van de geldende wetten uit te proberen om wij-zigingen daarin

voor te bereiden. De auteur is adj. directeur van het Centraal Bureauvan het Katholiek Onderwijs en het is merkbaar dathij zich in zijn betoog in de eerste plaats tot de sectorKatholiek Onderwijs richt. Maar de zaak - beheers-vorm van het openbaar onderwijs en de verhoudingondenvijs-levensbeschouwing - is van algemeenbelang. Door zijn deskundigheid en rustige toon zalhet geschrift, hopelijk, bijdragen tot een zakelijkediscussie over deze, vaak door emoties vertroebeldeproblematiek. G. Wielenga G. de Landsheere, Inleiding tot het onderwijskundig onderzoek. Universitaire Pers, Rotterdam, 1973, 260 pag.,?’39,50, ISBN 90 237 8008 6. Het boek is uit het Frans vertaald (oorspronkelijketitel: Introduction ?¤ la recherche en ?Šducation) enmaakt deel uit van de serie 'Algemene en vergelijken-de onderwijskunde'. Het bestaat uit drie delen, waar-van de eerste twee in het kort (Â?60 blz.) de algemeneproblematiek van het onderwijskundig onderzoekbehandelen, terwijl het derde deel een tamelijk uit-voerig overzicht (Â? 180 blz.) geeft van het instru-mentarium, dat de onderzoeker op dit gebied

terbeschikking staat. De waarde van de publicatie is vooral in het derdedeel gelegen. Hierin wordt nl. een vrij groot aantal'instrumenten' kritisch besproken. Het is onder-verdeeld in twee secties. De eerste behandelt in 6hoofdstukken de 'universele instrumenten', t.w. devragenlijst, het interview, de check-list, de ratingscales, de Q-sort techniek en de tests. In sectie II(12 hoofdstukken) komen daarna de 'bijzonderegebieden en instrumenten' aan de orde, zoals desociometrie, de attitudemeting, de semantische diffe-rentiaal, het onderzoek naar de capaciteiten vanleerkrachten, e.d. Sommige van deze 18 hoofdstukken zijn zekergeslaagd. De van sectie II genoemde gebieden zijndaar voorbeelden van. Ook het hoofdstuk 'Tests'geeft een waardevol overzicht, hoewel het onderdeel'?œking' allesbehalve helder is (door de vertaling?).Het is te appreci??ren dat herhaaldelijk de v????r- en??adelen van een 'instrument' kritisch tegen elkaarworden afgewogen, althans uitdrukkelijk naast elkaargezet. De waarde van het geheel wordt echter ver-minderd door het ontbreken van instrumenten vanDuitse en

Nederlandse oorsprong - het boek is nl.totaal Amerikaans (Engels) - Frans geori??nteerd. Andere hoofdstukken daarentegen zijn beslist on-voldoende. Een voorbeeld daarvan is 1.5. 'De Q-techniek', dat zoals de schrijver in een noot aangeeftvoornamelijk aan Kerlinger's 'Foundations of Be-havioral Research' is ontleend, maar dat, helaas,een te kort excerpt van het fraaie hoofdstuk 'Q-me-thodology' uit dat boek is geworden, waardoor basisen gebruik van deze techniek niet voldoende over-komt. Hier (en elders) komt duidelijk aan de dagdat de schrijver door te veel te willen behandelen teoppervlakkig blijft en dus te weinig geeft. Hij zelf iszich, blijkens een passage in de 'Inleiding', van dezemoeilijkheid bewust, maar hy is er te dikwijls nietin geslaagd een goede oplossing van dit dilemma tevinden. Zo komt het herhaaldelijk voor, dat volstaanwordt met een begripsomschrijving met behulp vanenige voorbeelden, zonder dat zulk een eerste ori??n-tering daarna samengevat wordt in een scherpe(re)definitie. Door deze methode te volgen wordt m.i.te vaak aan de lezer overgelaten om uit de

genoemdevoorbeelden (een selectie!) zelf het essenti??le af teleiden. Een ander bezwaar is de slordigheid, waarvan wijook in het gehele boek voorbeelden tegenkomen. Ik 377



??? Boekbesprekingen wil er slechts enkele noemen. In het voorbeeld vaneen Q-sort op blz. 92 wordt in 3 van de 4 gevallenafgeweken van de direct daaraan voorafgaande regelt.a.v. de frequentieverdeling. Het kan niet als eenillustratie (op zich misschien wel gewenst) bedoeldzijn van de opmerking, dat deze voorschriften nietdwingend zijn, want dan kloppen de berekendecorrelatieco??ffici??nten niet. Zo bevat de sociometri-sche matrix van blz. 134 eveneens een fout, terwijl opblz. 158 en 159 de tabellen, figuren en onderschriftenop een onoverzichtelijke wijze over genoemde pagi-na's zijn verspreid. En om nog ?Š?Šn voorbeeld te noe-men: in de inhoudsopgave ontbreekt zelfs het 12ehoofdstuk van sectie II. Het meeste bezwaar heb ik echter tegen de be-schouwingen van deel I en II, waarin de doelstellin-gen, fasen en taxonomie van het pedagogisch onder-zoek (I) en de algemene problematiek van de obser-vatie en de meting van gedragingen (II) behandeldworden. Deze zijn kort (Â? 25% van het gehele boek),maar, helaas, niet bondig. Men moet ze zelfs onvolle-dig en oppervlakkig

noemen, aangezien op de wer-kelijke problematiek m.i. niet wordt ingegaan. Wijzijn in Nederland tenminste een heel wat diepergaan-de discussie daarover gewend. De terminologie isdikwijls verwarrend. De term 'experiment' wordtbijv. zo 'gedefinieerd' (blz. 19) dat zelfs 'ex post facto'onderzoek er onder valt (blz. 24). De wijze waaropKerlinger deze zaken behandelt is naar mijn smaakveel indringender en helderder. Een ander voorbeeldvinden wij op blz. 52 en 53, waar de vraag 'wat ismeten?' eerst wordt beantwoord met'... het aantaleenheden weergeven dat deze gegevens bevatten',waarna zonder meer wordt overgegaan op "... aanelk object een bepaald gelijkwaardig (?) getal ...toekennen' om te eindigen met'... een getal aan eenobject te koppelen'. Naar mijn mening behoren (juist)in een 'inleiding tot het onderwijskundig onderzoek'deze en dergelijke kwesties helder en genuanceerd teworden besproken, zodat de lezer althans een ideekrijgt van de divergerende opvattingen op dit gebied. Het boek had eigenlijk beter zoiets als, 'methodenen technieken ten dienste van het onderzoek van

hetonderwijs' als titel kunnen voeren, want over dezezaken geeft het toch wel waardevolle voorlichting. G. Wielenga Ronald B. Levy, Nu kan ik je voelen. De Toorts, Haarlem, 1973, 167 pag., ?’ 17,50, ISBN 90-6020-147-7. De titel roept een lichte bevreemding op. Wat bedoelt de schrijver? De titel wordt wat in-zichtelijker wanneer de schrijver in zijn voorwoordvertelt dat het boek 'op emotionele wijze gestaltekreeg tijdens de wittebroodsweken'. Voelen en gevoelens zijn belangrijk voor de auteur,een vurig verkondiger van de 'third-force' psycholo-gie, een wonderlijk en boeiend amalgaam van exis-tentialisme, zen-buddhisme, gestalt-therapie en roge-riaanse denkbeelden. De themata zijn bekend: Het hier en nu, het om-gaan met de eigen gevoelens en die van de ander, dekonfrontatie met jezelf, de naaste en God. Op een wat onstuimige wijze 'wordt het credoverkondigd: Niet weglopen voor jezelf, niet vluchten in alcohol,drugs of een afhankelijkheid aan de ander, maar naarzelfstandigheid groeien door naar je zelf te luisteren. Het boek is op een wat manische wijze geschreven,de typiste bijv. heeft

'zich zwoegend, bloedend enbijkans bezwijkend door het manuscript heen ge-worsteld'. Maar dat zal wel zo moeten als je eenaanhanger bent van de gestalt-therapie, het boek iser in elk geval wel leesbaar door geworden. Voor de verslaafden aan sensitivity en minilabsstaat er waarschijnlijk weinig nieuws in. Voor hendie onbekend zijn met het wereldje is het kwa in-houd en stijl een boeiende kennismaking. A. Vrolijk Dr. A. P. Cassee, Dr. P. E. Boeke, Dr. J. T. Barendregt: Klinische psychologie in Nederland, Deel 2. VanLoghum Slaterus, Deventer 1973,334 pag., ?’32,50. Het is niet mogelijk, een boek als dit adequaat terecenseren, omdat het 23 auteurs bijeenbrengt, die sa-men 14 studies schrijven. Dit volgt dan op deel 1,waarin 16 auteurs over 13 onderwerpen publiceren. Alleen Barendregt trelfen we, behalve als redacteur, alsauteur in beide delen aan, over fobie??n. - Het totaal-beeld mag m.i. alleen ten volle s?Šrieus genomen wor-den. Hoewel de voorkeur sterk 'toegepast-psycholo- 378



??? Boekbesprekingen gisch' is en tegen een duidelijk medisch gepreformeer-de achtergrond staat, kan de door zijn werk therapeu-tisch gerichte psycholoog hier allerlei tot denken enpraktijk-ontwikkeling aanzettende methodieken le-ren kennen. Vanuit pedagogisch gezichtspunt blijftzeer veel open om de eenvoudige reden, dat hierkinderen amper aan de orde zijn, of in het voorbij-gaan, resp. incidenteel. Dit is uiteraard geen kritiekmaar een plaatsbepaling van een in wezen niet op hetterrein van dit tijdschrift gericht maar volop ernstigte nemen boek. Wil men zich in die richting ori??n-teren dan zal men echter zowel theoretisch als prak-tisch een goed stuk 'klinische' kennis - een hier inmedische zin gebruikte term - moeten opgedaan heb-ben. M. J. Langeveld 'Dnyi?Š.Y{o\hroo\i\ Sex and Dehwnanization in art, thought and life in our time. - Pitman Publish, Londen1973. - Â? 2. Wie Holbrook alleen kent door zijn belangrijke werkop het gebied van de taalverbetering in onderwijs enopvoeding, of wie hem alleen kent als dichter vanzeker formaat, of uit zijn diverse kritische analyse-en studiewerken,

zal opnieuw alleraangenaamst ver-rast zijn door dit boek. Men zou het een anthropolo-gie van de sexualiteit kunnen noemen. Hij heeft eenaangename distantie ten opzichte van gewichtighedendie zich wetenschappelijk of wijsgerig aandienen. Inzijn menselijke en moreel-praktische gerichtheidheeft hij iets bizonder overtuigends. Invloeden vanViktor Frankl, Polanyi, Erwin Straus, Rollo Maye.dgl. zijn onmiskenbaar maar worden door een manverwerkt, die het formaat van de problemen nietonderschat. Eigenlijk 'sexueel-pedagogisch' is hetboek weliswaar maar incidenteel, omdat het zichdaarvoor te rechtstreeks tot volwassenen richt. Hetis evenwel voor wie in dit opzicht pedagogischetaken overweegt of te volvoeren heeft, uitermate ver-helderend en een bizonder vruchtbare basis voor deontwikkeling van eigen denken en een eigen positie-bepaling. M. J. Langeveld Wolfgang Wilhelm: Grenzen der Erziehung. Aloys Henn Verlag, Ratingen-D??sseldorf 1973. 175 blz. Aan de hand van een analyse van het pedagogischedenken van Delekat, Heitmann, Koepp, Giisebachen Litt behandelt Wilhelm niet

alleen een periodevan vruchtbare en intense arbeid in de Duitse peda-gogiek van Â? 1924 tot Â? 1932, maar ook een danopkomend, later niet verder uitgewerkte kategorievan pedagogisch en antropologisch denken. Men zoukunnen zeggen, de kategorie van de eigenheid derpersoon van de opvoedeling in zijn deelneming aanhet opvoedingsproces. Een eigenheid die als grens,als nec-plus-ultra (.'tot hiertoe en niet verder') ont-moet wordt in het opvoedingsproces, dat nu explicietmoet worden over een uitwisseling, een wederkerigeparticipatie, een eventuele heterogene gerichtheid derbijdragen, een oorsprong van kreatieve zelfopbouwin een wisselwerking, die tot konflikt, vervreemding,krisis in de persoon (enz.) leiden kan. Een ontmoetingvan het pedagogisch denken met existenti??le perso-naliteit vanuit een te vanzelfsprekend gebleven kul-tuui filosofie, ethiek, antropologie 'toegepast in' hetpedagogische denken en handelen. Een ontwakendus van een antropologisch denken in de pedagogiek,dat vooral bij Grisebach en belangrijk meer nog bijLitt zijn plaats vindt in een wijsgerig denken

vanformaat. Enerzijds wordt noch bij deze denkers zelf nochbij Wilhelm het feit aan de orde gesteld, dat met hunvizie hegeliaanse, marxistische e.a. deterministischevoimingstheorie??n doorbroken zijn, anderzijds wordtde relatie tot empirisch-genetische bevinden nietaan de orde gesteld. Toch voltrekt zich ook dezedoorbraak in exakt dezelfde jaren bij onderzoekersals William Stern en Philip Kohnstamm, die eenempirische aktiviteit en een personalistisch d????r-brekend denken pedagogisch vruchtbaar ontwikkelenin ?Š?Šn verband. Wilhelm's boek ziet echter belangrijke aspekten. M. J. Langeveld 379



??? Boekbesprekingen In deze studie wordt aandacht besteed aan voor depedagogiek relevant wetenschapstheoretisch denken,en wordt een poging ondernomen de opvoedings-wetenschap als 'sociale planwetenschap' vorm tegeven. Uitdrukkelijk distantieert Beekman zich vaneen begrip 'opvoeding' dat als ?Š?Šn van de vele socialebe??nvloedingsprocessen wordt gezien; door doel-reflexie is opvoeding van een andere aard (p. 11)- en daarmee opvoedingswetenschap (zo is uit destrekking van het boek te begrijpen) ook geen techno-logie. De reducties die elke wetenschap moet toepas-sen, dienen in de opvoedingswetenschap niet te leidentot het laten verdwijnen van het fenomeen, i.e. debedoeling die opvoeders met hun kinderen hebbenen de resultaten van die bedoeling (p. 19). De opvoe-dingswetenschapper behoort zich als hulpverlener inhet verlengde van de intentie der opvoeders op testellen. Naast het gebruik van observatietaai zal diewetenschapper dan ook handelingstaai in communi-catie met die 'eerste opvoeders' (onderwijzers, ou-ders, e.a.) moeten hanteren (p. 19/20). Voorts

is ersprake van beleids- en planningstaken naast onder-zoek en reflexie (p. 67). Met het uitdrukkelijk stellen van de eis dat elkdezer taakuitoefeningen re??el contact met de opvoe-dingswerkelijkheid vraagt, kan elke (professionele)opvoeder en opvoedingsdeskundige alleen maaradhaesie betuigen (p. 68). Omtrent een nadere uit-werking van samenwerkingsrelaties met andere we-tenschappers wordt de lezer verwezen naar het nogte verschijnen vervolg op de studie. Het dienstbare van de opvoedingswetenschapperhoudt o.m., aldus Beekman, bewustmaking bij deopvoeder van probleem-bepalende momenten in,wat impliceert dat deze wetenschapper zowel gebon-den is in zijn methodenkeuze als aan zijn werkterrein.De wetenschappelijke pedagoog is niet meer zo vrijals men wel eens meent (p. 26). In het omvangrijkstehoofdstuk (VI) komt hij terug op deze kwestie vanrelatieve onvrijheid m.b.t. methode-hantering enwerkveldproblematiek. De opvoedingswetenschap isw?¨l methoden-io\tx2LxA, zij het onder d?Šze aantekeningdat over de bruikbaarheid van een methode binnenhet werkveld

beslist wordt (p. 51). Omdat de betrok-kenen (opvoeders en kinderen) centraal staan (p. 55-59), is een beperking van de forum-idee (De Groote.a.) dd?¤rin gelegen dat intersubjectieve overeen-stemming t?Švens tussen de betrokkenen dient tebestaan (p. 52-54): de emancipatiewaarde van peda-gogische hulp voor de betrokkenen is verbondenmet 'de waarheid van de opvoedingswetenschapper'(p. 54). Het gaat de wetenschappelijk gevormde peda-goog volgens Beekman om een sociale planweten-schap ten bate van de opvoeding. De vrijheid van de wetenschapper wordt beperktdoor de keus die hij als 'dienstbaar' pedagoog heeftgemaakt v????r vergroting van de voorwaarden voorvrijheidsrealisering van de betrokkenen (p. 60). Daar-bij maakt Beekman een onderscheid tussen imma-nente en prospectieve kritiek (aantek. VI. 38 en p. 61-62). Eerder in het boek is de waarde in de opvoedings-wetenschap aan de orde gesteld (IV). Bezwaren tegeninvoeren daarvan worden als niet voldoende steek-houdend ontmaskerd, al is in het planwetenschappe-lijk denken empirische verduidelijking

binnen hetwerkveld intersubjectief, als verduidelijking vancontextgebonden intentionaliteit, geboden. Ook de kennis (van de belevingswereld der betrok-kenen) wordt (in V) nader beschouwd, en wel vanuitde vraag naar het wat en hoe van het opvoeden.Opvoeden is in deze vraagstelling datgene wat menbehoort te doen op grond van het opvoeder-z;)'Â?.Wie de intentie heeft een kind 'terzijde te staan inzijn opgroeien, behoort te doen wat daartoe dientgedaan te worden' (p. 39). De opvoedingsweten-schapper moet de opvoedingsintentie (een geheel vannormen) eerst kennen, 'om hem daarna kritisch opimplikaties en konsekwenties te bezien' (p. 39).Leefwereld en zin daarvan kunnen door een hande-lings- en waarderende taal begrepen worden. Feno-menologisch 'kan men de waarde-intentionaliteit vande opvoeding opnemen en antropologisch vruchtbaarin diskussie brengen' (p. 49). Schematisch en ideaaltypisch wordt ten slotte hetonderscheid tussen plan- en informatiesysteem in hk.VII weergegeven. Daarbij wordt wetenschap ener-zijds als sociale actie, anderzijds als kennissysteemgezien.

Uiteraard treft men daarbij het in de onder-havige bespreking genoemde verschil tussen resp.handelings- en observatietaai aan. De publikatie eindigt met een (te) beknopte inven-tarisering van kenmerken van pedagogisch onder-zoek, verwoord in termen van besef omtrent de op-voedingswerkelijkheid in fenomenologisch, herme-neutisch, pragmatisch, antropologisch en personaalopzicht. De studie wordt o.m. gekenmerkt door een heldere Beekman, A. J., Dienstbaar inzicht. Opvoedingswetenschap als sociale planwetenschap, Wolters-NoordhofF,Groningen 1972, VIII + 82 + 75 pag., ISBN 90 01 66369 1. 380



??? Boekbesprekingen indeling en een - soms wat onzorgvuldig - taalge-bruik dat de lezer snel betrokken doet raken bij debesproken problemen. Men kan zich afvragen of openkele punten de argumentatie niet te kort schiet.Om enige daarvan te noemen: zo blijft Beekman'skeuze voor de opstelling van de opvoedingsweten-schapper in het verlengde van de intentie van deeerste opvoeders - als zou dit wezenlijk zijn voor depedagogische planwetenschapper - voor mij discu-tabel en onvoldoende uitgewerkt; blijft het tevens devraag w?¤?¤rdoor 'doelreflexie' de opvoedingsweten-schap behoedt voor het alleen maar technologie-zijn;is de zijns- en behorensproblematiek slechts aangege-ven, wat jammer is als iemand zo duidelijk voor desamenhang daarvan opteert; wordt de kwestie'vrijheid' m.b.t. het wetenschappelijk handelen vande pedagoog misschien wel voldoende kritisch aan deorde gesteld, doch schiet Beekman te kort in zijnbetoog wanneer hij 'vrijheid' in relatie met de eman-cipatie van de betrokkenen beschouwt. Niet voor-zover in dit verband het onderscheid tussen imma-nente en

prospectieve kritiek wordt verhelderd, w?¨lwaar wat al te gemakkelijk over vergroting vanalternatieven wordt gesproken (p. 60). Dat daarvansprake moet zijn, is nauwelijks voor tegenspraakvatbaar; maar 'vrijheid' heeft met m?Š?Šr te maken.Ook een wat minder belangrijke zaak als de defi-ni??ring van 'opvoedingssituatie' is te bekritiseren ophet punt van gebrek aan onderscheid tussen 'situatie'als relationeel gebeuren en als subjectieve opvatting(zie o.m. resp. de titel van II. 1: Een wereld van volwas-senen met kinderen: de opvoedingssituatie ?¨n de defini-ties op p. 15: opvoedingssituatie is voor de volwasse-ne ...; idem voor de onvolwassene ...). De 'Aantekeningen' (die - m.i. erg handig - apartgebundeld zijn) bevatten een schat aan achtergrond-en extra-informatie; daarin toont Beekman zijneruditie en kennis waarvan hij - als goed didacticus -de lezer via tal van relevante venvijzingen en beknop-te en heldere uiteenzettingen deelgenoot maakt.Gezien de totale problematiek richt de publikatie zichm.i. tot een publiek dat reeds ingeleid is in weten-schapstheoretisch en wetenschappelijk-
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