
??? Het zal veel ge??nteresseerden in algemene en verge-lijkende onderwijskunde wel vergaan zoals mij, datspeciaal de ondertitel van dit boek hun aandachttrekt. Maar het is uiteraard de hoofdtitel die aan-geeft in welke richting men zich de door E. Halsallbedoelde reorganisatie denken moet. Dat schrijfster,thans verbonden aan het Instituut voor Onderwijs-kunde van de universiteit van Huil, maar eertijdslerares en organisatrice in een comprehensive school,zodat zij naar eigen oordeel de problemen ook vanbinnenuit kent, niet blijft staan bij louter schoolorga-nisatorische problemen, blijkt uit de eerste vijf van detien hoofdstukken, die een veel breder veld bestrijkendan dat van de 'comprehensive movement' alleen. Het boek begint met een korte historische beschou-wing over het ontstaan en de ontwikkeling vangenoemde beweging, uitmondend in een op grondvan het wel wat schaarse materiaal wellicht watvoorbarige conclusie, dat alle beschikbare gegevensin een zelfde richting wijzen, nl. dat leerlingen inniet-selectieve systemen even hoge prestatieniveausbereiken als in selectieve systemen.

Zij voegt daarrelativerend aan toe, dat de comprehensive schooltoch niet het laatste woord is, aangezien kinderenuit de middenklassen van de maatschappij daar meervan profiteren dan cultureel gedepriveerde kinderen. Na die beschouwing volgen boeiende hoofdstukkenover homogene groepsvorming naar niveau (Stream-ing) en heterogene groepering (non-streaming),het cultureel gedepriveerde kind en over schoolbege-leidingsproblemen (guidance and counselling). Hoewel schrijfster heterogene groepsvormingpreferabel acht op grond van de sociale gevolgendaarvan, plaatst het de leraar voor grote problemeni.v.m. de daardoor noodzakelijke individualiseringen differenti??ring, zodat herscholing van lerarennoodzakelijk wordt. < M.b.t. de problematiek van het cultureel gedepri-veerde kind kiest zij in een goed geargumenteerdhoofdstuk, waarin de meest recente literatuur isverwerkt, meer voor het dynamische standpunt vanBloom dat de plasticiteit van de cognitieve processenin de eerste drie levensjaren beklemtoont dan voor hetnogal starre van Jensen volgens wie 70% van devariantie in

intellectuele prestaties genetisch ver-klaard kan worden. Zij legt derhalve nogal watnadruk op de betrokkenheid van de ouders bij deeducatieve processen en beschrijft hoe zij zelf doorzachte dwang ouders tot die betrokkenheid bij hetschoolgebeuren wist te brengen. Zij wijst ook op deinvloed van onderwijzer en leraar die aanzienlijkgroter is dan die van de school. Dat past kennelijkbij haar dynamische opvatting van de ontwikkelingvan schoolkind, puber en adolescent. Mogelijk in hetvoetspoor van de overigens niet vermelde Havighurstwijst zij de tiener vier belangrijke ontwikkelings-taken toe op seksueel, sociaal en levensbeschouwe-lijk gebied alsmede t.a.v. beroepsori??ntatie (Wall),waaraan zij zelf in een later hoofdstuk een taak opcreatief en esthetisch terrein toevoegt. 296 Ook in het hoofdstuk over Guidance en Counsel-ing doet zij verslag van de nieuwste ontwikkelingen-Kenmerkend voor haar standpunt van (oud-)werkerin het veld is haar voorkeur voor de schooldecaanals counsellor, behalve in gevallen van 'crisis coun-selling', waarvoor zij een beroep wil doen op pro-fessionele hulp van

buiten. Even typerend voorhaar praktische instelling is haar waarschuwing dateen schooldecaan zonder grondige speciale bijscho-ling niet optimaal kan functioneren. Met klem vanargumenten ontleend aan de researchliteratuurtoont zij in dit hoofdstuk aan dat een definitieveberoepskeuze voor het zeventiende jaar onverant-woord en fataal is, reden waarom zij tevens eenpleidooi houdt voor meer ge??ntegreerd onderwijs metniveaudifferentiatie per vak ('setting') en mogelijk- Boekbesprekingen Elizabeth Halsall, The Comprehensive School. Guidelines for the Reorganization of SecondaryEducation. Pergamon Press, Oxford, etc. 1973. pedagogische studi??n 1973 (50) 296-301



??? Boekbesprekingen lieden van keuzepakketten. In de laatste vijf hoofdstukken is het werk meer'oegespitst op problemen van het Engelse onderwijs,zodat deze de beoefenaar van de vergelijkendeonderwijskunde meer zullen boeien dan de algemeenonderwijskundig ge??nteresseerde lezer. Van algemeenbelang is wel haar bespreking van de voor- en nadelenVan de grote en kleine comprehensive school, telieer daar zij op goede gronden het veel voorkomen-<le misverstand dat de comprehensive beweging totSTote scholen beperkt zou zijn van de hand wijst.Interessant is ook haar op een indringende analysegebaseerde conclusie, dat aan geen enkel type com-prehensive school op grond van de leerresultatende voorkeur gegeven kan worden, maar dat een voor-deel van de middenschool o.m. is, dat jonge tieners'n de gelegenheid worden gesteld hun basisonderwijsiiit te breiden en dat de nadelige gevolgen van het huidige 11+ examen worden voorkomen. Hoe goed ge??nformeerd schrijfster is, blijkt uit deuitgebreide in het boek verwerkte literatuur, waarinook Engelstalige publikaties,

o.m. van Zweedse enNederlandse origine een plaats innemen. Wat deNederlandse literatuur over schoolorganisatie betreftwordt o.a. werk vermeld van Van Gelder, Grandia,G. Linker, Roggema en Rupp. Te betreuren valt datzij zich kennelijk tot Engelstalige publikaties heeftmoeten beperken, waardoor belangrijke bijdragenover de Gesamtschule als die van Hentig, P??ggeler,Sander e.a. niet in de beschouwing zijn betrokken.Al is het misschien mede daardoor toch wel eenzeer Engels boek geworden, het mag door ge??nte-resseerden in de organisatorische problemen van hetsecundair onderwijs niet ongelezen worden gelaten. A. M.P. Knoers I*hilip E. Vemon, Intelligence and cultural environment, Methuen, London, 1972. I^e laatste tientallen jaren is er een duidelijke toena-iie merkbaar in de belangstelling voor het probleemVan 'kuituur en testprestaties'. Dit heeft natuurlijk alsPraktische oorzaak de groeiende interesse in en be-hoefte aan tests in de ontwikkelingslanden zelf, maarOok zijn er duidelijke invloeden vanuit de theorie opdeze ontwikkeling. De direkte vraag naar vergelij-1^'ng

tussen aard en ontwikkeling van intelligentie("Strukturen), de vraag naar de kondities waaronderoross-kulturele vergelijkbaarheid mogelijk wordt inVerschillende kuituurpatronen, de vraag of het in hetVi'esten ontwikkelde begrippenapparaat ??berhaupttoereikend is om het gedrag van mensen in niet-wes-terse kuituren te begrijpen zijn voorbeelden van der-Selijke theoretische kwesties. Bovendien blijkt eengroot deel van de resultaten van het denk- en onder-zoekwerk op het terrein van interkulturele intelligen-tievergelijking ook toepasbaar op vraagstellingenbinnen ?Š?Šn bepaalde kuituur. Vele konklusies enimplikaties van het cross-kulturele onderzoek zijnZonder meer van toepassing op intrakulturele vraag-stellingen en groeperingen: stad versus platteland,sexeverschillen, minoriteitsgroepen, leeftijdsverschil-len, scholingsverschillen, etc. Het gebied in kwestie zit overigens vol voetangelsen klemmen zowel op het onderzoekstechnische vlakals op het gebied van de interpretatie en theorie. Menpioet wel bijzonder thuis zijn op het terrein van de^telligentietheorie en de intelligentiemeting en bo-

vendien de researchmethodologie van het cross-kul-turele onderzoek goed beheersen wil men niet ergensin een van de valkuilen of klemmen terechtkomen. Naar mijn overtuiging geeft Vernon in dit boekblijk van zijn eruditie en niveau op beide genoemdeterreinen. De schrijver was reeds bekend door zijnvele goede publikaties op het gebied van de metingvan intelligentie en persoonlijkheid (de bekendste:The structure of human abilities' en 'Personalityassessment'), maar hij heeft met dit boek de psycho-logie verrijkt met zonder meer een monumentalemonografie, die goede kans maakt een klassieker teworden. Vernon schrijft helder en begrijpelijk, zijndenktrant is gedisciplineerd en kritisch. Hij durfthypotheses te noemen en interpretaties te geven, maarnergens verliest hij zijn empirische data uit het oog.Het is een bijzonder wetenschappelijk boek. In het eerste deel bespreekt hij kritisch enkele basis-begrippen uit de testtheorie. Hierin noemt hij o.a.de waardevolle onderscheiding Intelligentie A(genotypisch, aangeboren kapaciteit, kan nooit di-rekt worden geobserveerd, laat staan

gemeten),Intelligentie B (fenotypisch, produkt van genetischeaanleg en omgevingsinvloeden) en Intelligentie C(dat wat in bepaalde tests is geoperationaliseerd).Verder worden besproken in het licht van de cross-kulturele kontext; de kognitieve groei (hij sluit zichaan bij Bruners indeling: enactive - iconic - symbo-lic), de faktori??le kompositie van tests, en het begrippotentialiteit (zijn originele en tegelijk erg praktischedefinitie van underachievement: 'de situatie waarin 297



??? Boekbesprekingen de psycholoog waarschijnlijke oorzakelijke faktorenvoor een te geringe prestatie kan aanwijzen en verbe-teringen kan teweegbrengen door deze faktoren teneutraliseren ofte verbeteren'). In het tweede deel geeft hij een overzicht van defaktoren die de mentale ontwikkeling van kinderenbe??nvloeden, en vat daarbij samen wat met name inhet onderzoek in minder ontwikkelde landen aankennis en ervaring beschikbaar is. In deel drie wordende principes besproken van het toepassen van wes-terse tests in non-westerse kuituren. De rationale ombestaande intelligentietests ('intelligentie is een wester-se middle class uitvinding') toe te passen op non-westerse groepen ligt in de voorwaarde dat kuiturentoch met behulp van deze westerse intelligentie zullen(moeten) trachten vooruitgang te boeken. Dat ditnatuurlijk een duidelijke beperking betekent voorwat betreft het gebied van de 'human abilities' wordtvolmondig erkend. In deel 4 en 5 worden dan de eigen onderzoekingenop diverse groepen zowel in Engeland als in verschil-lende gebieden van de wereld (Jamaica, Oost

Afrika,Indianen, Eskimo's) weergegeven. Het grondstra-mien is steeds dat zoveel mogelijk 'vergelijkbare'groepen uit de populatie worden genomen, die metzoveel mogelijk 'vergelijkbare' tests worden onder-zocht. De gegevens worden omzichtig ge??nterpreteerdin het licht van mogelijke verschillen en overeen-komsten. Het aantal interessante onderzoeksresultaten eninterpretaties is, zoals gezegd groot. Het boek leverteen belangrijke bijdrage aan het inzicht in het gebiedvan de intelligentie in zijn volle verscheidenheid.Wij hopen dat het zijn weg zal vinden, niet alleen bijdegene die zich richt op interkultureel onderzoek,maar ook bij hen die zich interesseren in het onder-zoek van verschillen in intelligentie, struktuur engroei tussen groepen binnen ?Š?Šn en dezelfde kuituur.Het lezen loont beslist de moeite. P. J. D. Drenth J. J. Dumont, Leerstoornissen, oorzaken en behandelingsmethoden. 2e druk. Lemniscaat. Rotterdam, 1972. Er bestaat dringend behoefte aan een ori??nterendeinleiding over de oorzaken en de orthopedagogischebehandeling van leerstoornissen - niet die het gevolgzijn van

zintuigdefecten of die berusten op een alge-mene intellectuele achterstand, maar die welke tenonrechte wel als parti??le defecten worden aange-duid. Dat de schrijver er zich toe gezet heeft zo eenvoorlichting te geven is des te meer te waarderenomdat de leerkrachten, ook die bij het Lom.-onder-wijs, in den regel geen inzicht hebben in de diepereoorzaken, de psychologie van zulke leerstoornissen,zoals hij verschillende malen opmerkt. Dat brengtmee dat er dan didactisch min of meer op de bonne-fooi moet worden gewerkt, vaak met zelf opgezetteprogramma's en richtlijnen, die dan dreigen ineffi-ci??nt te zijn. Wel hebben sommige leerkrachten eenfeeling voor de didactische aanpak van een of meervan zulke stoornissen, maar systeem, een rationeleaanpak is er dan toch meestal niet veel. Als deorthodidactische spijker misgeslagen wordt raakt dehamer het arme hoofd van de leerling! Diagnostiek alvorens didactisch met deze kinde-ren aan het werk te gaan is dan ook gewenst, maardan een veelzijdige diagnostiek: neuro-psychiatrisch,neurologisch en vooral ook pedagogisch.

Schrijversopmerking dat de neuropsychiater de uiteindelijkeverantwoordelijkheid voor pedagogisch-didactischemaatregelen niet heeft (pag. 140) is dan ook volkomenjuist. Immers de arts, ook de jeugdpsychiater is nueenmaal geen pedagoog, en men kan rustig vol-houden dat hij van pedagogie, laat staan van ortho-pedagogie, niets afweet. Hij is een didactische leek.Het leren en het doceren van de schoolvakken zijndan ook geen medische taken. Moeilijk is weliswaardat er in de meeste Lom-scholen geen speciale hulpaanwezig is van apart opgeleide deskundige hulp-krachten (pag. 181), maar dat maakt de arts nog niettot die deskundige didacticus. Zo is er ook gebrek aan samenhang tussen depsychodiagnostiek door de psycholoog bij leerge-stoorde kinderen en de orthopedagogische maatre-gelen. Niet alleen is de communicatie slecht, nietsoepel, maar de richtlijnen van de didacticus van hetLomkind moeten zo mogelijk uit de gevonden dataworden afgeleid, ?¤ls deze uit de vondsten van depsycholoog te halen zijn: de leerkracht zal die richt-lijnen moeten trekken en dus de psychologische

datamoeten kuimen verstaan, interpreteren. Dit wordttelkenmale door de schrijver onderstreept. In de tweede helft van het boek worden tallozeorthodidactische methodieken voor de orthodidac-tiek van lees-, spel-, reken- en andere leerstoornissenopgesomd en vaak weergegeven. Terecht is herhaal-delijk onderstreept dat de leerkrachten goed moeten 298



??? Boekbesprekingen onderscheiden (en differenti??ren) tussen vertraagdeontwikkeling, d.w.z. het laat op gang komen van deâ– Mogelijkheden of voorwaarden bij een kind om eentechniek zoals van lezen, spellen, enz. te gaan be-heersen en anderzijds principi??le, fundamenteletekorten in die mogelijkheden. Wordt de taak, en het oordeel van de didacticusherhaaldelijk naar voren geschoven, opvallend ishet dat de schrijver zoveel belang hecht aan school-vorderingentests (pag. 157 e.v.). M.i. wordt de leer-kracht hiermee miskend. De ervaren schoolmeesterkan vlot, zonder enige schoolvorderingentest beoor-delen op welk niveau een kind staat, bijv. lezen op hetPeil van de eerste helft van de derde klas. Hij kandaarbij rekening houden met de methode volgens^elke een kind heeft leren lezen, en is daardoor heel'"at deskundiger dan de psycholoog met zijn test, dieZulke factoren niet in aanmerking kan nemen en niet"lag nemen ook. Zo onbenullig is de schoolmeesterSerust niet: zijn 'klinische' beoordeling is meer waard^n de schoolvreemde en dus werkelijkheidsvreemdeineting' door de

psycholoog met zijn testconstruc-ties. In dit opzicht doet de schrijver m.i. de school-mensen tekort. Wat nu de uiteenzettingen over theorie, onderzoeken orthodidactiek betreft, het boek is moeilijk doorVele drukfouten, maar ook doordat de stijl te wensenoverlaat, en vooral doordat inzichten vaak opper-vlakkig worden weergegeven. Zo is de uiteenzettingVan het Gestalt-principe (overigens een volgensVelen verouderde visie) niet fraai. Moeilijk te ver-teren is dat tegenover de vele Amerikaanse auteurs(men kan ze gerust niet allen als onderzoekershestempelen) die worden geciteerd, de afwezigheidVan vele prominente Europese deskundigen opvalt.Vooraanstaande onderzoekers zoals Clapar?¨de,Ajuriaguerra, Rey, Vermeylen, Zazzo, Stambak,Vigotski, Mme Girolamo, en talloze anderen zalmen vergeefs zoeken, terwijl daartegenover aanvecht-bare Amerikaanse publicisten zoals Myklebustuitvoerig aan het woord komen. Diens opvattingenover achterstand in taalontwikkeling bij kinderenvvorden uitvoerig gerefereerd, hoewel ze onjuist zijnen al verscheidene jaren geleden op een congres

vande ASHA, de Amerikaanse vereniging der vakliedenop het gebied van 'Speech and Hearing'-stoomissen,vrijwel unaniem zijn verworpen (kenners als Eisen-^on, Brown, enz. waren daarbij). Zo krijgt de lezerÂŽen volslagen verkeerde voorstelling van afasieen vooral het verkeerde idee dat de taal- en leer-stoornissen van Lom-kinderen iets met afasie(en)te maken zouden hebben. Nog erger is het als fanta-sie??n zoals die van Delacato (ook al is sehr, het vaakniet met hem eens) gerefereerd worden. Waaromook moeten aanvechtbare methodieken uit ons land,zoals die van A. Heymans, voor de correctie vanleesachterstand, methodieken die door deskundigenzoals de hoogleraren Vliegenthart en Van Gelderverworpen worden, nu juist aangehaald, ja aanbe-volen worden? Of de eenzijdige benaderingen vanKrabbe over het leeszwakke kind als beelddenker -een zeer zeldzaam type onder de kinderen metleesleermoeilijkheden. Om kort te gaan, het boek is juist als inleidingniet kritisch genoeg en soms zelfs een onjuiste gids.Dat moeilijkheden met leren rekenen op taalmoeilijk-heden zouden

berusten is zonder meer een ongeoor-loofde simplificatie te noemen. Moeilijkheden metlezen-leren zijn g?Š?Šn eenheid; ze berusten niet op eenuniform ontwikkelingsdefect, een bewering in hetboek die elders dan ook niet volgehouden wordt. Vaak wordt een buitenlandse methode als 'nieuwig-heid' genoemd, zoals bijv. Ebersolets tekenmethode,terwijl zij sterk overeenkomt met de teken- en plak-spelletjes van Daan Hoeksema in Nederland, v????rde tweede wereldoorlog, spelletjes wier didactischnut nooit bewezen was. Vele zogenaamd didactische adviezen voor ruim-telijke en andere training zijn in het geheel nietor/Aodidactisch. Zo zijn vele van Frostig's specialespelletjes in het geheel niets speciaals, maar gewonekinderspelletjes. Allerlei oefenen van gestoordekinderen is wat ieder kind thuis leert of behoort teleren. Of behoort niet ieder kind zich zelf te lerenaan- en uitkleden, leert niet ieder kind hinkelen, enz.Vele technieken zijn anderzijds orthopedagogischin de loop der decennia onvruchtbaar gebleken, zoalsdie van gekleurde lintjes om de polsen bij lateralisatie-moeilijkheden. Daarbij

kan men eventueel verba-lisaties benutten, volgens de principes van de schoolvan Luria, welke niet vermeld zijn. Over intelligentie'meting', 'verwachtingsleeftijd',localisatie niet alleen van hersenfuncties, maar zelfsvan taal (sic; pag. 55) de identificatie van taal metwoord (pag. 62), de psychologie en de didactischepsychologie van rekenen en getal (pag. 83) zou nog heelwat op en aan te merken zijn. Het is jammer datdoor dergelijke te oppervlakkige of populairevoorstellingen aan degenen voor wie het boek spe-ciaal bestemd is, namelijk de docenten bij het Lom-onderwijs, onvoldoende wordt verduidelijkt welkeneuropsychologische en psychologische problemen. 299



??? Boekbesprekingen neen oorzaken bij leerstoornissen in het spel kunnenzijn en welke orthodidactische consequenties daar-uit kunnen worden afgeleid; en omgekeerd waaromzoals Bladergroen al tientallen jaren geleden betoog-de, men vaak terug moet gaan tot jeugdiger stadiavan ontwikkeling op bepaalde gebieden, van degestoorde kinderen; zodat ook het inzicht niet ge-wekt wordt wat daarmee bedoeld wordt. Persoonlijk betreur ik dit des te meer omdat deschrijver het eens is met de opvatting die ik sindsjaar en dag beleden heb en die binnen de kring derb.o.-opvoeders steeds meer aanvaard wordt, name-lijk dat deze docenten onvoldoende voorbereid zijn,psychologisch en orthodidactisch - bepaalde takkenvan het blo, zoals doven-, slechthorenden en blinden-onderwijs uitgezonderd. De breed gedocumenteerdestudie die de schrijver van dit boek brengt zal mee-helpen, zulke inzichten als vitterij of betweterij tÂŽdoodverven, te overwinnen. Zij zal bovendiener voor zorgen dat de Lom-leerkracht tegenoveronderwijskundige leken zoals artsen en psychologen,sterker staat, namelijk als de

vakman die hij is ofzal zijn. Daarom hoop ik op een grondige revisie ineen volgende druk, stilistisch zowel als psycho-peda-gogisch. En vooral ook als een kritische benadering vanallerlei problemen. De redactie van de orthoreeks waartoe dit boekbehoort, verdient in elk geval waardering voor hetuitbrengen van zulk een publikatie. F. Grewel Alfred Benjamin, Het helpende gesprek, uitgeverij de Toorts, Haarlem, 1972, 175 p. Benjamin is een in Israel wonende Amerikaan engeeft volgens informatie op de flap gespreksvoeringaan de universiteiten van Haifa en Tel-Aviv. In deeerste twee hoofdstukken vertelt Benjamin dat hetbelangrijk is niet gestoord te worden tijdens hetgesprek, dat het gesprek een begin, een middenstuk,en een afsluiting heeft en dat de kamer niet te la-waaierig moet zijn. In het 3e hoofdstuk komt derogeriaanse filosofie ter sprake waarin op het belanggewezen wordt van respect tonen, begrijpen, aan-vaarden en luisteren. Het vervelende echter is dat ergeen mens is, behalve een psychopaat, die nee zalzeggen tegen het belang van empathie en aanvaar-ding etc. Wat van belang is

en dat komt bij Benjaminniet ter sprake: Hoe doe je dat, echt zijn, empathischzijn. Dat is de duizend-gulden-vraag. Abstractesymbolische begrippen als echtheid, aanvaarding,warmte moeten vertaald worden in konkreet gedragwillen ze bruikbaar zijn in een gesprekssituatie enjuist deze vertaling in konkrete voorbeelden vanaanvaarding en niet-aanvaarding etc. ontbreken,waardoor de gebruikte konsepten geen handen envoeten krijgen en daarmee onbruikbaar worden voorde dagelijkse praktijk. Hiermee mist Benjamin dedidaktische boot en negeert hij de interessante ont-wikkelingen op het gebied van de training in gespreks-voering zoals die door Ivey, Eisenberg en Delaneyworden gepropageerd, waarin getracht wordt juisttot operationalisering van rogeriaanse principes te komen. Het meest interessante hoofdstuk is het vijfdeÂ?dat gaat over de vraag als reaktiewijze. Hier wordt deauteur specifieker en komt pratend over bijvoorbeeldde 'waarom-vraag' tot rake opmerkingen. In het laatste hoofdstuk presenteert de auteur hethele kontinuum van non-direktieve tot direktievereactiewijzen. Het is wel

grappig om het hele skalavan reacties van het non-directieve Hm-Hm tot hetdirektieve ultimatum op een rijtje te zien staan.Alleen blijft de vraag bestaan: Wat moet de lezerermee? Benjamin geeft nergens de beperkingen en on-mogelijkheden van de rogeriaanse methode aan. Hetis langzamerhand duidelijk geworden dat de roge-riaanse benadering hoge eisen stelt aan de kli??ntwat intelligentie, verbalisatie mogelijkheden, jeugden financi??le draagkracht betreft. Dit niet onderken-nen van de grenzen en beperkingen bestempeltBenjamin tot een sektari??r. Het boekje is geschreven op een wat 'warme'toon met religieuze boventonen als de lezer in'Afscheid' opgeroepen wordt tot ware menselijkheid.We zullen dit maar schuiven op de beroepsdefor-matie van de rogeriaan. Het is de vraag of Benjamin met 'Het helpendegesprek' de lezer geholpen heeft. A. Vrolijk 300



??? Boekbesprekingen Het bovenstaande boek hoort tot die werken metdoelstelling waartegen men onmogelijk bezwaar'^an hebben: ieder is toch voor vredesopvoeding?Wat de pedagogische maatregelen betreft gaan deschrijfsters met de mode mee: er wordt geen beroep"leer gedaan op christelijke, humanistische of anderebaarden (die hebben immers niets geholpen!) maarÂ°P verandering van de maatschappelijke structuren.Een derde deel van het boek is dan ook gewijd aan'Krieg und Frieden in der Sicht von Karl Marx'.Hun grondhypothese is dat de mens subject is van^?œn geschiedenis en dat hij als 'aufgekl?¤rt' wezen (enhiervoor zorgt de opvoeding) dus (curs. van N.)Vredelievend is. Een uitvoerige behandeling van deeerste wereldoorlog moet tot deze Aufkl?¤rung bijdra- ??r- K. Rijsdorp, Gymnologie, Aula, 1971. Bij het samenstellen van deze inleiding in de weten-schap van 'de motorische actie in het kader vanopvoeding en vorming' heeft de schrijver het accentVooral gelegd op de menselijke beweging en depedagogische aspecten. Bij deze laatste gaat hij uitvan moderne

antropologische inzichten. Zijn boekâ€?behandelt fundamentele problemen, bewegingsleerdidactische thema's, ook met betrekking tot hetafwijkende kind. De geschiedenis van het vak krijgtook een plaats, maar dit stuk hoort niet tot het''este deel van het boek. Er staan nogal wat fouten in:dat de ephebie in Athene na 100 jaar verdween, dat'Je sofisten betekenis hadden voor de lichamelijkeopvoeding en derg. Erger is dat de Middeleeuwengen. Nu, alles wat de schrijfsters over deze oorlog teberde brengen was voor 1939 al bekend en toch isde tweede gekomen. Tegenover hun grondhypo-these zetten we de mening van de historici in dewoorden van Golo Mann: 'Dass der Mensch frei ist,dass er seine Freiheit zum Guten gebrauchen kann,aber recht oft zum B??sen gebraucht, weil dieses ihmSpass macht, ist alte christliche Erkenntnis'. En naaraanleiding van juli 1914: 'Die V??lker gel??stete nachdem grossen Abenteuer'. Mogelijk is een hernieuwdebezinning op wat Paulus, Freud of Baschwitz ge-schreven hebben minder overbodig dan de schrijfsters Annette Kuhn, Gisela Haffmanns, Angela

Genger Historisch-Politische Friedenserziehmg, K??sel,M??nchen, 1972. menen. N. F. Noordam geheel ontbreken en dat met hun ridder- en volks-spelen! Ook ontbreken in de bibliografie en kent,gezien het bovenstaande, de schrijver ook niet debelangrijke werken van J. Ulmann La nature etl'?Šducation, 1964 en vooral De la gymnastique auxsports modernes, 1965. Overigens is het historischedeel niet het belangrijkste van dit boek en betreft dezekritiek dus een onderdeel. Alles bijeen is het eenaardige, instructieve inleiding die als geheel prettigleesbaar is en die naar het oordeel van de recensent-pedagoog die niet gymnoloog is, geslaagd mag hetenen aanbevolen wordt aan alle leraren gymnastiek enopvoedkunde. N. F. Noordam Wolfgang B?¤uerle, Theorie der Elternbildung, Beltz, Weinheim und Basel, 19722. ^e schrijver meent met Brezinka, dat het probleemhoe de ouders te helpen betere opvoeders te wordenbelangrijker is dan de schoolproblemen. Hij geefteerst een overzicht van de verschillende theorie??nover het gezin: functieverlies of niet, de andere ver-houding tussen de leden,

de andere plaats van denioeder en de vader, generatiemoeilijkheden enn>aatschappelijke ori??nteringsproblemen. Hij meentdat de gemiddelde ouder tussen de 20 en 30 jaar nietvoldoende toegerust is om deze problemen op teJossen. De meeste ouders houden enerzijds hunKinderen klein door te veel bemoeienis, anderzijdsbelasten zij hun kinderen emotioneel te veel door zemet volwassen problemen op te schepen. De kinderenzijn ook te veel 'verspeeld', ze kennen te weinigtaakbewustzijn en bezitten te weinig zelfstandigheid.Dus: guidance, counseling and therapy van deouders. Dit wordt uitgewerkt, o.m. door eenoverzicht van gebruikte technieken en doelstellingen.Ook al heeft men enige kritiek en tilt men aan hetzgn. functieverlies niet zo zwaar, dan kan men tochmet dit boek zijn voordeel doen. N. F. Noordam 301



??? de Dreef WAPENVELD (GId.) houdt zich bezig met plm. 60 jongens tussen de 14 en 21 jaar die zeerernstig onmaatschappelijk gedrag vertonen en die dikwijls reeds jaren-lang binnen de justiti??le of psychiatrische ambulante of residenti??le zorgonderweg zijn geweest, doch veelal niet gemotiveerd en behandelbaarin engere zin bleken. we pogen een zo open mogelijk leefmilieu, zowel voor hen die er werken alsde jongeren die zijn opgenomen, een op continue aandacht en gediffe-rentieerde zorg ingestelde sfeer te cre??ren, welke de basis dient te zijnvoor al het verdere handelen. voor de begeleiding van twee units (samen ongeveer 24 jongens en12 groepsleiders(-sters) zoeken we een (ortho) pedagoogof psycholoog met gedragstherapeutische ervaring. â€” zijn (haar) taak zal voornamelijk bestaan uit het begeleiden van de groeps-leiders(-sters)teams, het doen van individuele- en groepstherapie??n enhet mee willen denken aan de ontwikkeling en realisatie van een beslotensetting ingesteld op crisis interventie en behandeling. â€” het kunnen werken in teamverband wordt als voorwaarde

gesteld. â€” We willen diegenen, die belangstelling hebben graag met ons werk latenkennismaken en informeren. U kunt daartoe telefonisch (05782-1888 â€”alleen gedurende de werkuren) een afspraak maken (met Drs. M. v.Eeten of de heer J. A. Karrenbeld). â€” Sollicitaties worden gaarne verwacht, gericht aan het Bestuur van de Dr.W. L Slot Stichting â€žde Dreef", Groteweg 5-13 te Wapenveld (GId.).


