
??? De hoeveelheid literatuur op het gebied van demotivatie is overweldigend. De meeste publikatiesop dit gebied behoren echter tot het terrein derpsychologische vakliteratuur, en zijn daarom weinigtoegankelijk voor ge??nteresseerden uit onderwijs-kundige kringen. Dit is een ongelukkige situatie, diemomenteel wel bijzonder onwelkom is gezien het feitdat met de vele vernieuwingen welke heden ten dagein het onderwijs plaatsvinden, het probleem van demotivatie van de leerlingen juist in de praktijk vaakaktueel is geworden. Er bestaat daarom een grote behoefte aan litera-tuur waarin psychologische theorie??n en bevindingenzijn samengevat op een wijze die voor niet-ingewijdenin het psychologische jargon begrijpelijk is, in hetbijzonder daar waar het gegevens betreft die vandirect belang zijn voor de praktijk van het onderwijs.Onlangs is bovenstaand boek verschenen, waarinde auteurs dit doel nadrukkelijk hebben nagestreefd.Een aspect van het omvangrijke terrein van de men-selijke motivatie, nl. de rol welke angst van leer-lingen kan spelen bij de totstandkoming van hunschool c.q.

studieprestaties, komt hierin aan de orde. Het boek bestaat uit twee gedeelten. In het eerstedeel, van de hand van de auteurs zelf, wordt eenmleidend overzicht gegeven van theorie??n en bevin-dingen welke op dit gebied bekend zijn. Voor het ondenvijs belangrijke onderwerpen alsde rol van angst bij examens, de invloed van angstop het prestatieniveau in het algemeen, de wissel-Werking tussen angst en intelligentie, de mogelijkevoordelen van het gebruik van geprogrammeerdeinstructie bij angstige leerlingen, de konsekwentiesVan 'Streaming' voor angstige leerlingen, komen indit gedeelte in aparte hoofdstukken aan de orde, na-dat eerst voor het goede begrip is uiteengezet hoe inde praktijk met behulp van psychologische testskan worden nagegaan hoe groot de rol is van angstin het gedrag van individuele leerlingen. In verbandhiermee wordt aan de hand van uit onderzoek be-kende gegevens nagegaan wat nu eigenlijk de karak-teristieke kenmerken zijn van de angstige leerling. Het eerste gedeelte van het boek wordt afgeslotenmet een hoofdstuk waarin een evaluerende samen-vatting wordt

gegeven van de in dit gedeelte samen-gebrachte gegevens. Belangrijk is hier de waarschuwing van de auteursdat bepaalde onderwijsmethoden geen succes garan-deren bij alle leerlingen. Met name methoden als'discovery learning' en 'teaching for creativity'zullen voor leerlingen bij wie angst een relatief be-langrijke rol speelt, niet de meest aangewezen proce-dures zijn. Dergelijke leerlingen zijn meer gebaat metmethoden waarbij zij kunnen leren in â€žveilige",goed gestructureerde situaties. Het tweede deel wordt gevormd door een bloem-lezing van elf artikelen uit de psychologische vak-literatuur. Hiervoor zijn speciaal studies over deangst gekozen, die van directe relevantie zijn voorde praktijk van het onderwijs. De onderwerpen waar-op deze studies betrekking hebben komen in grotelijn overeen met die welke in het eerste gedeelte vanhet boek werden behandeld. De studies zijn toege-voegd om lezers die in deze onderwerpen speciaal zijnge??nteresseerd, de mogelijkheid te bieden wat meerin detail kennis te maken met de aktuele research. Op deze wijze biedt het boek een boeiend

overzichtvan het terrein in kwestie. Op pag. 81 stellen de au-teurs: 'This volume will have served its purpose if ithas sensitised the reader to the important role thatanxiety plays in the leaming process." Het is tehopen en te verwachten dat dit boek inderdaad aandit doel zal beantwoorden. Afgezien van de duidelijke kwaliteiten van dit Boekbespreking E- Gaudry & C. D. Spielbergei, Anxiety and educational achievement, John Wiley & Sons Australasia PtyLtd, Sydney, 1971, VIII + 174 pag. ISBN O 471 29289-3. pedagogische studi??n 1973 (50) 351-343 339



??? Boekbesprekingen werk, zijn er echter enkele kanttekeningen te maken.In hun inleiding stellen de auteurs dat het effectieflezen van dit boek geen enkele voorkennis van depsychologie vereist. Zoveel mogelijk is daarom tech-nische terminologie achterwege gelaten. Het komtons echter voor dat de tekst op enkele plaatsen voorniet-ingewijden toch nog wel problemen zal geven,met name waar het de behandeling betreft van theo-rie??n. Zo wordt bij voorbeeld bij de bespreking vande Manifest Anxiety Scale de theorie van Huil/Spence wel zo summier weergegeven dat zij voorsommigen moeilijk zal zijn te volgen. Het onderscheidlussen de begrippen 'learning' en 'performance'zal in dit verband niet iedereen onmiddellijk duide-lijk zijn. Bij de bespreking van geprogrammeerde instruc-tie, waarin aandacht wordt besteed aan Skinnerwordt niet duidelijk gemaakt waarom men volgensdeze auteur bij de samenstelling van leerprogramma'sdient te voorkomen dat er veel fouten worden ge-maakt. Dergelijke problemen zijn echter praktisch niet tevermijden indien hele theorie??n in enkele zinnendienen te worden samengevat. Moeilijk

te begrijpenzullen ook hier en daar statistische kwesties zijnwelke aan de orde komen in de artikelen in het tweedegedeelte van het boek. Het is echter heel goed moge-lijk een indruk te krijgen van de inhoud zonder datmen de statistische aspekten op de voet volgt. Tot slot nog enkele inhoudelijke opmerkingen: deauteurs hebben zich in hun overzicht nadrukkelijkbeperkt tot studies uit Australi??, Amerika, en Enge-land. Dit heeft tot gevolg dat belangrijke auteurs alsHeckhausen in het boek niet worden genoemd. Ookin ons land is op het gebied in kwestie belangrijkonderzoek verricht door Hermans. Opmerkelijk is voorts dat de auteurs bij hun be-spreking van de meting van angst met behulp vanpsychologische tests geen enkele aandacht bestedenaan de projectietests, zoals de Thematic ApperceptionTest, die in de praktijk toch ook dikwijls door onder-zoekers wordt gehanteerd. G. van Dam Werner S. Nicklis (Hrsg.), Handw??rterbuch der Schulp?¤dagogik, Verlag Julius Klinkhardr, Bad Heilbrunn/OBB.,1973,467pag., DM 29,80, ISBN 378150185 X In zijn Voorwoord belooft de samensteller dat ditboek iets geheel nieuws in

zijn soort zal realiseren nl.'die Idee einer P?¤dagogischen Enzyklop?¤die mitunterschiedlicher Strahlkraft im Hintergrund'. Diestralenkracht wordt tot uitdrukking gebracht doorde onderwerpen niet alphabetisch-lexicologisch op tenemen, maar te groeperen in vier hoofdgroepen, t.w.schoolorganisatie en -wetgeving, leerplantheorie,interne schoolorganisatie en onderzoek van hetonderwijs. Deze groepen zijn onderverdeeld in sub-groepen, die min of meer logisch op elkaar aansluiten,wat met behulp van een stroomdiagram, waarin detrefwoorden zijn opgenomen, aan het begin van iedereonderafdeling nog eens overzichtelijk wordt weerge-geven. Binnen dat kader proberen 8 pedagogen, dievoornamelijk verbonden zijn aan de P?¤d. Hochschulete Braunschweig, 2 psychologen en een jurist een aan-tal termen op onderwijsgebied toe te lichten. Of zedaarin geslaagd zijn hangt af van wat men van eendergelijk boek verwacht. Naar het oordeel van schrij-ver dezes mag van een woordenboek, dat een vrij be-perkt terrein tot onderwerp heeft, een diepgaande enup-to-date gehouden beschrijving worden verwacht.Naar die maatstaf

gemeten voldoet het boek niet aande verwachting. Zo wordt 'intelligentie' als onderdeelvan de paragraaf 'Sch??lerpers??nlichkeit', die tweepagina's omvat, behandeld. Daarin zijn vier regelsgereserveerd over Piagets opvattingen over intelligen-tie. De verschillende benaderingswijzen van hetintelligentieprobleem in de Verenigde Staten en Enge-land worden niet genoemd. Jensen is voor de schrijvereen onbekende grootheid. Nu zou men mogen verwachten, dat in de litera-tuuropgave bij ieder trefwoord dit verzuim zouworden goedgemaakt door citering van recente lite-ratuur, maar daarin komt men vaak bedrogen uit.Zo worden op het gebied van de statistiek bijvoorbeeldalleen maar boeken uit het begin van de jaren zestigof daarvoor genoemd (Guilford, Harmann, Siegel).Daar komt bij dat het boek wat eenzijdig gericht isop de Duitse literatuur. Wat betreft de schoolorga-nisatie ligt zoiets voor de hand, maar wanneer menin het hoofdstuk Unterrichtsforschung bij de bespre-king van de observatiemethode wel de namen Peter-sen en Winnefeld tegenkomt en niet Flanders enMedley dan betekent dit een verzuim. Ook is de

aandacht voor de verschillende onder-werpen niet gelijkmatig. Zo worden aan communica-tie en cybernetica resp. twee en vier pagina's besteed, 352



??? Boekbesprekingen terwijl aan leerdoelen maar een kwart pagina wordtgewijd. Al deze factoren maken dat het boek als naslag-werk voor een eerste, snelle ori??ntatie in de biblio-theek van een pedagogische academie of een leraren-opleiding niet zal misstaan, maar tegelijk moet wor-den geconstateerd, dat een encyclopedisch werk alsbijv. DeCecco's The Psychology of Learning andInstruction, het op de meeste gebieden met lengtenslaat; terwijl men ook, om in hetzelfde genre entaalgebied te blijven, met de hieronder besproken,door Gerhard Wehle verzorgde uitgave, aanzienlijkbeter af is. 5. de Witt Gerhard Wehle (Hrsg.), P?¤dagogik aktuell, Lexikon p?¤dagogischer Schlagworte und Begriffe, 3 B?¤nde,K??sel-Verlag, M??nchen, 1973, 616 pag., DM. 54,â€”, ISBN 3 466 30067 3. Na voltooiing van voorgaande bespreking werden dedrie bandjes van Wehle ontvangen. Aangezien beideuitgaven ongeveer een gelijke opzet hebben dringtzich een vergelijking op. Wehle is in zijn doelstelling meer bescheiden. Hij,en de met hem werkende 32 auteurs hebben zichnamelijk voor ogen gesteld in deze

boekjes een aan-vulling te geven op de meer omvattende naslagwer-^^en. Zijn de laatste gericht op gebruik over een langePeriode en zijn zij dientengevolge vaak beperkt in deWeergave van actuele discussies, deze banden willende lezer juist op de hoogte stellen van wat vandaag-de-dag onder bepaalde termen wordt verstaan. Daar-bij heeft men zich uitdrukkelijk voorgenomen eigenPosities buiten de discussie te houden, maar de lezerte helpen zelf tot kritische oordeelsvorming te komendoor gerichte informatie te geven. Zoals vermeld bestaat de uitgave uit 3 banden vanongeveer 200 pagina's ieder. Band I omvat Erziehungen Erziehungswissenschaft, Band II Bildungsfor-schung en Bildungspolitik en Band III Unterricht enCurriculum. Een zaakregister aan het eind van dederde band maakt het mogelijk ook termen na teslaan, die niet onder een trefwoord vallen. Neemt men de boekjes aandachtig door dan kanmen sl?Šchts tot de conclusie komen, dat de samen-steller erin geslaagd is de bovengenoemde doelstel-lingen te realiseren. Uiteraard mag men van boekenvan deze omvang niet verwachten

dat alle argumen-ten in bepaalde discussies in alle nuanceringen wor-den aangevoerd, maar wel valt steeds weer op dat deschrijvers met een - naar de stereotypie wil - voorDuitsers ongekende helderheid en beknoptheid erinslagen de essentie van bepaalde problemen steedsweer aan te duiden. S. de Witt L. G. Chr. Grabrandt, Op zoek naar geloof; godsdienstige be??nvloeding in zondagsschool en kinderkerk. 's-Gra-venhage, Boekencentrum, 1972.184 blz., ing. f. 20,â€”. Met deze studie promoveerde L. G. Chr. Grabandt(toen Luthers predikant, nu docent aan een pedago-gische academie in Den Haag) bij dr. P. Roest. Dr.Roest is lector in de praktijk en theorie van de gods-dienstige vorming; van zijn hand zijn vele publikatiesyerschenen op het terrein van de godsdienstige be-??nvloeding van jongeren, met name op de middelbareschool. Grabandt stelt in deze studie een onderzoek in naarhet werk, dat verschillende organisaties op het terreinVan het zondagsschoolwerk en de kinderdienst ver-achten. Bij een nadere analyse van de gegevens be-treffende dit onderzoek blijkt hij op twee grote pro-

ojemen te stuiten: die handelen over de anthropolo-Sie van het kind ?¨n over de doelstelling in het zon-dagsschoolwerk. De schrijver gaat op deze probleem-stellingen diepgaand zowel theologisch als pedago-gisch in. De opzet van deze studie is van groot belang, om-dat de schrijver zijn theoretische beschouwingen op-bouwt in relatie tot een stuk praktijk van godsdiensti-ge be??nvloeding. Verder zijn er slechts weinig studiesop dit terrein, waarbij zowel de theologische als depedagogische gezichtspunten tot hun recht komen.Alleen al om deze redenen is deze studie een belang-rijke bijdrage over de godsdienstige be??nvloeding (ofzoals Grabandt het zelf noemt over de geloofsori??n-tatie) van kind en volwassene voor pedagogen entheologen. In deze bespreking wil ik allereerst aan de inhoudvan deze studie een overzicht wijden, dan op hetbelang van deze studie op een aantal punten nader 353



??? Boekbesprekingen ingaan, om tenslotte enige kritische kanttekeningente plaatsen. In hfdst. I gaat Grabandt eerst de publikaties na,die tot onderwerp hebben: 'De overdracht van hetevangelie in de eerste gemeente', naar gegevens in hetNieuwe Testament. Het valt op dat men zich in dezepublikaties voornamelijk heeft beziggehouden met devraag naar de inhoud van het evangelie, vaak in devorm van een kleine katechismus. Grabandt wilechter navorsen hoe men het evangelie heeft overge-dragen. Daarom bewandelt hij een nieuwe weg enonderzoekt bijbelsexegetisch de woorden didaskein,kat?¨chein, manthanein en paideuein en hun afleidin-gen in het Nieuwe Testament. Hij concludeert dat deeerste twee woorden de betekenis hebben van onder-richten in de leerstof betreffende Jezus Christus,resp. van inwijden in de inhoud van het geloof vanJezus Christus, Manthanein heeft betrekking op devormende werking die uitgaat van het ge??nspireerdworden door Jezus' leven en paideuein heeft de bete-kenis van het begeleiden op de levensweg van de me-demens (klein ?¨n groot). Dan wijst Grabandt aan dat in diverse

publikatiesvan godsdienstpedagogische aard, bij de bezinningop de overdracht van het evangelie, de anthropologieeen rol speelt. Hierop komt hij in hfdst. III uitvoerigterug. Hij gaat nu eerst de praktijk van de godsdienstigebe??nvloeding (in hfdst. II) aftasten om des te gerichterde theoretische bezinning daarna voort te zetten. Hij kiest voor het terrein van de zondagsschool enkinderdienst. Hierop is nog nooit een wetenschappe-lijk onderzoek ingesteld. De godsdienstige be-??nvloeding tot aan het twaalfde jaar reikt tot inadolescentie en volwassenheid. Op dit terrein worden globaal in Nederland 500 000kinderen wekelijks bereikt. Grabandt kiest voor zijn onderzoek voor het inter-view met verschillende instanties, werkzaam op hetterrein van de godsdienstige be??nvloeding van jonge-ren tot 12 jaar. Met leidinggevende personen vannegen verschillende organisaties voert hij gesprekken.Hij legt hen enkele vragen voor betreffende de doel-stelling, middelen en wegen en bepaalde ervaringen ofwensen die men heeft. Hij concludeert dat er zich in vergelijking metvroeger grote verschuivingen in de opvattingen overhet doel

voordoen. Hij constateert dat men zich teweinig bewust is van de diepere achtergronden vandeze verschuivingen. Hij gaat hierop in hfdst. V en VInader in. Verder concludeert hij dat men zich niet altijdbewust is van het beeld van het kind waarvan menin dit werk uit gaat. In hfdst. III wordt er een be-schouwing gewijd aan het vraagstuk van de anthro-pologie van het kind. Het blijkt dat in sommige gespreksverslagen detheologische, in andere de pedagogische accentenoverheersen. Dit roept de vraag op naar een zoweltheologisch als pedagogisch verantwoord zicht op derelatie van kind en geloof in deze tijd. Daarom geeftGrabandt een kort overzicht van een visie van eenpedagoog op de anthropologie van het kind. Hijkiest hiervoor de studies van prof. Langeveld, waarinhet eigene van het kind grote nadruk ontvangt. Vervolgens noemt hij enkele geschriften van theo-logen, waarin de anthropologie van het kind aan deoide wordt gesteld. Hierbij komt echter het kindzoals het hier en nu is, onvoldoende in zicht. Daaromgeeft Grabandt nu enkele bijbels-exegetische overwe-gingen bij enkele nieuwtestamentische teksten

metbetrekking tot het kind. (hfdst. IV) Aan de hand van een exegese van een aantal teksten(vooral Mare. 9 : 33-37 en Mare. 10 : 13-16) conclu-deert hij dat het kind nog niet-wetend en nog niet-begrijpend is en daarom begeleiding nodig heeft,om zijn weg door het leven te gaan. Dit wordt echteraan de volwassenen (o.a. de discipelen) voorgehou-den, omdat zij ook deze begeleiding nodig hebben.Zij staan beiden nog aan het begin inzake het Ko-ninkrijk Gods. In de godsdienstpedagogische litteratuur wordende woorden vorming, opvoeding en onderwijs ge-bruikt in verbinding met geloof en godsdienst. Inhfdst. V. ontleedt de schrijver deze woorden aan dehand van enige litteratuur op dit terrein en geeft dande volgende omschrijving van vorming: 'Vorming iseen dynamisch gebeuren, dat zich afspeelt in de con-frontatie van de mens met de wereld. Deze confron-tatie impliceert, dat in de relatie mens-wereld de menseen creatieve, ge??ngageerde betrokkenheid tot dewereld heeft en dat de wereld op haar beurt de mensin zijn totaliteit be??nvloedt en verandert; kortomvormt. Dit gebeuren is derhalve dialogisch van aard.'(blz.

121) Wel moet men oog hebben voor de begren-zing die er aan de vorming is. 'Het leven zelf en dedaarmee samenhangende levenservaringen over-schrijden de grenzen van de vorming.' (blz. 129)Daarna spreekt Grabandt over opvoeding. In na-volging van anderen wijst hij erop dat dit woord be-last is met een inhoudsbepaling, die geen recht doetaan wat heden in de relatie' tussen opvoeder en op- 354



??? Boekbesprekingen voedeling wordt ervaren. Bij het denken over op-voeding legden vele pedagogen nadruk op het gezagdat aan de opvoeder was toevertrouwd en op het doelvan de opvoeding dat omschreven werd met onvol-Wassenen naar de volwassenheid te leiden. GiabandtWijst daarentegen op de co??xistentie van opvoeder enopvoedeling en op de ?Šducation permanente. Het woord onderwijs heeft ook een beperkte in-houd wegens de nadruk op het verstandelijk aspectvan het mens-zijn. Grabandt laat zien dat de woordenvorming, opvoeding en onderwijs een eigen inhoudhebben, waarvan de twee laatsten beperkt in omvangzijn en steeds meer met de inhoud van de eerste inVerband gebracht worden. Als men deze woorden inhet kader van de godsdienstige be??nvloeding gebruiktmoet men goed weten welke inhoud men aan dezeWoorden verbindt en mag verbinden. Bovendien moet??ien zich er rekenschap van geven dat met deze woor-den een eigen zicht op het kind wordt verbonden. In hfdst. VI spreekt hij over het doel van de gods-dienstige be??nvloeding, waarbij hij spreekt

over ge-loof en godsdienst, in het kader van deze studie. Hijmoet hier een keuze maken uit een veelheid van litte-ratuur om het antropologisch karakter van het gelooflader te omschrijven. Hij concludeert dan dat geloof een wezenlijk an-|ropologische categorie is, dat geloof de diepste grondjn de beleving van de godsdienst is, dat geloof een"verteperspectief' heeft en door middel van ori??ntatieWordt verwezenlijkt. Als doel van de godsdienstige be??nvloeding kiestGrabandt nu voor ^e/oo/iori??ntatie, niet voor ge-loofsvorming, omdat ori??ntatie een ruimer begrip ismeer vrijblijvend is dan vorming. Wel kan vor-ming de ori??ntatie intensiveren. In navolging vanBastian benadrukt de schrijver het vraagkarakterVan het geloof. Kind en volwassene staan in dit op-zicht in eenzelfde positie. In hfdst. VII worden nu de verschillende resultaten"it de voorgaande hoofdstukken met elkaar ver-bonden. E>e woorden manthanein en paideuein hebben be-trekking op vorming en begeleiding gedurende hetgehele leven (hfdst. I) zoals ook kinderen en volwas-senen een begeleiding in Christus nodig hebben(hfdst. IV) en in

hun hele leven geloofsori??ntatieÂŽodig hebben (hfdst. VI). Exegetische en moderneSodsdienstpedagogische gegevens wijzen in dezelfde richting. Binnen de geloofsori??ntatie moet men de begrensdeplaats zien van godsdienstonderwijs en catechese. Toch is er in de gespreksverslagen op te merken dater nog altijd sprake is van een ?Š?Šnzijdige accentue-ring van onderwijs en catechese, waarmee een aantalmensen niet gelukkig zijn. De bijbel is vaak het enigeof voornaamste materiaal in het zondagsschoolwerk.In het kader van de geloofsori??ntatie zijn er echter veelmeer mogelijkheden. Bovendien moet men eerst inde bijbel zoeken naar de vraag waarop de bijbel-schrijvers ingingen om dan in onze tijd de vragen inhet kader van onze tijd te stellen om vanuit de bijbelrichtinggevende wegen met elkaar te verkennen.Kinderen mogen vanuit hun belevingswereld hunvragen stellen. Bij de overdracht gaat het nu eromsamen bezig te zijn. Wat is nu het belang van deze studie? 1. Grabandt legt grote nadruk op een zowel theolo-gisch als pedagogisch verantwoorde anthropolo-gie yan het kind. 2. Als

doel van de godsdienstige be??nvloeding ziet hij'een samen op weg zijn van kind en volwassenein de geloofsori??ntatie'. Hij stelt dit theologisch zo,omdat kind en volwassene aan het begin staaninzake het Koninkrijk Gods en pedagogisch omdatde opvoeding niet eindigt bij de volwassenheid,maar er een '?Šducation permanente' is. 3. Hij onderzoekt gangbare termen in de godsdienst-pedagogiek, zoals godsdienstonderwijs, geloofs-vorming enz. en laat daarbij zien welke notiesdaarmee verbonden zijn. 4. Hij verricht zijn studie in contact met de praktijk,namelijk de godsdienstige be??nvloeding, die plaatsvindt in zondagsschool en kinderdienst. 5. De studie is belangrijk vanwege het onderzoeknaar vooronderstellingen in de geloofsbe??nvloe-ding. Voor een ieder, die zich wetenschappelijk opgodsdienstpedagogisch terrein gaat begeven, isbestudering van dit proefschrift noodzakelijk. In vele dissertaties kunnen schrijvers op ?Š?Šn terreinpaden langs gaan en dan enige stappen verder doen.Met deze studie heeft Grabandt zich een pad op eengrotendeels onontgonnen terrein moeten banen.Hierbij komt

dat in een godsdienstpedagogische stu-die, zowel aan de theologische als pedagogische ge-zichtspunten recht moet worden gedaan. Vaak is erin de litteratuur, die op dit terrein van theologischezijde komt, onvoldoende zicht op het pedagogische,op de situatie van kind en jongeren. Verder moet men stof van vele gebieden verwerken:alleen al theologisch moet men o.a. filosofische. 355



??? Boekbesprekingen dogmatische, bijbels-exegetische litteratuur verwer-ken. Een werk als dit van Grabandt kan dan ook nietmeer dan een aanzet zijn voor verdere studies envraagt om weerwoord van pedagogen en theologen. Op het terrein van de godsdienstige be??nvloeding,bijv. in de geloofsori??ntatie van kinderen op de kin-derdienst, wordt door vele leidinggevende instantiesgezocht naar een verantwoorde aanpak. Als men methet oog daarop deze studie ter hand neemt, is hetgevaar groot dat men dit eerste pad vroegtijdig ver-laat, omdat men antwoord wil hebben op de vraag:'Hoe moet ik nu concreet bezig zijn in die geloofs-ori??ntatie?'. Er is echter een team van mensen nodig,dat met elkaar deze en vele andere vragen van gods-dienstpedagogische aard bestudeert. Daarom is er,zoals Grabandt in een stelling zegt (in navolging vananderen) een instituut voor godsdienstpedagogieknoodzakelijk. Het is onbegrijpelijk dat van de zijdevan de Universiteit en van de Kerken geen initiatie-ven worden genomen om het vraagstuk van de ge-loofsori??ntatie in brede zin op wetenschappelijke wij-ze grondig zowel

theoretisch als praktisch, ook viaeen aantal onderzoekingen, aan te pakken. Tenslotte wil ik enige kritische kanttekeningenplaatsen, waarbij ik me beperk tot enkele hoofdpun-ten van Grabandts studie. I. Mijn eerste kanttekening geldt een uitspraak vanGrabandt in zake de anthropologie. Hij zegt: 'Wanneer er in de behandelde teksten (uithet Nieuwe Testament) over een kind wordt gespro-ken, dan gebeurt dat alleen om te verduidelijken, datzij nog maar aan het begin staan inzake het Konin-krijk Gods, dat zij nog moeten leren en een begelei-ding in Christus nodig hebben', (blz. 113) Dezeexegese doet geen recht aan een pericoop, die cen-traal staat in de overwegingen van Grabandt (Mare.10 : 13-16) waar Jezus zegt na over de kinderen ge-sproken te hebben: 'Voor zodanigen is het Konin-krijk Gods.' cursivering door mij) M.a.w. zij hebbener nu deel aan en beslist niet: zij staan aan het beginvan een lange leerweg. Naast deze theologische kant-tekening, die ik ook aan de hand van enig andereteksten, die Grabandt exegetiseert, nog verder zoukunnen uitwerken, een pedagogische kanttekening inzake de anthropologie.

Twee aspecten moet men bijde godsdienstige ontwikkeling van het kind voortdu-rend in het oog houden: 1. wat zijn op dit moment in het leven van het kind zuivere geloofsuitingen? (bijv. het kind bidt in overgave tot God) en 2. Op welke punten moet het kind verder geleid woi-den? (Bijv. in zijn zuivere overgave komen somsmagische elementen voor). Bij Grabandt komt dit eerste aspect te weinig naarvoren, mede omdat hij er niet toe komt om een schetste geven van een godsdienstige ontwikkeling, terwijler op dit gebied wel een eerste aanzet is, bijv. in'Kind en religie' van prof. Langeveldi, door mij na-der beschouwd in 'Jeugd en godsdienstige vorming'.^ II. Grabandt kiest als doel van de godsdienstigebe??nvloeding voor: geloofsori??ntatie. Hij geeft aan(blz. 147) dat dit woord drie betekenissen heeft:1. het zich ori??nteren; 2. het geori??nteerd zijn; 3.inlichting, voorlichting. In zijn uiteenzettingen blijktdat hij vooral de eerste betekenis op het oog heeft.Deze betekenis is ook het sterkst aan het woord ver-bonden. Dit is onvolledig, het doel van de godsdien-stige be??nvloeding moet ook zijn: het geori??nteerdzijn. Theologische

gezegd is het doel van godsdiensti-ge be??nvloeding in het kader van het christelijk geloof:'Een verantwoord leven in de wereld als mondigeleden van Christus' Kerk^. Pedagogisch gezegd: eengeori??nteerd zijn in het geloof, ook al is hiermee ver-bonden, maar wel onderscheiden, een voortdurende(her)ori??ntatie. III. Grabandt geeft begripsmatig bepaalde onder-scheidingen aan in de termen vorming, opvoeding enonderwijs in zake het geloof. Hij spreekt zijn voor-keur uit voor geloofsori??ntatie. Hij gaat hier zuiverformeel te werk. De vraag is echter welke inhoud degeloofsori??ntatie in het gezin, op school en in hetderde milieu heeft. In 'Jeugd en godsdienstige vor-ming' heb ik aangegeven (blz. 87 o.a.) dat de opvoe-ding die de ouders in algemeen en godsdienstig op-zicht geven elementair is in de godsdienstige ontwik-keling, terwijl het godsdienstonderwijs op school ende godsdienstige be??nvloeding in het derde milieuzeer begrensd is en een eigen plaats heeft. De bena-ming godsdienstige opvoeding blijft in dit verbandzeer essentieel, ook als met opvoeding de notie vaneen samen op weggaan verbonden is ?¨n als de

opvoe-der weet van eigen (her)-ori??ntatie, naast zijn geo-ri??nteerd zijn. Welke plaats krijgt het gezin, de school en hetderde milieu in de godsdienstige be??nvloeding bijGrabandt? Op deze vraag gaat hij niet in, terwijl voordoel, middelen en wegen in de godsdienstige be??n-vloeding in het zondagsschoolwerk deze plaats tochinhoudelijk aangegeven moet worden. Hij is immersmet deze vraagstelling naar de leidinggevende in- 356



??? Boekbesprekingen stanties van zondagsschoolverenigingen en kinder-diensten toegegaan. IV. Grabandt zet deze studie op in relatie met eenstuk praktijk. Deze is echter beperkt tot gesprekkenmet leidinggevende instanties op het terrein van hetzondagschoolwerk. Voor een goed onderzoek naarde godsdienstige be??nvloeding in het zondagsschool-werk is het nodig dat er een onderzoek komt naar deopzet en inhoud van de kinderdiensten en dat mendaarbij dan voortdurend beschrijvingen geeft vankinderen op deze diensten en van de voortgaandebegeleiding. Slechts dan komen we verder in detheoretische bezinning. Met instemming haal ik deWoorden aan van Grabandt (blz. 26) 'Er is eigenlijkgeen theoretische bezinning mogelijk, als men nietterdege kennis heeft genomen van de verlegenheden,de moeilijkheden en de weerstanden die in de praktijkWorden ervaren'. Hiervoor is echter op een veel kleiner terrein, bijv.van enkele groepen die kinderdiensten bezoeken, eenzeer diepgaand onderzoek nodig. Hierbij realiseer ikme dat een dergelijk onderzoek veel moeilijker is daneen onderzoek

naar geloofsbe??nvloeding bij adoles-centen, zoals ik in een inleiding tot een godsdienst-pedagogische benadering van enige catechetischeproblemen een poging deed om via catechetischegesprekken met een groep jongeren een stuk praktijkmet theoretische bezinning te verbinden^) Een uitvoerige bespreking heb ik aan deze studiegewijd, omdat ik meen dat Grabandt met dit proef-schrift een belangrijke bijdrage levert voor het ge-sprek van pedagogen en theologen over de geloofs-ori??ntatie. G. H. Plantinga 1. M. J. Langeveld, Kind en religie. Utrecht 19662. 2. G. H. Plantinga, Jeugd en godsdienstige vorming,Franeker 1967. 3. G. H. Plantinga, a.w., blz. 209. 4. G. H. Plantinga, a.w. blz. 129-202. 357
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