
??? Deze bundel biedt vijftien artikelen - zowel reedseerder gepubliceerde als nieuwe - over supervisie inhet kader van de opleidingen voor maatschappelijken kultureel werk in Nederland. De redaktie heeftbedoeld, een overzicht te geven van de bestaandeopvattingen en aktiviteiten, en daarmee een aanzettot de verdere ontwikkeling van een Nederlandsreferentiekader, ook voor andere beroepsvelden enopleidingen. Uit onbekendheid met de supervisie-praktijk in de pedagogische opleidingen meen ik ergoed aan te doen in deze bespreking vooral te infor-meren over het hier gegeven overzicht. De artikelen zijn tot twee delen gegroepeerd. Deel Iomvat Thematieken ('omschrijving en doelstelling','leerprocessen', 'groepssupervisie' en 'onderzoek'),deel JI geeft berichten over de ontwikkelingen inverschillende Opleidingskaders. Met de 'omschrijving en doelstelling' van de super-visie zijn twee vroegere publikaties opgenomen, vanZier (1968) en Siegers (1968). Om tot afbakening van de bedoelde supervisie-aktiviteiten te komen haalt Zier (pag. 15 e.V.) hetbegrip 'leerpraktijk' naar voren, ter onderscheidingvan toezicht of

werkbegeleiding. De supervisie is?Š?Šn van de didaktische middelen binnen het geheelvan de scholing van de beroepswerkers, met eennogal toegespitste doelstelling: Vanuit de opleidingwordt de lerende werker hulp geboden bij ?Š?Šn vande essenties van zijn beroepsvaardigheid, nl. zijnpersoonlijk kreatief integratievermogen. In zijn be-roepsvolwaardig handelen gaat het volgens Zier omhet voortdurend integreren van vier gegevenheden.Ten eerste vraagt het beroep er om, dat de werker inzijn relaties zichzelf authentiek disponiebel stelt; zijnpersoonlijke reactiewijze is mee bepalend voor zijnberoepsuitoefening. Daarnaast zal de werker inzichtmoeten hebben in de theorie en de objectieve metho-dische principes van zijn werk. In de derde plaats ishet nodig dat hij zijn aktuele werksituatie (beleid,instelling, kli??nt) kan doorzien en kan verwerken inzijn handelen. Tenslotte zal de werker steeds verdergaan met zijn groeiend pakket van eigen, subjektievepraktische ervaringen. Het materiaal waaraan in desupervisie wordt geleerd ligt dus in de onderlingetoetsing van deze vier velden, zoals deze wordenoverdacht, beleefd en

ingebracht door de supervisantrond zijn voortgaande handelen. Leren rust op zijneigen groeiende oordeelsvorming. Het vermogen(en het gezag) van de supervisor ligt daarin, dat hijop methodische wijze in staat is de supervisant bijd?¤t leren te helpen. 420 Het door Zier zo benadrukte integratie-Aoe\wordt met allerlei nuances ook in andere artikelengebruikt. Zeillemaker, rapporterend voor een werk-groep van een Voortgezette Opleiding Sociale Arbeid,noemt daarbij als motief, dat het beroep zelf in be-weging is. De werker zal over het vermogen moetenbeschikken voortdurend nieuwe inzichten en nieuweeisen te kunnen onderkennen, toetsen en in het han-delen op te nemen. Foole c.s. vinden daarbij in deintegratie van houding, kennis en vaardigheden eensupervisiedoel dat zich goed leent voor groepssuper-visie; overigens geven zij daarbij een duidelijke be-handeling van het onderscheid met groepstrainingen,waarin meer de relationele houding op zich centraalstaat (pag. 166 e.V., vergelijk ook het artikel vanNijkerk over trainingen). In haar artikel over deachtergronden van de Amerikaanse supervisielitera-tuur biedt Haan

(pag. 67 e.v.) uitvoerige aanknopings-punten om het integratiekonsept te toetsen aan demethodische wegen die door supervisoren wordenbegaan. Zij zelf ziet als essentie, dat de supervisiedie wil bijdragen tot het zelfstandig denken en hande-len van de werker (vgl. Zier), gekenmerkt wordt dooreen supervisiesamenwerking als een ko??peratiefleerproces. In het onderzoek van 1971 van Van Praag, Boekbesprekingen F. M. J. Siegers (red.), Supervisie, Samsom. Sociale en Culturele Reeks, Alphen aan den Rijn, 1972, 296 pag.,ISBN 90 14 017863. pedagogische studi??n 1973 (50) 420-423



??? Boekbesprekingen naar de idee??n omtrent supervisie-doelen en beroeps-vaardigheden bij een aantal superviseren en maat-schappelijk werkers in opleiding, blijkt dat er eenrelatief sterk aksent wordt gelegd op het houdings-aspekt, nl. het kunnen hanteren van zichzelf in dehulpverleningsrelatie; het integratie-konsept is waar-schijnlijk nog geen gemeengoed. Siegers heeft eenbredere opvatting van zowel het doel als de struktuurvan de supervisie. De integratie van theorie en prak-tijk, op het niveau van de supervisant, vraagt om eenkonfronterende rol van enerzijds de theorie enanderzijds de konkrete werksituatie als objektieverealiteiten, met de subjektieve realiteit van de super-visant. Siegers voert een pleidooi voor een duidelijkemedeverantwoordelijkheid van de supervisor voorhet werk van de supervisant (pag. 34 e.V.); later(pag. 278 e.V.) stelt hij ook dat de bedoelde integratiealleen tot stand kan komen in een duidelijke ver-bondenheid van de supervisie met andere vormen,zoals bijv. verslagbesprekingen en supervisie-trai-ningen. In het voorgaande is al min of meer gezegd, hoehet leren in deze bundel

naar voren komt. Haanbehandelt de Amerikaanse 'scholen' (diagnostic,functional en socio-behavioral) naar hun leertheo-retische uitgangspunten, en is daarbij onder meerop zoek naar faktoren die de supervisant in zijn leer-proces afhankelijk doen zijn; supervisie is immerseen ko??peratief proces, d.w.z. het stoelt op de zelf-standigheid en verantwoordelijkheid van de super-visant. Knoers (pag. 91 e.v.) werkt dit ko??peratieveproces in een leertheoretisch kader uit en komt hypo-thetiserend tot een aantal relaties tussen supervisieenerzijds en leertheoretische konsepten (bekrachti-ging, imitatie en inzicht) anderzijds. Hand in handmet de gedachten over het leerproces ontmoeten wein de bundel ook idee??n omtrent het gezag van desupervisor (bijv. bij Zier, pag. 27 en Wieringa, pag.141 met de niet te onderschatten vraag wie de hulpaan, evt. tegenkontrole van de supervisoren ter handkan nemen) en omtrent de leerstof. Van de Waalsonderzoekt in dit verband de betekenis en de rol vande Arertwwleerstof (pag. 107 e.V.). Dit artikel en deaksentuering van de theorie door Siegers (zie hier-boven) waren wel nodig,

omdat de vraag naar de rolvan kognitieve zaken in de gehele supervisieliteratuurnu eenmaal minder aan de oppervlakte komt dan destandpunten omtrent houding en beleving. Aan de groepssupervisie worden twee artikelengewijd. Aan de betekenis van supervisie in verschil-lende beroepsvelden zes. Deze zes studies staan naastelkaar; een vergelijking met mogelijkheden voorgeneralisering naar weer andere velden (buiten desociaal- en kultureel agogische sfeer) is nog nietgemaakt. Er worden wel diverse notities gemaaktomtrent wat bepalend zou kunnen zijn voor de ver-schillen in supervisie voor verschillende beroepen,o.a. door Zier, Van Stegeren en Andriessen. Samenvattend kan gezegd worden, dat de readerin een weliswaar bont geheel van thematieken enbehandelingswijzen toch een bevredigende weergavebiedt van de theoretische en praktische haken enogen van de supervisie. In de bundel wordt herhaal-delijk om (verdere) systematisering en onderzoekgevraagd. Een praktijk- en onderzoeksinstituut datdaaraan wil beginnen vindt zeker voldoende stand-puntmateriaal, maar krijgt toch betrekkelijk

weinigoverzicht van de supervisie-aktie zelf en van de im-plikaties van de verschillende modellen in gedrags-termen. Aan de andere kant zal de supervisor in debundel bij de gegeven standpunten gelegenheid krij-gen zijn eigen handelen waar te nemen en korrektieste overwegen. Supervisoren en supervisanten zullenvoldoende heldere konsepten vinden, om het even-tueel nog steeds mysterieuze van hun samenwerkingte overwinnen en om te zetten in een metterdaadwerkbaar kontrakt. Supervisanten zullen zo nodigaanknopingspunten vinden omtrent hun eigen aan-deel en positie in dat kontrakt. 'De' supervisie-situatie in Nederland zal bij deze reader waarschijn-wel baat vinden, niet in het minst omdat de bundelingvan artikelen op zich al kan leiden tot een snellere,meer intensieve en meer korrekte kommunikatie,mits daartoe de verbanden aanwezig zijn, ook naastde supervisorenopleiding. De redaktie heeft uit deNederlandse diskussie m.i. goed gekozen; enigehulp, aan alle partijen, in de vorm van begeleidendetussenhoofdstukken zou wenselijk zijn. E. J. P. Jansen Jerry Katz, Liberating Learning, A Manual for

Individualized Educational Reform, Morgan & Morgan,Hastings-on-Hudson, N.Y. 10706, 1972, 143 pp. Dit handboek is uniek, staat in de flaptekst. Het mo-ge dit blijven. Hoewel het op zichzelf bemoedigendis, dat er nog mensen zijn, die geloven in de eenvoudvan de onderwijsvernieuwing, is dat onvoldoendeaanleiding om iemand het onstabiele equivalent van52.95 uit te laten geven aan deze wijdbedrukte, in- 421



??? Boekbesprekingen houdsarme pagina's. Het boek is geen handboek,maar een slap utopietje, dat zelfs bij Illich niet in deschaduw kan staan. De 'reform' heeft eigenlijk alleenbetrekking op de Amerikaanse universiteit, en betrefthet loslaten van kernprogramma's t.g.v. volkomenvrije keuze, zodat iedere student 'his thing' kan doen,zoals de auteur diepzinnig opmerkt. Dat is dan'individualized learning'. Om dit alles te bereikenmoet gebruik gemaakt worden van de onderwijs-technologie, die op den duur alle menselijke inter-ventie in het leerproces overbodig kan maken eniedere lerende directe toegang zal geven tot inter-nationale databanken. De studenten zullen dezeomwenteling politiek mogelijk moeten maken, o.a.door een brief aan de president van de V.S. te schrij-ven, waarvoor het concept op de laatste pagina staat.Katz is wel radicaal, maar niet gevaarlijk; hij dis-tancieert zich van 'leftists' en citeert, bijna in ?Š?Šn zin,John Kennedy en Richard Nixon, bien ?Štonn?Šs de setrouver ensemble. Hij heeft ook iets tegen Skinner,al maakt hij niet duidelijk, wat. De literatuurop-gaven verwijzen in hoofdzaak naar kranteartikelen.

N. Deen J. D. C. Branger, Onderwijsperspectieven - Opleidingsperspectieven, (Academisch Proefschrift V.U.). H. D.Tjeenk Willink bv, Groningen, 1973, XIX + 378 pag., ?’40,â€”. ISBN 90 01 15830 7. Onderwijskundige proefschriften zijn in dit land zeld-zaam; bovendien kan men betwijfelen, of alles watzich als onderwijskunde aandient, die naam ookverdient. Die twijfel zal men zeker niet hebben tenaanzien van Brangers proefschrift, dat zich, naar hetoordeel van de schrijver zelf, beweegt op het terreinvan de vergelijkende onderwijswetenschap/vergelij-kende onderwijskunde. De studie, die in bepaaldeopzichten zeker imponerend genoemd mag worden,heeft het basisonderwijs en de opleiding van onder-wijzend personeel als focus. Daartoe wordt een ver-gelijking gemaakt tussen de desbetreffende situatiein Engeland en Wales, in Nederland en in de DuitseBondsrepubliek, ondersteund door een speciaal-studie van een opleidingsinstelling in Londen en eenin Nedersaksen. Uitgangspunten worden geleverddoor een drietal oflBci??le stukken: het Plowden Report(Engeland), het voorontwerp van een wet op hetbasisonderwijs

1970 (Nederland), het Strukturplanf??r das Bildungswesen (DBR). Daaromheen geeft deschrijver blijk van een brede belezenheid en maakteen goed gebruik van vele relevante studies. Brangergaat uiterst systematisch te werk, en mede daardoorzal ?Š?Šn van de gebruiksvormen van zijn studie dievan naslagwerk kunnen zijn. Kortom: het boek is een voorbeeld van zorgvuldigeen degelijke bewerking. Die indruk wordt niet weg-genomen door kleine onvolkomenheden als hetciteren van W//trock als Waltrock en de voormaligestaatssecretaris Schelfhout als van Schelfhout (wiekan zoiets bij onze snelle wisseling van regeringenbijhouden?). Naarmate het boek vordert, blijkt deauteur, die zich steeds uiterst voorzichtig uitdrukt,een duidelijk toekomstbeeld voor ogen te hebben: in-tegratie van kleuter- en basisonderwijs, herstructurering van het voortgezet onderwijs, een ge??ntegreerdeleerkrachtenopleiding voor alle leeftijdsfasen zijn erdeel van. Zijn voorstel om de opleiding van leer-krachten inhoudelijk zo op te bouwen, dat zij eengezamenlijk basisprogramma hebben naast gericht-heid op een bepaalde leeftijdsfase en (ook voor

deaanstaande onderwijzer) speciaalstudie van (nietmeer dan) twee vakken is waard om in Lochernernstig overdacht te worden. Zijn beschrijving enanalyse brengt de ontoereikendheid van de wijzewaarop in Nederland de vernieuwing van de leer-krachtenopleiding wordt aangepakt duidelijk aanhet licht: zijn bescheidenheid weerhoudt hem ervandit ook nadrukkelijk te accentueren. Zo moet hetBranger eveneens zijn opgevallen, dat vergelekenmet het Plowden Report en het Strukturplan f??rdas Bildungswesen het Voorontwerp van een wetop het basisonderwijs en de Nota over het onderwijs-beleid enigszins armetierige stukken zijn. Meer daneen enkele zinspeling in die richting maakt hij niet.Er blijven natuurlijk altijd vragen te stellen. Waaromjuist vergeleken met Engeland en de Duitse Bonds-republiek, en niet bijvoorbeeld met Zweden, dattoch ook een herstructureringsproces doormaakt, ofmet het buurland Belgi??, dat een verwante cultuurheeft en vele collegiale contacten in de onderwijs-kunde? Branger heeft voor zijn keus geen doorslag-gevende motieven, ook al is deze wel functioneelgebleken. Het is echter ook

denkbaar, dat vergelij-king met minder convergerende ontwikkelingen deprincipi??le keuzen die in het beleid gedaan moetenworden, scherper aan het licht brengt.Tot slot enkele kanttekeningen bij Brangers op-merkingen over de (vergelijkende) onderwijsweten- 422



??? Boekbesprekingen schap. De lezer krijgt de indruk, dat de auteur zichhier beweegt 'on thin ice', zoals het Engels tekenen-der dan het Nederlands zegt, en dat hij dat zelf ookaanvoelt, getuige de uitbundigheid waarmee de bij-lagen hier ontspruiten. Branger wil twee dingen:aantonen dat de onderwijskunde een pedagogischediscipline is, en tevens, dat onderwijskunde een inter-disciplinair studieveld is. In dit dilemma verschijntdan ook weer onvermijdelijk de opvoedkunde, dieop haar rechterstoel de interdisciplinaire bijdragenaan pedagogische criteria toetst. Welke criteria deopvoedkunde daarbij hanteren kan en moet, blijftin het vage, en daarmee wordt deze pericoop meereen hartekreet dan een bijdrage tot de opvoedings-wetenschap. De onderscheidingen -wetenschap en-kunde, die Branger met diverse voorvoegsels han-teert, ontleent hij, blijkens de noten, aan Kieviet,Mojet en Steffens, zodat hij op dit punt de 'compara-tive approach' niet heeft voortgezet. Invloed vanBrezinka lijkt er wel in door te klinken. Maar hetdoortrekken van het onderscheid tot vergelijkendeonderwijskunde (de vergelijking van het

optimalise-ringsstreven van het onderwijsgebeuren in twee ofmeer landen) en vergelijkende onderwijswetenschap(de vergelijking van de onderwijs- en schoolwerke-lijkheid, van onderwijsdoelstellingen en onderwijs-structuren, in twee of meer landen) gaat niet op.Wat van onderwij sArwwtfe en onderwij swf??wcAa/jgesteld zou kunnen worden, nl. dat de eerste norma-tief/optimaliserend en de tweede descriptief/consta-terend gericht is, geldt van de vergelijkende variantniet: ook het vergelijken van optimaliseringsstre-vingen is een beschrijvende, constaterende activiteit.Wetenschapstheoretisch zitten aan deze wijze vanbenaderen nog allerlei andere vragen vast. Ik mogedaarvoor verwijzen naar de recente artikelen vanSpiecker in dit tijdschrift, waarin een andere visienaar voren komt. Conclusie: een waardevolle bijdrage tot de onder-wijswetenschap, die getuigt van zoveel inzicht in enkennis van de materie, dat we de auteur toewensendat hij de gelegenheid krijgt bij te dragen aan deoptimalisering die hij zich als onderwijskundige tendoel heeft gesteld. N. Deen V.s.o. - Vademecum I: Werken vanuit doelstellingen.

Pedagogisch Bureau van het Nationaal Secretariaat vanhet Katholiek Onderwijs, V.S.O. - Co??rdinatie, Licap, s.v., Brussel, 1973, 83 pp. Dit eerste deel van een 'V.S.O.-Vademecum' is be-stemd om als onderdeel van de begeleiding van hetexperimentele 'Vernieuwd Secundair Onderwijs' inBelgi?? te dienen. Het is gericht op de leraar, die inhet vernieuwingsproces zijn weg moet vinden, enprobeert hem daarbij te helpen. Het is een goedegedachte om het vademecum met een deeltje overdoelstellingen te starten; de gehele onderwijsproble-matiek komt dan immers te voorschijn. De opzet kiest voor een startpunt aan de basis:bij de keus tussen vertrekken van de algemene doel-stellingen van het V.S.O. of van de concrete les-situatie kiest men voor het laatste, in de - vermoede-lijk realistische - verwachting dat de leraren van hetV.S.O. zich hierdoor het meest aangesproken voelen. Al in het begin wordt de didactische cyclus helderopgebouwd, en wordt het nut van operationeel for-muleren aangetoond. In de uitwerking is de invloedvan De Corte's werk zeer duidelijk merkbaar. Hoe-wel de indeling in cognitief,

affectief en psychomo-torisch domein aan Bloom c.s. wordt ontleend, kiestmen - met De Corte - voor Guilfords intelligentie-model als classificatieschema voor het cognitievedomein: voor de beide andere heeft men locale in-delingsschema's. In hoeverre de hierop gebaseerdeuitwerkingen zinvol zijn in het gegeven kader is voormij een vraag; tenzij de Belgische leraren onderwijs-kundig veel beter onderlegd zijn dan de Nederlandse.Het classificeren van doelstellingen is moeizaam enmoeilijk werk. De conclusies van sommige uitge-werkte voorbeelden: in een les lichamelijke opvoe-ding een overwicht aan psychomotorische doelstel-lingen, bij wiskunde, Latijn en Frans overwegendcognitieve doelstellingen zijn zo weinig verrassend,dat het niet aanmoedigt tot zulke analyses. M.i. wilmen hier teveel, en zou men beter doen het zwaarte-punt te leggen op het leren hanteren van de didacti-sche cyclus als model voor de lesorganisatie, zonderte riskeren dat alle energie van de leraren al in deeerste fase is verbruikt. Tenslotte: het verschijnen van een dergelijk vademe-cum, dat onderwijskundig materiaal op heldere

eneenvoudige wijze bruikbaar maakt voor de onderwijs-praktijk, is een belangrijke en goede zaak, en mogetot navolging prikkelen. N. Deen 423



??? Het archief van de Steinmetz Stichting voor het op-slaan en toegankelijk maken van bestaand materiaalvan sociaal onderzoek is per 1 september 1972officieel overgedragen aan de Koninklijke Neder-landse Akademie van Wetenschappen. Onder denaam STEINMETZARCHIEF worden de werk-zaamheden voortgezet bij het Sociaal-Wetenschap-pelijk Informatie- en Documentatiecentrum. Het Steinmetzarchief stelt zich ten doel grondmate-riaal van sociaal-wetenschappelijk onderzoek in deruimste zin van het woord bijeen te brengen met hetdoel dit materiaal voor 'secundaire' analyses terbeschikking te stellen. Het verzamelt dus niet uit-sluitend enqu??tegegevens maar ook bijv. psycholo-gisch testmateriaal, materiaal van psychologischlaboratoriumonderzoek, gegevens verkregen d.m.v.observaties of inhoudsanalyse, statistische gegevens(bijv. ecologische, criminologische, economische enverkiezingsstatistieken, etc.), medisch-psychiatri-sche, epidemiologische en klinisch-psychologischegegevens etc. Het is voornamelijk ge??nteresseerd in mechanisch-verwerkbare gegevens (dus gegevens vastgelegd opponskaarten

of magneetband) i.v.m. de toegankelijk-heid ervan, maar ook niet-mechanisch verwerkbaarmateriaal wordt verzameld. Een selectie naar inhouden kwaliteit van het onderzoek wordt niet toege-past. Voorwaarde is slechts dat de gegevens identifi-ceerbaar zijn: codeboek, vragenlijst en steekproef-beschrijving dienen i.h.a. gesproken beschikbaarte zijn. Dit materiaal kan desgewenst onder stringenterestricties aan het archief worden afgestaan, bijv.onder categorie B: publikatierechten blijven berustenbij de schenkers, of categorie C: het materiaal magslechts door derden gebruikt worden na schriftelijketoestemming van de schenkers. Stringentere voor-waarden zijn eveneens mogelijk. Kosten verbondenaan het afstaan van materiaal, bijvoorbeeld verzend-kosten, worden vergoed. Mededelingen Steinmetzarchief Een ieder die onderzoek heeft afgesloten wordtverzocht het grondmateriaal aan het archief aan tebieden; uiteraard kan volstaan worden met eenduplikaat. Elke onderzoeker die bezig is met deopzet van een onderzoek of hiertoe plannen heeftwordt uitgenodigd het Steinmetzarchief te raadple-gen. Het archief geeft

desgewenst advies t.a.v. deinrichting van vragenlijst en codeboek. Vele probleemstellingen kunnen getoetst wordenaan de hand van reeds bestaande gegevens. Voor an-dere kan van dit soort gegevens vaak gebruik wordengemaakt. Weinigen zullen willen betwisten dat het van grootbelang is voor de sociale wetenschappen in het alge-meen dat de door haar beoefenaren verzameldegegevens behouden blijven en beschikbaar komenvoor anderssoortige analyses dan die van de oor-spronkelijke onderzoekers. Dit is meestal zeer goedmogelijk. Toch is het vaak nog zo dat waardevollegegevens verloren gaan. Het Steinmetzarchief hooptin deze situatie verandering te kunnen brengen. Ruim 300 studies zijn reeds beschikbaar; van demeeste zijn de gegevens op ponskaarten vastgelegd.Met het overzetten op magneetband wordt een begingemaakt. Tien belangrijke studies zijn reeds als zgn.SPSS-file beschikbaar. Duplikaten van de kaartenen tapes en fotokopie??n van codeboeken etc. wordentegen vergoeding van kosten op aanvraag toege-zonden. Vragenlijsten, codeboeken etc. liggen ookter inzage op het archief. Met de

ontwikkeling vaneen 'retrieval'-systeem wordt een begin gemaakt. Gebruikers dienen een aantal algemene archief-regels in acht te nemen. Een uitgebreide brochure pedagogische studi??n 1973 (50) 424-425 424



??? Mededelingen en een catalogus van gearchiveerde studies zijn opaanvraag gratis verkrijgbaar. I>rs. C. P. Middendorp SteinmetzarchiefKeizersgracht 569-571Amsterdam tel. 020-23 46 98, toestel 33, 38 Ontvangen boeken Banks J. A., Teaching strategies for the social studies,Addison-Wesley Inc., Reading, 1973, $ 12,45.Becker, E., Problemr?¤tung in der Volksschuloberstufe,Hermann Schroedel Verlag, Hannover - D??hren,1972, DM 39,80. Corte E. de. Didactische evaluatie van het onderwijs.Universitaire Pers, Leuven, 1973, ?’ 15,85.Corte E. de. Onderwijsdoelstellingen, UniversitairePers, Leuven, 1973,/24,35. Fingerle Karlheinz, Funktionen und Probleme derSchule, K??sel-Verlag, M??nchen, 1973, DM 22,80.Hahn R.O., Creative teachers: who wants them?John Wiley & Sons Ltd., Chichester, 1973, Â? 4,60.Have T. T. ten. Andragologie in blauwdruk, H. D.Tjeenk Willink, Groningen, 1973, ?’ 22,50.Hemmer Kl. P., Der Zahlbegriff im Vorschulalter,Beltz Verlag, Weinheim, 1972.Horst J. R. ter, Samen leven, zo of anders. UitgeverijVuga, 's-Gravenhage, 1972, ?’ 27,50.Houziaux M.-O., Vers l'enseignement

assist?Š par or-dinateur, Presse Universitaires de France, Paris, 1972.Jansen Mabel M., Drugs en druggebruik, Swets &Zeitlinger N.V., Amsterdam, 1971, ?’9,80.Kledzik Ulrich-J. (hrsg.), Arbeitslehre als Fach.Ansatz zu einer Verwirklichung, Hermann SchroedelVerlag, Hannover-D??hren, 1972, DM 10,80.Klein Ulrich, Entdeckendes Lesen, Hermann Schroe-del Verlag, Hannover-D??hren, 1971, DM 19,80.Kok Waither, Geweid op de televisie, Wolters-Noord-hoff N.V., Groningen, 1972, ?’ 8,50.Kouwer B. J., Inleiding tot de factoranalyse, Wolters-Noordhoff N.V., Groningen, 1911, f 23,15.Kuiper P. C., Psychoanalyse, actueel of verouderd?Van Loghum Slaterus, Deventer, 1973.Kunert H., Deutsche Reformp?¤dagogik und Faschis-"tus, Hermann Schroedel Verlag, Hannover -D??hren, 1973, DM 11,40. Laan, H. van der. Ontwikkelingsachterstanden enstimuleringsprogramma's. Vermande Zonen, IJmui-den, 1973, ?’19,75. Lake Dale G., Perceiving and Behaving, TeachersCollege Press, Columbia University, New York,1970, $ 8,50. Lastrucci Carlo L., De wetenschappelijke aanpak.Grondprincipes van de
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