De Utopie in het Onderwijsbeleid.*)

’H. J. IDENBURG

Inleiding, Het begrip utopie.

i1

Wij bespreken de plaats van opvoeding en on-
derwijs in de utopie en van de utopie in het educa-
tief beleid. Het begrip utopie vraagt om enige
toelichting.

1.2

Onder de getuigenissen van de hoop en ver-
Wachting van de mensheid omtrent de toekomst
van haar samenleving neemt de utopie door haar
Concreetheid een aparte plaats in. Zij belichaamt
datgene, waarop ons verlangen en ons handelen
Zich kan richten, in de beschrijving van een an-

' dere wijze van bestaan,

261
¢ geschiedenis leert ons dat het oogmerk,
- waarmede zulke utopistische modellen aan de
'+ lensheid worden aangeboden, sterk kan ver-
Schillen. Thomas Morus (1478-1 535) presenteer-
& in het begin van de 16de ecuw zijn geschrift
' 'Ver het nieuwe eiland Utopial als een morali-
| Serend voorbeeld. Een oproep tot bekering,
1 de tijd van de Verlichting was de utopie een
| Astrument tot voorlichting omtrent de natuur-
-! ‘Jk_ﬁ orde der dingen, waarin de voorspoed was
: tlichaamd. Zij wees de weg. De Utopistisch-
' Ocialisten Robert Owen (1771-1858) en Charles
| Ourier (1772-1837) zowel als anarchist Pierre
+"0seph Proudhon (1809-1865), allen actief in de
- ‘“Iste helft der 19de eeuw, riepen de mensen
178n goeden wille op om hier en nu een stuk heils-

®
1 Scheidscollege, gegeven op donderdag 18 mei
aan de Universiteit van Amsterdam.
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rijk te verwerkelijken. Zij zochten participanten.
Volgens Karl Marx (1818-1883) ontstaat de vol-
maakte maatschappij als uitkomst van een gede-
termineerde ontwikkeling. Hij maande, in het
midden der 19de ecuw, de arbeidersklasse tot
actief-bewuste deelname aan het historisch-
immanente proces der revolutie.

1.2.2

De voorstellingen, die de utopisten van de maat-
schappij der toekomst koesterden, vertonen geen
geringere divergentie. Er zijn in die projecten
met wat goede wil enkele categorieén te onder-
scheiden. Democratische typen zijn er met uit-
eenlopend voorteken. Bij Morus vinden wij een
democratie met algemene verkiezingen en ruimte
voor verscheidenheid, opgetrokken op de sociaal-
economische grondslag van het communisme.
Bij M. J. A. N. Caritat de Condorcet (1743-
1794), een van de grote figuren der Franse Re-
volutie, vertoont zich een democratie op basis
van het sociaal-economisch liberalisme. Proud-
hon bepleitte een democratie, die op anarchis-
tische veronderstellingen berustte.

Tegenover deze democratische categorie staat
die der totalitaire denkers. Bij Tommaso Cam-
panella (1568-1639), een wijsgeer uit de tijd der
Renaissance, openbaart zich een communisme
met een strikt hi€rarchische bestuursstructuur.
In zijn Civitas Solis (1623), de Zonnestaat, is
geen vrijheid te bekennen. J. J. Rousseau (1712~
1778) schetst ons in zijn Contrat Social (1762)
een totalitaire volksregering. Bij Marx komt het
absolutisme als dictatuur van het proletariaat
naar voren met dien verstande dat daarachter de
klassenloze maatschappij wacht, die Fr. Engels
(1820~1895) als het ‘rijk der vrijheid’ heeft geken-
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schetst.2

Tussen deze beide uitersten vormen de Uto-
pistisch-Socialisten een categorie, die uitkomst
zoekt in de gedachte der codperatie of associatie,
waarvan ook Proudhon vervuld is geweest. Het
was hen te doen om nieuwe, in omvang beperkte,
vormen van gemeenschap.

1.2:3

De utopieén lopen tenslotte evenzeer uiteen ten
aanzien van de graad van omvattendheid hunner
modellen. De staatsromans bedoelen de totaliteit
der samenleving te regenereren. Hun auteurs zijn
integralisten. Marx heeft deze traditie in zoverre
weer opgenomen, dat hij het wetenschappelijk
systeem ontwierp voor een algehele omzetting
der maatschappij. De Utopistisch-Socialisten en
anarchisten hebben geen andere bedoeling ge-
koesterd. Maar hun methode was anders: zij
beoogden in de geest der Romantiek de maat-
schappij door groei vanuit cellen een nieuwe
structuur te schenken.

Sedert de Verlichting verschijnen er naast deze
integrale utopieén de partiéle, die zich op secto-
ren van de maatschappij concentreren. De utopie
vertoont zich niet meer uitsluitend in projecten
voor een maatschappelijke orde in haar geheel
maar nestelt zich ook in wetsontwerpen, nota’s
en manifesten van beperkter strekking. Daarme-
de is de aanzet gegeven tot een interpretatie van
het begrip utopie, waarin het kenmerk der al-
omvattendheid is prijsgegeven. Georg Picht,
enkele jaren geleden over Prognose, Utopie,
Planung schrijvende, noemt utopieén ‘die antici-
paties op de toekomst, die aan elk doelgericht
handelen vooraf moeten gaan’.?

2. Opvoeding en onderwijs in de utopie.

2.1

De utopisten hebben veel over opvoeding en
onderwijs geschreven. Het ligt voor de hand,
dat hun toekomstig maatschappijbeeld daarin
tot uitdrukking kwam.

2.1.1
Wij schenken in dit verband vooreerst aandacht
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aan de liberaal-democraat Condorcet. Hij was
een onderwijskundige van uitzonderlijk formaat,
die verdient tot vader der onderwijskunde te
worden uitgeroepen. Condorcet vertoont ons in
zijn Rapport voor de Nationale Vergadering*
een onderwijssysteem, dat als één samenhangend
geheel is opgetrokken, daarmede een ideaal stel-
lend, dat nog nergens ten volle is verwerkelijkt.
De wijze, waarop het door hem ontworpen

schoolwezen is opgebouwd, vertoont grote ver- -

wantschap met het onderwijskundig denken van
vandaag. Het lijkt op het Nederlandse school-
wezen als men de middenschool en de universiteit
volgens Posthumus invoert. Condorcet geeft aan
op welke wijze de door hem ontworpen scholen
over Frankrijk moeten worden verdeeld. Een
mathematisch verantwoord stelsel doet daarbij
dienst. Typerend voor de man, die een beroemd
wiskundige was, typerend voor de Verlichting,
die de mathematiek hoog schatte, typzrend ten-
slotte voor alle utopistische denkers, die ervan
houden om hun systeem in ronde getallen te
ordenen. Condorcets stelsel zou van vrijheid zijn
doortrokken. De auteur voert met name bijzon-
dere waarborgen in tegen elke invloed in de
school van de zijde van de politiek. ‘Geen publiek
lichaam mag’ — zo stelt hij — "de macht hebben
om de ontwikkeling van nieuwe waarheden of
het onderwijs in theorieén, die van de zijne af-
wijken of met zijn belangen strijden, te verhin-
deren’. De constitutie van de staat mag uitslui-
tend als een historisch gegeven feit maar nooit
als laatste waarheid en mogelijkheid worden
voorgedragen. Daarom ontwikkelt Condorcet
een stelsel, waarbij het onderwijs staat onder d¢
volksvertegenwoordiging, welke naar zijn op-
timistische mening het minst gevoelig is voof
corruptie en het minst beinvioed wordt doof
persoonlijke belangen, het meest open staat voor
de invloed van verlichte mannen en het minst at*
kerig is van de vooruitgang. Onder dit opper”
beheer vormt het onderwijssysteem evenwel e€l
autonoom lichaam, dat geheel door het docenten-
corps zelf wordt beheerd.

2.1.2
Tegenover dit vrijheidsideaal staat de gedacht®




dat het schoolwezen bestemd is om de bevolking
in de geest ener religieuze, morele of sociale
ideologie op te voeden. Campanella ontwerpt
daartoe een rigoreus doordacht opvoedingsstel-
sel voor de gehele bevolking. Hij zal in de ge-
schiedenis wel de eerste zijn geweest, die een
minister van onderwijs heeft voorzien: minister
Sin (wijsheid) is als zodanig aangewezen. Maar
minister Mor (liefde) strekt zijn zorgen behalve
over het liefdeleven der Solariérs, dat hij naar
eugenetische beginselen regelt, ook over de op-
voeding uit. Het gehele opvoedingssysteem is bij
deze wijsgeer doortrokken van een uitgewerkt
godsdienstig stelsel met astrologische inslag.
Rousseau schenkt in zijn Considérations sur le
8ouvernement de Pologne (1772) uitbundige aan-
dacht aan de opvoeding tot het vaderland.®
C. H. Saint Simon (1760-1825) is een voorstander
van een strikt uniform onderwijs, waarbij aan
alle burgers een standaard-programma van be-
ginselen en kennis zal worden bijgebracht. Er
Mmoet een nationale catechismus worden samen-
gesteld en geen Fransman zou zijn burgerrechten
mogen uitoefenen zonder omtrent de kennis daar-
van te zijn geéxamineerd. In al deze gevallen
heeft de staat door tussenkomst van de school
€en boodschap te brengen. Deze categorie voor-
Standers van overheidsonderwijs hangt op de een
of andere wijze een staatspedagogick aan, die zij
Wil gebruiken om de samenleving te conserveren
of te vernieuwen.

2.1.3
De Utopistisch-Socialisten binden de school aan
de associatie. Vanuit de associatie zou, volgens
deze groep denkers een sociale religie de mens-
heid doortrekken, die de nadruk zal leggen op
Menselijke solidariteit en onderling hulpbetoon,
Op liefde en barmhartigheid, zelfvertrouwen en
8eluk. Deze religie zal haar hoogste uitdrukking
Vinden in het gedrag van haar aanhangers, dat
€rop gericht zal zijn om de situatie van hun mede-
Mensen te verbeteren. Fourier tekende met veel
fantasie de opvoeding in zijn Phalanstére van de
8¢boorte tot aan de volwassenheid, waarvan ik
VanWege de actualiteit vermeld dat hier o.m. een
Cschrijving voorkomt van créches voor kinde-
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ren tot 4% jaar en van de daar te volgen opvoe-
dingsmethoden. Het is eigenaardig dat Owen,
hoezeer gehecht aan de associatiegedachte, niet-
temin voor Engeland een neutraal nationaal
onderwijsstelsel onder leiding van een onderwijs-
minister bepleit. Proudhon was voor een dergelijk
compromis niet vatbaar. Hij streeft naar de ont-
binding van de staat en meent dat deze reeds
aanstonds voor de associatie plaats moet maken,
ook wat het onderwijs aangaat. Het industrigle
régime, zoals dit tot stand komt door de vrije
overeenkomst der burgers, zal onderwijs en
leerlingenwezen, wetenschappelijke vorming en
beroepsopleiding weer vast aan elkaar verbinden.
De onderwijzer moet, als hij niet reeds voorman
is, voor alles de man van de industrie- of land-
bouwassociatie zijn, die zijn diensten gebruikt.
Het is geheel verkeerd dat de school afgescheiden
is van de werkplaats en dat zij, onder voorwend-
sel van maatschappijverbetering, onder de in-
vloed van een uitwendige macht komt. 8

2.2

Alle utopisten streven ernaar om de gelijkheids-
gedachte in het onderwijssysteem te verwerkelij-
ken. Condorcet heeft haar in de aanhef tot zijn
project van 1792 het meest welsprekend vertolkt.
Laat hem voor allen spreken. Hij stelt als eerste
eis aan een nationaal stelsel: *Aan alle individuen
van het menselijk geslacht de middelen te geven
om in hun behoeften te voorzien, hun welvaart te
verzekeren, hun rechten te kennen en hun plich-
ten te verstaan en te vervullen; elkeen de moge-
lijkheid te schenken om zijn vaardigheden te
verbeteren en hem in staat te stellen de maat-
schappelijke functies te vervullen, waartoe hij
het recht heeft geroepen te worden en optimaal
de talenten te ontwikkelen, welke de natuur hem
heeft geschonken, en daardoor onder alle burgers
een werkelijke gelijkheid te verzekeren, welke de
politicke gelijkheid, die de wet erkent, tot een
reéle maakt’,

23

Hetgeen de utopisten van ouds kenmerkt is de
plaats, die zij in hun educatieve overdenkingen
aan de arbeid toekennen. Wij vinden dit aspect
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reeds bij Morus en Campanella. Robert Owen
heeft het uitgewerkt. Volgens hem kan men
slechts alzijdig ontwikkelde mensen kweken door
de verbinding van het onderwijs met produktieve
arbeid. In zijn ontwerp van een industrieel sys-
teem voltrekken zich opvoeding en onderwijs
grotendeels in fabrieksruimten. Van het 12de jaar
af werken de kinderen in de fabriek, de land-
bouw, de mijnbouw e.d. Zij gaan dan ’s avonds
naar de avondschool. Nog sterker verbindt
Ch. Fourier de opvoeding met produktieve ar-
beid. Reeds van zijn 3de jaar af moet het kind
werken. ‘De opvoeding in de nieuwe maatschap-
pij bedoelt de volle ontwikkeling van de licha-
melijke en geestelijke gaven mogelijk te maken en
alle activiteiten, zelfs de genoegens, met produk-
tieve arbeid te combineren’.” Slechts deze soort
opvoeding stemt volgens Fourier met de
natuur van de mens overeen. Daarbij wordt er-
naar gestreefd om de arbeidsprocessen bewust
te maken.

De lijn der ontwikkeling loopt van hier, over
Proudhon, wiens plan ik reeds noemde, naar
Marx. In het Communistisch Manifest wordt
gepleit voor ‘vereinigung der Erziehung mit der
materiellen Produktion’. Marx’ gedachte was dat
de opvoeding voor de toekomst zowel als in de
toekomst deze verbinding nodig maakt. Alleen
daardoor wordt de mens volledig mens: iemand,
die zijn plaats in de historische ontwikkeling der
" maatschappij bewust inneemt. De fabrieksarbeid
van kinderen in zijn bestaande, aan Marx en
Engels bekende, vorm moet afgeschaft worden.
Zij staat met uitbuiting gelijk. Maar het beginsel
van kinderarbeid van het 9de levensjaar af moet
onder strenge regeling van de duur en de om-
standigheden worden gehandhaafd, zelfs al kan
zij onder het kapitalisme niet de vruchten dragen,
die daarvan in de socialistische maatschappij te
verwachten zijn. Immers vorming kan zich
slechts door arbeid en in arbeid voltrekken. 8

24

Opmerkelijk is de plaats, die de vrije tijd in de
utopie€n inneemt. Wanneer allen arbeiden — in
Utopia 6 uur, in de Zonnestaat slechts 4 uur per
dag - blijft er voor allen een flink stuk voor over.
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Deze komt aan de geestelijke en lichamelijke ont-
wikkeling en ontspanning ten goede. In dit ver-
band introduceert Thomas Morus de gedachte
van de education permanente. ‘Een groot deel
van het volk, mannen en vrouwen gelijkelijk,
besteedt gedurende hun gehele leven de arbeids-
vrije uren voor studie’.? In de Zonnestaat is het
voortzetten van de vorming gedurende de vol-
wassenheid zelfs plicht. Er wordt de Solariérs
geen ontspanning gelaten tenzij een zodanige,
waardoor zij zich grotere kennis en betere vaar-
digheden verwerven. Campanella was een domi-
nikaanse monnik, die zich de zedelijke gevaren
der lediggang bewust moet zijn geweest. In
Etienne Cabets (1788-1856) Voyage en Icarie
(1842), een late emanatie van het staatscommu-
nisme, zijn geen genoegens veroorloofd dan die,
welke alle inwoners gelijkelijk kunnen genieten
en pleizier is eerst gewettigd als alle nodige en
nuttige zaken voor allen verzekerd zijn. In andere
ideaalstaten is de situatie van de vrije tijd feeste-
lijker, zo zelfs dat R. L. Stevenson heeft opge-
merkt dat de utopiérs “make nothing so much
their business as their amusement’.10 Zij hebben
op voor onze tijd voorbeeldige wijze geleerd om
van hun talrijke vrije uren iets van een levens-
vervulling te maken.

Intussen was de gedachte van de education
permanente toch niet verdwenen. Het is wederom
Condorcet, die hier een positieve bijdrage levert.
Hij betoogt dat het onderwijs niet mag ophouden
als de school is afgelopen. Er is geen leeftijd,
waarop het leren niet langer mogelijk en niet
langer nuttig is. Voortzetting van het onderwijs
is te meer nodig in gevallen, waarin het onderwijs
in de jeugd beperkt is gebleven. Bovendien: het
geleerde vervliegt zo gemakkelijk. En de per-
fectionering van de industriéle produktie zal
tengevolge van de arbeidsdeling voor een deel
van het menselijk ras tot afstomping leiden. Zo
ontwerpt Condorcet een model van wederkerend
onderwijs, waaraan de scholen van alle graden
medewerken door openbare lessen en onderricht
op zondag. Ieder kan er vrijelijk aan deelnemen.

2.5
Ter afsluiting van deze schets van het onderwijs



in het utopistisch denken, nog eenmaal Condor-
cet. Hij heeft zijn Rapport met een eigenaardig
tockomstperspectief besloten. ‘Er zal zonder
twijfel een tijd komen’ — zo voorzegt hij — “waarin
geleerde instellingen van overheidswege overbo-
dig en daarom gevaarlijk zullen worden: een
tijd, waarin elke openbare instelling van onder-
Wijs nutteloos zal zijn’. En dan schetst hij in
eschatologische termen de era, waarin de verlich-
ting gelijkmatig verspreid zal zijn over alle delen
van het land en over alle klassen van de maat-
Schappij. ‘Zo zullen wij’, — aldus besluit Con-
dorcet — ‘werkende aan de totstandkoming van
deze nieuwe instellingen, tegelijkertijd de komst
Van het gezegend ogenblik verhaasten, waarop zij
Overbodig zullen worden’.

3. De actualiteit der utopie.

Vele lijnen, die in het werk der utopisten naar
Voren komen, lopen door tot in de jongste tijd.
}!Un zoeken en streven heeft een toekomst gehad,
die geen van hen zal hebben vermoed. Anders
8¢zegd: onze actualiteit heeft een verleden, waar-
Van de nijvere werkers aan het front der ver-
Mleuwing zich zelden bewust zijn.
Laat ons dit voor enkele thema’s nagaan,
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D_e Problemen, samenhangende met de verhou-

ding yan de staat tot het onderwijssysteem — het
€ma uit de utopieén, dat ik het eerst aan de

Orde stel — behoren tot de actuele vraagstukken

¥an vandaag, De antwoorden vertonen soortge-

Uke schakeringen als in de utopistische modellen
Orden aangetroffen.

3,1_1

Condorcets afkeer van staatsbemoeienis mani-
®Steert zich thans in de gedachte van het voucher-
Sfe.em- Deze berust op het inzicht, dat het grote
sp: litieke en pedagogische probleem van het
O0lwezen in het vlak van de verdeling ligt.
Vaf]amm zou de oplossing ervan niet in de weg
aan €en vrije markt worden gevonden, waarin
bod en vraag elkaar ontmoeten? Laat de ver-

Tuiker de ruimte om te beslissen welke soort

’
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vorming hij begeert en in welke periode van zijn
leven hij deze wenst! Van belang is slechts dat hij
voldoende financiéle bewegingsmogelijkheid ge-
garandeerd krijgt, dat zijn desbetreffende aan-
spraken het leven door geldig blijven en dat er
een strenge scheiding komt tussen de plaatsen,
waar onderwezen wordt, en de instanties, waar
geselecteerd wordt onder toekenning van diplo-
ma’s, die toegang verlenen tot maatschappelijke
funkties. Het geld voor het onderwijs gaat in deze
gedachtengang dus niet meer naar de instellingen
maar naar de individuen.1? Er is voor dit denk-
beeld in de Verenigde Staten belangstelling. Het
belooft velerlei voordelen. Het laat de burger
terzake van zijn opleiding de vrije keuze. Ieder
mens kan zijn eigen doeleinden op het stuk der
vorming bepalen. De participatie van de gebrui-
kers aan de inrichting van het onderwijs der
afzonderlijke instellingen wordt vergroot. Er ligt
hier een oplossing voor het wederkerend onder-
Wwijs, waarop zo aanstonds wordt teruggekomen.
Bij de uitwerking van de hoofdgedachte van het
systeem gaat men in verschillende richting. Men
kan elke leerling, dic het basisonderwijs voltooit,
een bedrag a fonds perdu toekennen, dat in jaar-
lijkse tranches kan worden opgenomen. Men kan
zich een stelsel van leningen voorstellen, die
evenzeer in jaarbedragen beschikbaar komen
maar die later moeten worden terugbetaald. In
het laatste geval bevindt men zich vlak bij een van
de voorstellen, die uit de Commissie-Andriessen
ten aanzien van de geldelijke tegemoetkomingen
aan studenten, zijn voortgekomen.12
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De absolutistische benadering is uit kommunis-
tische landen afdoende bekend. De polyvalentie
heeft aldaar moeten wijken voor de ideologisch
geladen macht van staat en partij. De school
moet medewerken aan het kweken van een nieuw
type mens, vervuld van de beginselen, waarop het
politiek systeem is opgetrokken.

3.1.3

Wat de tussenweg der associatie aangaat het vol-
gende. Martin Buber heeft kort na de Tweede
Wereldoorlog in zijn Pfade in Utopia met warmte
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over Proudhon geschreven.1? Immers Proudhon
was de man, die het tegen de hi€rarchische cen-
tralisatie van de machten en instellingen, voor
overzichtelijke gemeenschappen van burgers
opnam. Hier zouden menselijke ontmoeting en
samenwerking hun plaats kunnen hervinden.
Thans strijdt de Amerikaan Paul Goodman in
een hedendaagser versie van het anarchisme voor
de kleine eenheden. Grote lichamen verliezen,
naar zijn opvatting, de menselijke doeleinden
uit ’t oog. Ze beginnen de mensen te beheersen in
plaats van ze te dienen. Ze groeien en groeien en
onttrekken zich uiteindelijk aan alle controle.
Daartegenover moet worden gesteld dat de mens
naar zijn wezen op gemeenschap met anderen is
gericht en aangewezen. De afwijzing van de staat
gaat bij de anarchisten gepaard met de overtui-
ging, dat de beslissingen niet van boven naar
beneden moeten plaatsvinden maar dat de be-
sluitvorming op het grondvlak moet beginnen.
Hogere machten moeten zich jegens lagere aan-
gaande hun beleid verantwoorden. Goodman
past het principe op het schoolwezen toe.14 In
onze eigen omgeving klinkt het pleidooi voor de
autonome school. Zij is een associatie van leer-
lingen en leraren, die zelfstandig over de functio-
nering der school zal kunnen beslissen. Met name
ten aanzien van de leerstof zal zij haar eigen weg
mogen gaan, J. M. G. Leune heeft de Funkties
en disfunkties van de autonome school in Pedago-
gische Studi&n beschreven.1® Ik volsta met de
opmerking, dat het onze actuele taak is om vor-
men van bestuur te vinden, die de verantwoor-
delijkheid van de staat voor een constructieve
onderwijspolitick weten te verenigen enerzijds
met de godsdienstige, politicke en educatieve
vrijheid der betrokkenen, en anderzijds met de
participatie van leerlingen, leraren en ouders in
de leiding van de school, die hun in ’t bijzonder
aangaat. :
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Het tweede thema is gelijkheid. De utopisten
hebben op dit stuk aan de Westerse mensheid
een opdracht tot bezinning en actie gegeven.
Zij leverde als eerste vrucht het inzicht op, dat
gelijkheid moeilijk kan betekenen dat alle bur-
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gers op dezelfde wijze moeten worden behandeld.
Gelijk blijkt ongelijk te moeten zijn. Gelijkheid
evolueerde tot “de afwezigheid van zedelijk onge-
oorloofde verschillen tussen de mensen wat be-
treft status en behandeling’. Zij ontwikkelde zich
van ‘allen hetzelfde’ tot “ieder het zijne’. Op
deze wijze werd zij een begrip, dat in het school-
wezen behoort te worden erkend. Dit laatste
ondanks het feit dat er in Sovjet-Rusland nog
een stroming is, die de differentiatie ook in de
hogere leerjaren van de 10-jarenschool afwijst en
rudimentair gelijk gelijk blijft noemen.1® Vanuit
liberaal-democratische en door de socialistische
beweging al te ondoordacht gevolgde gedachten-
gangen werd op basis van deze gelijkheidsopvat-
ting aan het onderwijssysteem de eis gesteld, dat
het “gelijkheid van kansen’ zal verzekeren. Een
typisch begrip uit de competitive society, waarin
ieder zijn plaats onder de zon in wedijver met
anderen moet veroveren. Een begrip ook, dat
het centrum van actie legt bij de opgroeiende
mens en zijn ouders en niet bij school en maat-
schappij. Die hebben slechts de taak om vrij baan
te maken voor de bekwaamheid en doorzettings-
kracht, welke zich bij haar melden. In deze vorm
wordt de gelijkheidsgedachte vandaag allerwe-
gen gekoesterd. De Universele Verklaring van de
Rechten van de Mens, in 1948 door de Verenigde
Naties bekrachtigd, bevat in artikel 26 een duide-
lijke afwijzing van alle zedelijk niet aanvaardbare
verschillen in het onderwijsgenot. De bepaling
gaat evenwel uit van een bestaande hiérarchie van
schoolsoorten, die naar gelang van de uiteenlo-
pende begaafdheids- en prestatieniveaus voor
verschillende categorieén van jongeren bestemd
zijn.

Het tweede lid van het genoemde artikel geeft
blijk van een beter doordachte opvatting van h‘ft
gelijkheidsbegrip. Het bepaalt: ‘het onderwis
zal gericht zijn op de volle ontwikkeling van d¢
menselijke persoonlijkheid.” Hier is de wedijver
gebannen. De afwachtende houding van de
school maakt plaats voor een welomschreven
taak. Er is ruimte voor het pedagogisch idea2
van de dienst aan de opgroeiende mens met het
oogmerk om hem tot zijn meest persoonlijké
bestemming te brengen. Onderwijskundig gezie™



Wordt positieve discriminatie gevraagd, die leidt
tot ‘de optimale ontwikkeling der talenten’,
Hiermede is een utopistisch beeld neergezet,
Waarnaar de onderwijspolitick zich vandaag
begint te richten. Eeuwen onderwijshervorming
zullen zich eraan kunmen oriénteren. In alle
Europese landen begint men vandaag de educa-
tieve structuur van het schoolwezen op dit ideaal
te richten. Er wordt in het secundaire straks ook
in het tertiaire onderwijs gezocht naar school-
Vormen, die door de samenbundeling van ver-
schillende studierichtingen en met inachtneming
Van een uitgestelde differentiatie de leerlingen en
Studenten beter naar de best mogelijke verwezen-
liking van hun mogelijkheden zullen kunnen
leiden dan de traditionele gescheiden schooltypen
et vroegtijdige selectie dit tot dusver konden

Oen. Met de herziening van de externe educa-
tieve structuur van het schoolwezen wordt het
Dieuwe jdeaal evenwel allerminst gerealiseerd.
Wij beginnen nog eerst te vermoeden wat het
Zou kunnen betekenen voor de interne educatieve
Structuur der scholen. Voor het curriculum bij-
Yoorbeeld. Het zal zeker tot een afscheid van de
traditionele leerprogramma’s leiden, die in onze
Scholen voor voortgezet onderwijs worden ge-

dnteerd, In de waarderingsmaatstaven zullen
Daast de cognitieve prestaties die van andere
dspecten van de menselijke geest erkenning

Ujgen. De mensen zullen zich gaan afvragen,
Waarom nevens velerlei studieactiviteiten niet
Manifestaties van de persoonlijkheid op sociaal
tn kunstzinnig gebied zullen worden geintrodu-
“eerd. Ze zijn menselijk en maatschappelijk ten-
Minste 7o belangrijk als datgene wat thans in de
Scholen opgeld doet.1” Zou het bovendien niet
¥an beslissende betekenis zijn dat jongemensen

Ttisch-wegend hun weg in 't leven vinden en

M voor hun keus de verantwoordelijkheid
Nemen 9
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Het derde thema is dat van de verbinding van
rndETWijs en arbeid. Er loopt wat dit betreft een
Schte lijn van Marx naar Lenin (1820-1924) en
N Vrouw Krupskaja (1869-1939). Het thema
Ceft in Sovjet-Rusland tot de extreme theorie
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geleid van het afsterven der school. Evenals bij de
Utopistisch-Socialisten zou de school in het
productieproces opgaan. De fabricken zouden in
fabriek-universiteiten, fabriek-onderzoekinstitu-
ten en fabriek-scholen veranderen.8 Deze utopie
heeft intussen de werkelijkheid niet geraakt. Het
verlangen naar polytechnisch onderwijs daaren-
tegen is in de Marxistisch-Leninistische ideologie
permanent aanwezig., Het manifesteert zich in
Sovjet-Rusland en de daaraan verbonden landen
in telkens wisselende gestalte. Het is de bedoeling
om de gehele jeugd tot het leven in de wereld van
het industrialisme in te leiden: theoretisch in de
klas, praktisch in schoolwerkplaatsen en speciale
onderwijsafdelingen van fabricken maar ook
door het opnemen van de leerlingen van de
hoogste klassen van de 10-jarenschool in de
eigenlijke productie. Soms alterneren langere
onderwijsperioden met langere perioden van
werk.

De idee van de arbeidsopvoeding werkt in het
Westen door. Het onderwijs in Oost-Duitsland
laat met name de onderwijskundigen in de Bonds-
republiek niet onberoerd. De Deutsche Ausschuss
fiir das Erziehungs- und Bildungswesen heeft
reeds in 1965 het vak Arbeitslehre voor de
Hauptschule aanbevolen. Ze dient de leerlingen
door aanschouwing en bewust doordachte eigen
arbeid in de schoolwerkplaats en het bedrijfs-
prakticum een eerste begrip van het rationele en
technische arbeidsproces van de moderne maat-
schappij te geven.1?

Deze manifestaties van een toenadering tussen
school en arbeid zijn reéler dan Goodmans nos-
talgie naar de middeleeuwse leerlingenopleiding.
Daarvoor toch zou de industriéle ontwikkeling
moeten worden teruggeschroefd tot kleine pro-
ductie-eenheden.

Dit tot-elkaar-komen van school en industrie
wordt gestimuleerd door de overtuiging dat het
ons niet gegeven zal zijn het gebouw van ons
schoolwezen met zijn steeds gevarieerder moge-
lijkheden en voortdurend perfecter voorzieningen
voor steeds meer leerlingen overeenkomstig de
plannen af te bouwen. Torsten Husén over
Education in the year 2000 schrijvend, refereert
aan het Russische voorbeeld in verband met de -
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overigens in alle landen levende — zorgen over het
stijgende onderwijsbudget. “Het kan niet worden
ontkend’ — zo stelt hij — “dat het onderwijs op de
macro-economische korte termijn gemakkelijker
te onderhouden zou zijn wanneer jonge mensen
gedeeltelijk zouden werken in plaats van naar
school te gaan. Deze overweging krijgt extra
betekenis in een tijd, waarin het aantal jongemen-
sen, dat full-time onderwijs verlangt, met explo-
sieve snelheid toeneemt’.2%. Maar er zijn tevens
andere overwegingen in 't spel. Het wordt, o.m.
in de Verenigde Staten, steeds meer duidelijk dat
een deel van de opgroeiende jeugd eenvoudig niet
bereid is om de constructies, die de volwassenen
voor haar opzetten, gedurende een steeds toe-
nemend aantal jaren te benutten. De motivatie
ontbreekt haar. Het verzet in New Yorkse
colleges wordt soms onverdragelijk. De lange
leerplicht voor het full-time onderwijs wordt
meer dan dubieus. De wal begint het schip te
keren.21

34

Het vierde thema uit de utopistische voorraad-
kamer is de besteding van de vrije tijd en het
wederkerend onderwijs. Het ene onderwerp is zo
actueel als het andere. Ik beperk mij tot de
education permanente. Zij gaat in haar jongste
vorm uit van de gedachte dat niet alle onderwijs
in de periode van de jeugd moet worden samen-
getrokken. Zij veronderstelt de bewuste afrem-
ming van de toeneming van het onderwijs aan
adolescenten of zelfs de inperking ervan ten
gunste van de inrichting van onderwijs voor vol-
wassenen. Er zijn pedagogische gronden voor
deze omzetting. Als jongemensen van 16 jaar of
ouder genoeg van de school hebben, laat ze gaan.
Ze kunnen een baantje zoeken om rijper en meer
ervaren te worden. Daarna zal hun terugkeer
naar de school zinvoller zijn. Maar door deze
opvoedkundige overwegingen spelen andermaal
financiéle mee. Er zouden aanzienlijke bespa-
ringen te verkrijgen zijn door stukken voortgezet
onderwijs tot een eind na het bereiken van de
20-jarige leeftijd te verplaatsen. Er bestaat een
economisch model, dat laat zien dat in een tijd,
die zich wetenschappelijk en technisch zo snel
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ontwikkelt als de onze, de opleidingsinspanning
in de eerste 25 levensjaren beter kan worden gere-
duceerd omdat het niet loont te veel tijd aan de
bijzonderheden van een immers toch snel ver-
ouderende en straks gedeeltelijk weer vergeten
leerstof te besteden. Daartegenover zou het
lonen indien mensen na hun eerste opleiding tot
hun 50ste jaar gemiddeld 159 van de tijd aan
hun voortgezette vorming zouden besteden.2?
Anderen, in dezelfde lijn redenerend, voegen er
aan toe dat ouderen in staat zijn om met heel veel
minder onderricht en in een veel kortere tijd
kennis en vaardigheden te verwerven, die thans
aan vaak ongemotiveerde jongeren met veel tijd-
verlies moeten worden opgedrongen. Quderen
kunnen gemakkelijker de betekenis onderkennen
van wat zij leren, ze kunnen hun studie beter
plannen en zij kunnen in veel sterkere mate zon-
der leiding werken. Daarom, zegt Husén, “de
oude tegenstelling school versus werk is rijp
voor revisie’.23 Men behoeft hier niet slechts aan
Jull-time studie tegenover full-time werk te
denken; het kan ook zijn dat partiéle studie met
partiéle arbeid wordt gecombineerd. Dit zal de
kosten van het verlies aan arbeidstijd drukken.
In Zweden, waar de regering ernstig bekommerd
is omtrent de ontwikkelingskloof tussen de gene-
raties, wordt een verschuiving van de overheids-
bestedingen van het secundair en tertiair onder-
wijs naar wederkerend onderwijs ernstig over-
wogen. U hebt u uiteraard gerealiseerd dat het
onderwijs-krediet-systeem in dit verband voor”
treffelijke diensten zou kunnen bewijzen. Het 15
evenzeer duidelijk dat een omzetting als d¢
onderhavige alleen bij individualiserende onder
wijsmethoden te verwerkelijken is. Men zou aall
een nationaal of misschien zelfs internationadl
stelsel van genormaliseerde kenniséenheden kun”
nen denken, waarvoor credit-points worden Vel
leend, die naar believen kunnen worden ver
worven.2¢ De scholen zullen zich volgens dez®
denkbeelden tot leercentra voor jongeren €%
ouderen beide ontwikkelen. Voorzieningen &
deze zullen de sfeer van de bestaande schole™
over de gehele linie veranderen. Want de sch0?
wordt van de laatste kans om een bepaalde 510
te doceren en te leren en van de laatste gelege™”



heid om zich bepaalde vaardigheden eigen te
maken, de vidrlaatste gelegenheid. Maatregelen
als deze zullen heel wat spanning van het onder-
Wijsproces afnemen. Het zal het de docenten
gemakkelijker maken om afstand te doen van het
Vvast voorgeschreven programma, waarmede men
klaar moet komen. Er ontstaat ruimte voor een
danpassing van de leerstof aan de onderwerpen,
die de zich bewustwordende jeugd bij uitstek
bezig houden. Maatregelen als hier bedoeld zijn
Onmisbaar in een onderwijssysteem, dat de opti-
Mmale ontwikkeling der talenten nastreeft.

35
Het vijfde en laatste thema is de aanstaande over-
bodigheid der school. Een kleine maar luid-
Tuchtige groep ‘ontscholers’ kondigt haar einde
4an.25 Njet echter vanwege de door Condorcet
Voorziene volmaaktheid, waartoe het menselijk
geslacht zou zijn opgeklommen, maar vanwege
de onvolmaaktheid van de school, die een werk-
tuig van conformiteit en dwang wordt geacht,
dat in een pluriforme maatschappij schaadt.
Scholen zijn, naar deze gedachtengang, gevange-
Nissen en concentratickampen. Ze handhaven de
bestaande orde. Er moeten meer dynamische
Organisaties voor in de plaats komen. De maat-
Schappij als geheel moet opvoeden. Geen leer-
Plicht meer, slechts vrije deelneming. Het is —
%0 zegt men — kortweg ongeloofwaardig dat een
8eindustrialiseerd land zijn jeugd 12-20 jaar
Moet bewerken alvorens zij het leven kan ingaan,
fbraak van leerplansystemen. Op het stuk van
de alternatieven zijn deze auteurs, waarvan het
Somg moeilijk is vast te stellen of ze misschien
toch nog een bescheiden plaats voor de school
aten, minder duidelijk dan op dat van de kri-
Uek.26 Niettemin verdienen de ontscholers aan-
acht. Vooreerst in de ontwikkelingslanden,
Waarvoor Ivan Illich27 in Mexico opkomt. Het is
VOOraIsnog ondenkbaar dat deze landen ooit een
Schoolsysteern kunnen completeren, dat recente-
UK zelfs in de meest welvarende landen niet meer
®taald en bemand kan worden. Wat de econo-
Efch meer ontwikkelde landen aangaat, bevat-
de jongste inzichten omtrent het wederkerend
Nderwijs wezenstrekken van de ontscholings-

)
De Utopie in het Onderwijsbeleid

idee. Zie het aan die visies inherente ‘zelfbe-
schikkingsmodel’ en de daarin begrepen indivi-
dualisering van de studie.

4. De realisatie van de utopie

De waarde van de utopie voor onze tijd bestaat
hierin, dat zij ons ontraadt om de toekomst
uitsluitend voor te bereiden door prognose en
planning. Zij nodigt ons uit om daaraan een
voorstelling te doen voorafgaan van hetgeen
mens en menselijke samenleving behoren te zijn.
Met het oog op die voorstelling moet de strategie
worden ontworpen. De utopie is werkelijkheids-
gericht maar er is bij haar geen plaats voor het
compromis. Zij staat met haar norm boven de
vraag naar de realiseerbaarheid hier en nu. De
bemiddeling tussen de uiteindelijke doelstelling
en de werkelijkheid, waarin wij ons bevinden,
geschiedt door strategische concepten, die de
uiteindelijke hoop en verwachting vertalen in
aanwijzingen voor het beleid. Dit alles geldt ook
voor het schoolwezen. Wij moeten weten hoe
het eigenlijk zou behoren te zijn, om te bepalen
hoe wij vandaag en morgen moeten handelen.
Het is bij de overgang naar de realiteit, dat het
utopistisch denken met weerstanden wordt
geconfronteerd. Weerstanden in de openbare
mening, die zeker op het terrein van het onder-
wijsbeleid aan overgeleverde en overleefde voor-
stellingen vast houdt. Weerstanden niet minder
in de structuur der maatschappij. Want deze
bovenal dreigt utopieén tot illusies te reduceren,
Zij noopt ons het vrijheidsideaal te matigen om-
dat de maatschappelijke eisen onontkoombaar
zijn. Zij doet heel wat aan het gelijkheidsstreven
af omdat in een maatschappij, die verschillen in
status en inkomen handhaaft, de volledige ge-
lijkheid van kansen illusoir wordt.28 Als de
maatschappij de vermogens van het intellect het
hoogst schat en beloont, dreigt de optimale ont-
plooiing van andere talenten een bijkomstigheid
te worden. De ondernemingsgewijze productie,
waarin het winstcijfer het criterium is, waarnaar
de arbeid wordt gewaardeerd, maakt de inleiding
der leerlingen tot het productieve leven tot een
dubieuze aangelegenheid. Tenslotte wanneer de
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vraag of iemand, die reeds in het bedrijfsleven is
opgenomen, de kans zal krijgen om zich verder
te bekwamen, wordt beoordeeld naar de belangen
en de mogelijkheden van de onderneming, in
wiens dienst hij staat, zal het wederkerend onder-
wijs moeilijk van de grond komen.

Ziet hier de zwakke zijde van de parti€le utopie.
De school kan nooit radicaal anders zijn dan
de maatschappij, waarin zij bestaat. Wezenlijke
vernieuwing van de structuur van het onderwijs-
systeem is slechts mogelijk op de basis van een
radicale omzetting van alle maatschappelijke
instituties in hun onderlinge samenhang. Het is
datgene wat wij van de staatsromans kunnen
leren. Ze zijn als een geintegreerd maatschappe-
lijk geheel ontworpen. Ze kunnen alleen in hun
totaliteit gerealiseerd worden. Marx heeft deze
overtuiging tegenover elk streven naar partiéle
verbetering gesteld. Betekent dit dat wij de
plotselinge omverwerping van het gevestigd
gezag moeten beogen met het doel de bestaande
maatschappelijke orde fundamenteel te veran-
deren?2? Voor de situatie, waarin wij in ons land
leven, verwerp ik deze gedachte. In casu geloof
ik in de dynamiek der geleidelijkheid. Er is in
feite in onze tijd een omvormingsproces van be-
tekenis gaande dat zowel de institutionele struc-
turen betreft als de normen en overtuigingen,
waaruit de mensen leven. In dit proces zullen wij
onze plaats moeten bepalen en onze kans moeten
waarnemen. Er zijn krachten ten goede en ten
kwade in werkzaam. De laatste zijn in anti-
utopieén op drastische wijze geschetst. Op onder-
wijsterrein is Michael Young’s The Rise of the
Meritocracy®® de meest relevante. Wij dienen ons
te realiseren dat in alle tijden positieve en nega-
tieve tendenties hun invlioed hebben doen gelden.
Geen geschiedperiode was alleen maar zwart of
alleen maar blank. Er is met name geen grond om
de onze slechts met de donkere kleur te'tekenen.
Essentieel is dat wij, die in deze wereld moeten
werken, het samenspel van factoren, dat ons
huidige tijdperk bepaalt, kritisch trachten te
doorgronden. En dat wij de jongere generatie
daarin bijstaan. Aan de hand daarvan zullen wij
de strategie voor de toekomst moeten bepalen.
Het zal die van het offensief moeten zijn. Maar
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de kennis der historie en het begrip van mens en
samenleving leren ons dat wij genoegen moeten
nemen met een aanval, die stap voor stap voor-
waarts gaat. Het feit vraagt van ons bescheiden-
heid en geduld, eigenschappen die het radicalisme
verguist. Maar een volharding, die zich niet laat
ontmoedigen doordat alles langer duurt dan wij
bedoelen, brengt het verder dan de uitbundige
prediking van de omzetting aller dingen. Ver-
antwoordelijkheid betrachten voor hetgeen op
onze weg komt en volstrekt ernstig nemen van
hetgeen binnen ons bereik valt, draagt groter
vrucht dan de hele wereld in de zorgen van alle
dag te betrekken om dan te ervaren dat het boven
onze macht gaat om haar kwalen te genezen.

Maar laat ons de utopie bewaren als draagster
van ons diepste verlangen en als richtpunt van
ons beleid ! Zij is de drijfveer van alle vooruitgang
en niet de geringste onder de uitingen van een
doorleefde menselijkheid.
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