
??? 1- Inleiding Uit een vorig onderzoek (Laman & Bakker,bleek dat plaatjes in het algemeen eennegatief effekt hebben op het lees-Iecrproces.Hiermee werden de resultaten van een aantalbuitenlandse onderzoekers (Samuels, 1967, 1970;?Ÿraun, 1967; Harris, 1967) bevestigd. De nega-tieve invloeden werden met name bij relatiefslechte lezers waargenomen. In navolging van Samuels werd vooral in eenVerkeerd gerichte aandacht de oorzaak gezocht,^nidat de plaatjes gelijktijdig met de te lezen^oorden werden aangeboden was het de proef-persoon (Pp) mogelijk niet het woord maar hetplaatje te benoemen. Het is echter niet waarschijnlijk dat plaatjesUitsluitend negatief inwerken op het leesproces.Eerder valt aan te nemen dat het uiteindelijknegatieve effekt dat plaatjes sorteren de resul-tante is van een aantal positieve en een (groter?)aantal negatieve faktoren. Als negatieve faktor^erd reeds genoemd het afleiden van de aandacht^an het te lezen woord. Plaatjes kunnen echter ook als feedback- ^erschaffers fungeren en op deze wijze werkzaam ^'Jn als positieve faktor. Feedback geven is 'nformatie

verschaffen. Als een kind een woord eest en het bijbehorende plaatje ziet dan zal het matste hem (tot op zekere hoogte) inlichten onitrent het al of niet juist zijn van zijn lees-resul-taat. Ongetwijfeld zijn er behalve aandacht-afleidingfeedback-verschafling andere faktoren in het^Pel Van woord en illustratie. De vraag is echterÂ°P Welke wijze negatieve en positieve invloedenelkaar gescheiden gehouden kunnen worden. pedagogische studi??n 1972 (49) 319-323 De invloed van verschillend gesitueerde illustratiesop het benoemen van globaalwoorden* ^^evr. S. G. Boorsma-Landvveer en D. J. BakkerPaedologisch Instituut Afdeling Research, Amsterdam In het vorige onderzoek (Laman & Bakker,1971) en in feite in alle ons bekende studies wer-den de plaatjes gelijktijdig met de te lezen woordenaangeboden. Dit betekent dat tijdens het lezenzowel de positieve invloeden van de feedback-verschaffing als de negatieve van de aandacht-af-leiding aanwezig zijn. Met uiteindelijk het be-kende negatieve effekt. Een methode om deze invloeden te scheiden isde plaatjes aan te bieden successief aan het telezen woord.

D.w.z. het plaatje wordt getoonddirekt nadat het woord gelezen is. Op deze wijzeis Pp gedwongen zijn aandacht op het woord terichten, waarmee de aandacht-afleidende faktoris ge??hmineerd. Maar omdat het plaatje direktna het lezen wordt getoond blijft het positieveaspekt van informatie-verschafling gehandhaafd. In het onderzoek worden dus de effekten vanverschillend gesitueerde illustraties, dat zijnillustraties ter plaatse of niet ter plaatse van hette lezen woord, onderzocht. Wanneer plaatjes simultaan met de woordenworden aangeboden (Sim-conditie) dan zal diteen negatief effekt sorteren. Wanneer plaatjessuccessief aan de woorden worden aangeboden(Suc.-conditie) dan zal dit een positief effekthebben op het lees-leerproces. 2. Methode Aan het onderzoek namen 28 (in eerste instantie36, maar door ziekte e.d. vielen 8 Ppn af) kinde-ren deel: 18 meisjes en 10 jongens uit de oudstegroep van de kleuterschool. De gemiddelde * Onderzoek verricht in het kader van een doctoraal-studie. 319



??? S. G. Boorsma-Landweer en D. J. Bakker leeftijd bedroeg 6 jaar en 2 maanden. Het onderzoek gebeurde in 3 fasen. V????raanvang van de eerste fase werden de 4 woordenvan de tweede fase getoond. Bleek een Pp ?Š?Šnof meer van deze woorden reeds te kennen, danwerd hij van verder onderzoek uitgesloten. Fase 1 Bedoeld als introductie teneinde Ppte laten gewennen aan het experiment. Daartoewerden 3 kaartjes gebruikt met de woordenaap, pan en pen, en de bijbehorende concreteafbeeldingen. De kaartjes werden een voor eengetoond en gevraagd werd wat de plaatjesvoorstelden. Pp werd uitgelegd dat men een aapkan tekenen, uitbeelden, maar dat men ook hetwoordje aap kan schrijven, zodat - als eenmaalhet woord geleerd is - men weet dat we een aapbedoelen. Deze uitleg werd voor de anderewoorden herhaald. Fase 2 Bedoeld alspre-test. Pp werd gevraagdde woorden van fase 1 te vergeten omdat in fase 2met 4 nieuwe woorden gewerkt zou worden.Deze woorden waren huis, haar, peer en poes.Ze werden geleerd zonder plaatjes. Begonnenwerd met een oefen-trial, daarna een

test-trial,dan weer een oefen-trial, enz. Er werd gestoptnadat Pp gedurende twee achtereenvolgendetest-trials de 4 woorden foutloos had gelezen. (N.B. Gemakshalve wordt hier het woord'gelezen' gebruikt. In feite is hier echter sprakevan 'verklanking' of 'herkenning', zoals de lezerzal hebben begrepen.) Het aantal test-trials dat Pp nodig had om zoverte komen werd beschouwd als prestatie-score(PS). Voor oefen- en test-trials werden dezelfdewoorden gebruikt. Onder beide condities werdende woorden een voor een aangeboden. Tijdensde oefen-trials kreeg Pp 6 sec. de gelegenheidom te responderen; daarna gaf de proefleidersteeds het goede antwoord, ongeacht de res-ponsie (of het ontbreken ervan) van het kind.Tijdens de test-trials kreeg Pp 8 sec. gelegenheidom het woord te benoemen; daarna werd hetwoordje weggelegd zonder dat de proefleiderdit benoemde. Na fase 2 werden de Ppn op grond van hun prestatiescores twee aan twee gematched en opbasis van toeval verdeeld over de SIM.- en SUC.-conditie. De op deze wijze ontstane groepenbevatten elk 9 meisjes en 5 jongens. Door

dematchings-procedure waren de beide groepenuiteraard praktisch gelijk in leesvaardigheid(gemiddelde prestatie-score van beide groepen:14 trials). Bovendien werden de aldus verkregen SIM.-en SUC.-groep ieder op hun beurt weer gesplitstin twee subgroepen, nl. (relatief)goede (GL-groepen slechte (SL-groep) lezers. Hiertoe werdenper SIM.- en SUC.-groep de prestatie-scoresin rangorde van laag naar hoog genoteerd,waarna op grond van de mediaan de splitsingplaats vond. Fase 3 Tijdens deze fase moesten de woordenvuur, vork, beer en boek geleerd worden. Vooraanvang werd nagegaan of de Ppn deze woordenreeds kenden; dit bleek niet het geval te zijn. De procedure van fase 3 was gelijk aan die vanfase 2, behoudens de volgende uitzonderingen. Tijdens de oefen-trials onder de SIM.-conditiegingen de te lezen woorden vergezeld vanafbeeldingen aan dezelfde kant van het kaartjewaar ook het woord stond. De proefleider gafna elk antwoord van Pp steeds de juiste benoe-ming van het woord. Tijdens de oefen-trials van de SUC-.conditiestonden de plaatjes op de achterkant van hetkaartje en

het woord op de voorkant. Nadathet woord was benoemd mocht Pp het kaartjeomkeren, om te zien of hij het woord juist be-noemd had; er werd geen mondelinge feed-backverschaft. Zowel onder de SIM.- als onder de SUC.-conditie werden de oefen-trials weer afgewisseldmet test-trials. Tijdens de test-trials zag PPalleen de woorden, niet de plaatjes; er werd ookgeen andere feedback gegeven. Als prestatie-score werd weer beschouwd hetaantal test-trials dat Pp nodig had om tweemaal achtereenvolgens de serie van 4 woordenfoutloos te benoemen. In alle fasen van het experiment werden ??ÂŽwoorden in toevallige volgorde aangeboden. 320



??? De invloed van verschillend gesitueerde illustraties op het benoemen van globaalwoorden GL-groepSL-groep suc. -1-2-3-4-5-6--7--8- '^fiterh^ in gemiddeld aantal test-trials dat relatief goede en slechte lezers nodig hebben om het bereiken onder de Sim.- en Suc.-conditie enerzijds en de ZP-conditie anderzijds. 321



??? S. G. Boorsma-Landweer en D. J. Bakker 3. Resultaten In dit onderzoek werden van elke Pp twee presta-tie-scores verkregen: een in de tweede fase vanhet onderzoek waarin de woorden werdengeleerd zonder plaatje (ZP) en een in de derdefase waarin geoefend werd met plaatjes die werdenaangeboden simultaan met (SIM.) of succeslefaan (SUC.) het woord. Bij elke Pp werd hetaantal trials dat hij nodig had om het criteriumte bereiken onder de ZP-conditie afgetrokken vanhet aantal trials dat hij nodig had onder de SIM.-of SUC.-conditie. Een positief verschil betekentdat de Pp woorden waaraan plaatjes zijn toege-voegd minder snel leert dan woorden zonderplaatjes. Een negatief verschil duidt op een om-gekeerde relatie. In figuur 1 zijn de gemiddelde verschillenper conditie (SIM. of SUC.) en per leesgroep(GL en SL) grafisch weergegeven. Het is duidelijk dat de Ppn onder de SIM.-conditie meer trials nodig hebben om hetcriterium te bereiken dan onder de ZP-conditie(Rang-teken Toets van Wilcoxon: r=2; //=12;P < 0,005; eenzijdig). Dit geldt voor zowelgoede lezers (r=0; iV=5; P=0,05; eenz.)

alsslechte lezers (7=2; N=l-, /'=0,025; eenz.). Ook onder de SUC.-conditie hebben goedelezers signifikant meer trials nodig dan onderde ZP-conditie (r= N=1\P < 0,025; eenz.).De slechte lezers daarentegen hebben onder deSUC.-conditie minder trials nodig dan onderde ZP-conditie (r=0; N=l-, P^O.Ol; 4. Discussie De resultaten maken duidelijk dat plaatjes,aangeboden simultaan met te 'lezen' woorden,het 'lees-leerproces' vertragen. Deze conclusieis gelijk aan die van vorig onderzoek (Laman &Bakker, 1971). Het negatief effekt van simultaan aangebodenplaatjes doet zich zowel bij goede als slechte'lezers' voor. Bij laatst-genoemde groep blijktde interfererende invloed echter het sterkst tezijn. Ook dit gegeven sluit goed aan bij deresultaten van de vorige studie. In het huidige onderzoek is getracht een faktordie door Laman & Bakker wordt omschrevenals mogelijk storend, te ehmineren. Gedoeldwordt hier op het feit dat in het onderzoek vangenoemde auteurs de Ppn die zonder plaatjesoefenden meer mondelinge feedback-informatekregen dan degenen die oefenden met plaatjes.Eerstgenoemden werden

tijdens de oefen-trialsnl. vaker door de proefleider mondeling ge-corrigeerd. De gang van zaken in het onderhavige onder-zoek was als volgt. In fase 2 werd geoefend zonderplaatjes (ZP-conditie). Tijdens de oefen-trialswerd door de proefleider steeds het goede ant-woord gegeven, ongeacht de responsie van hetkind. In fase 3 (SIM.-conditie) werd geoefendmet plaatjes. Maar ook hier werd steeds monde-linge feedback gegeven door de proefleider:telkens gaf hij het juiste antwoord, ongeacht hetantwoord van Pp. Onder de SIM.-conditie werddus even vaak mondelinge feedback gegeven alsonder de ZP-conditie. Dit is een verschil met de procedure welkeLaman & Bakker volgden. Niettemin werdengeheel analoge resultaten bereikt. Het is daarom thans nog meer waarschijnlijkdan voorheen dat illustraties ter plaatse van deleesstof niet nuttig zijn. Ook door anderen (Kinsbourne, 1970) wordter op gewezen dat irrelevante informatie,verschaft door bv. plaatjes en de kleur van letters,een nadelige invloed heeft op het lees-leerproces. De hypothese dat successief aangebodenplaatjes een gunstig elTekt hebben op

hÂŽ'lezen-leren werd gedeeltelijk bevestigd. Alleenrelatief slechte lezers blijken van deze proce-dure te profiteren, goede lezers hebben ook vansuccessieve aanbieding meer last dan gemak-Uitdrukkelijk zij echter gesteld dat deze conclu-sie, welke gebaseerd is op de resultaten van eengering aantal Ppn, geen lange traditie kent-Vervolg-onderzoek is nodig om grotere zekerheidte verkrijgen omtrent de juistheid er van. Ter verklaring van het differenti??le effekt vansuccessieve plaatjes-aanbieding op het lees-leef'proces van goede en slechte lezers kan bÂŽvolgende worden aangevoerd. Onder zowel de 322



??? De invloed van verschillend gesitueerde illustraties op het benoemen van globaalwoorden 2P- als de SUC.-conditie werd feedback gege-ven, met dit verschil echter dat de informatieonder de ZP-conditie mondeling werd overge-bracht en onder de SUC.-conditie visueel, d.i.door middel van een concrete voorstelling vande woord-betekenis. Nu kan het zijn dat demondelinge, meer abstracte vorm van infor-matieoverdracht voor goede lezers ge??igend isen de visuele, meer concrete vorm voor slechtelezers. Vliegenthart (1963) heeft er op gewezendat leesgestoorde kinderen meer 'concreet-Patisch' zijn ingesteld en moeilijker tot eengnostische belevingswijze komen. Deze twee-deling lijkt een goed uitgangspunt^er verklaring van bovengenoemde resultaten.Verder nadenken hierover heeft echter, dunktons, pas zin wanneer de resultaten van vervolg-onderzoek die van de huidige studie bevestigen. Naschrift medewerking van kleuterschool 'Klein"Uimpje' te Amsterdam werd op hoge prijs gesteld. ^^nxtnary ^on-reading young children (6 yr. 2 m.) werePresented with 4 words without pictures(ZP-condition). On the

basis of the number oftrials they needed to learn these words 5s^ere matched in two's and randomly assigned toJj^o groups (SIM.- and SUC.-group resp.).Each group leamed 4 other words, this timeJ^ompanied by pictures. In the SlM.-conditionne pictures were printed on the same side as the^ords, while in the SUC.-condition they werePrinted on the back. This latter condition wasintroduced to separate the negative attention-^'stracting functions of the pictures, from posi-ye information-supplying ones. In conformity'tn fermer studies 5s needed more trials to^^rn the words in the SIM.- than in the ZP-'^ondition. In the SUC.-condition no overalleffect was found. It appeared, however, thatworse readers are significantly advantaged by thepictures in the SUC.-condition and that goodreaders are in the same degree disadvantaged. Referenties: Braun, C., The efficacy of selected stimulus modalitiesin acquisition and retention of sex-typed textualresponses of kindergarten children. Unpublisheddoctoral dissertation, University of Minnesota,1967. Harris, L. A., A study of the rate of acquisition andretention of interest-loaded

words by low socio-economic kindergarten children. Unpublished doc-toral dissertation, University of Minnesota, 1967. Kinsbourne, M., The analysis of learning deficit withspecial reference to selective attention. In: D. J.Bakker en P. Satz (Eds), Specific Reading Dis-ability; Advances in Theory and Method. Uni-versitaire Pers Rotterdam, Rotterdam, 1970. Laman, S. M. en Bakker, D. J., 'De invloed vanillustraties op het lees-leerproces", PedagogischeStudi??n, 48, 303-307, 1971. Samuels, S. J., 'Attentional process in reading: theeffect of pictures on the acquisition of readingresponses". J. Educ. Psychol. 58, 337-342, 1967. Samuels, S. J., 'Effects of pictures on learning toread, comprehension and attitudes'. Review ofEducational Research 40, 397-407, 1970. Vliegenthart, W. E., Op gespannen voet, Wolters,Groningen, 1963. Curricula vitae D. J. Bakker (geb. 1935) studeerde ontwikkelings-psychologie aan de Vrije Universiteit te Amsterdam.Promoveerde in 1971 op het onderwerp TemporalOrder in Disturbed Reading. Houdt zich voornamelijkbezig met onderzoek op neuropsychologisch enorthodidaktisch terrein.

Adres: Pedologisch Insti-tuut, Prins Hendriklaan 23, Amsterdam.Mevrouw S. G. Boorsma-Landweer studeerde ont-wikkelingspsychologie aan de Vrije Universiteit teAmsterdam, welke studie zij in 1971 voltooide. Inhet kader van de doctoraalstudie verrichtte zij hethier gerapporteerde onderzoek. 323


