
??? Jnleiding Hoewel het thema 'autoritaire-anti-autoritaireopvoeding' aan aktualiteit misschien reeds enigs-zins heeft ingeboet wordt onder deze titel nogVeel gedacht, geschreven en ge??xperimenteerd.Vertegenwoordigers van verschillende takken derSociale wetenschappen hebben beschouwingengewijd aan fenomenen van de 'kritische pedago-giek', waartoe ook de z.g. anti-autoritaire opvoe-ding behoort. Merkwaardigerwijs zijn reacties'Q de vaktijdschriften van de zijde der opvoed-kundigen schaars ten aanzien van datgene, watZich onder genoemde titel aankondigt. Hetartikel van Brezinka, dat onlangs in dit tijdschriftherscheen (Pedagogische Studi??n, 1972 (49)^81-302), is eigenlijk een van de eerste kritischeOpvoedkundige uiteenzettingen met een opvoe-^'ngsstroming, die zich sterk tegen gevestigde"^aatschappijstrukturen afzet. Hoewel men hadkunnen verwachten dat opvoedkundigen zich alsbersten zouden melden om te reageren op deze'lieuwe en hernieuwde theorie??n en experimentenWeef dit uit. . Voor bespiegelingen omtrent dit verschijnselhet hier niet de plaats. Men kan konstateren dat er

ook in Nederlandlaatste 5 jaar hier en daar 'hard' tegenaan ge-gaan wordt. Hiermee bedoel ik dat degenen die^ch aangesproken voelen door de idealen van de^'ch radicaal en revolutionair opstellende maat-schappijhervormers, trachten in de opvoedings-J^ereld tot een doorbraak te komen. Alle midde-Worden hiertoe aangegrepen, vooral deJ??iassa-media. Men werkt van onderen af, d.w.z.het veld, met en via de naast betrokkenen.ÂŽ theoretische opvoedkunde is dood, evenals pedagogische studi??n 1972 (49) 375-386 A. J. Wilmink God dood kan zijn en de gevestigde opvoedings-in&titutiesi. Verder werkt men in de breedte,horizontaal; via gezinsopvoeding, o.a. anti-autoritaire-cr?¨ches, schoolopvoeding in de zinvan kleuter-, basis- en voortgezet onderwijs,universiteit, vormingsverbanden, kinderbescher-ming. Leerlingen, werkende jongeren, pupillen, ou-ders, jeugdleiders, docenten worden betrokkenin het vernieuwingsproces dat men opvat alseen 'omturnen' van de mentaliteit, die past bij deestablishment, de gevestigde instituties als expo-nenten van de gevestigde orde. Daarnaast wor-den zoveel mogelijk

begeleiders van het opvoe-dingsgebeuren, als maatschappelijk werkers,psychologen, pedagogen, artsen betrokken. Menbewerkt het veld in die zin dat juist op de kruis-punten van menselijke wegen procesbewakersaanwezig zijn, om de ideologie van een nieuwewereldorde over te dragen. Juist de institutiesmet een sociale reikwijdte zijn in dit opzicht be-langrijk; dienstverlenende instituten, als school-advies- en begeleidingsdiensten, medisch op-voedkundige bureaus, instellingen van maat-schappelijk welzijn in de breedste zin; oplei-dingsinstituten als universiteiten, sociale-, peda-gogische- en kunstakademies, etc. Tot de strategie behoort ook de voor de in-standhouding en initiatie van deze instituten enaktiviteiten verantwoordelijken, besturen enbestuurderen, te overtuigen van de nieuwe wegen.Kortom deze horizontale beweging heeft hetkarakter van de opstand der horden, de over-spoelende golfbeweging, waardoor de funda-menten trillen en de bouwwerken van de ouderegeneraties, wanprodukten van een overleefdegeest, zullen vallen als kaartenhuizen. 375 Autoritaire - anti-autoritaire

opvoeding,dubieuze polariteit V/'s all that the young can do for the old, toshock them and keep them up to date'. B. Shaw.



??? A. J. Wilmink Deze weg is zeker niet nieuw, zij is de weg naarhet zoveelste beloofde land (of nog steeds het-zelfde?). We vinden die niet alleen terug inexodus, maar in de sociale revoluties van alletijden. Op het moment dat men het wil gaan 'waar-maken' overwinnen magie en geloof, het wetenen de wetenschap (zie o.a. Exodus 14 : 12 ev.)Men leeft op die momenten a-historisch, opzoek naar nieuwe waarden, herontdekt oude,dikwijls geheel onbewust en bedient zich vantechnieken ad hoe. Het is dus in de lijn van dekuituurontwikkeling logisch dat deze opvoe-dingsstroming de opvoedkunde in zekere zinnegeert. Minder voor de hand liggend lijkt hetdat de opvoedkunde deze beweging zou negeren.Opvoedkundigen, voor zover zij in het veld wer-ken, zijn hier zo mee bezig dat zij aan de distan-tie, nodig voor een kritische positiebepaling(nog) niet toe komen. Anderen die deze distantiewel kunnen kre??ren, bevinden zich ten aanzienvan deze bewegingen a.h.w. in een geestelijk iso-lement. Wij dreigen dan echter in een gevaarlijkwetenschappelijk vacu??m terecht te komen. Veldwerkers kunnen dan niet meer

terugkop-pelen naar hun basiswetenschap. Wanneer kri-tische bezinning vanuit de basiswetenschap ont-breekt al is het maar een tussentijds bestek, is deweg van de vrije vaart weliswaar geheel openmet alle voordelen van dien, maar de zee is reedste veel bevaren en de lading te kostbaar, omkoersverlies te riskeren. Dat ik als veldwerker, nog geheel 'bezig met'op het verzoek van de redactie toch 'ja' heb ge-zegd op dit thema, hangt samen met de ervaringdat steeds meer werkers in het veld aan koersver-lies lijden, ten koste van de hun toevertrouwdekostbare lading. Deze beschouwingen willenniet meer zijn dan verkennende, uitgangspuntvoor verdere bezinning en discussie, o Historisch perspectief Brezinka besteedt veel aandacht aan het verbandtussen het politiek engagement, socialistischnieuw links, en de maatschappij hervormendeakties. Hoe belangrijk dit verband ook mag schij-nen, op zichzelf lijkt mij dit een symptoom vaneen veel dieper ingrijpend kuituurproces. Het isniet toevallig dat het de jongeren zijn, die zichmaatschappij-kritisch opstellen, evenmin als hettoevallig is dat zij zich identificeren met de idea-

len uit de 30-er jaren van de neo-marxistischefilosofen. Wanneer Brezinka stelt dat de theo-rie??n van kultuurpessimisme vervuld zijn, danhoort dit bij het ensocialiserings-, enkulture-ringsproces van een jonge generatie, die de rolop eigen wijze moet leren vinden in een maat-schappij waarvoor oudere generaties verant-woordelijk zijn en waren. Alle tijden hebben dezejeugdbewegingen te zien gegeven en boeiend iseigenlijk dat ondanks de grote maatschappelijkeveranderingen, de jeugdstijlen bepaalde kenmer-ken behouden hebben door de eeuwen heen.Nieuw voor deze tijd is de schaalvergrotingwaarop deze bewegingen thans plaatsvinden.Waren het in vorige eeuwen individualisten,die een betrekkelijk kleine aanhang vonden,geografisch in eerste instantie nog begrensd,nu is het een mondiale beweging met een massaalkarakter. Nog zijn het de individualisten, d'ÂŽmeer dan hun leeftijdgenoten er al in geslaagdzijn een eigen identiteit te vinden, die de bewe-ging dikwijls in gang zetten. Zij zoeken steun biJde geestelijke vagebonden aller tijden, dikwijlssterke persoonlijkheden, die door hun begaafd-heid en hyper-

individualisme in eigen tijd enkultuurgebied weinig algemene erkenning von-den. Zij hebben als katalisatoren naar de jonge-ren gefungeerd. Voor- en vroegchristelijke tijdengaven deze generatie-interakties reeds te zien.Socrates, Plato, Jezus van Nazareth, Francescovan Assisie. Voor de periode van 1500 tot Â? 165"zij verwezen naar de studie van Peeters â€?Muchow^ geeft in zijn morphologie van eenkulturele puberteit tal van voorbeelden, vooraluit de 18e en 19e eeuw. Wij verwijzen graag naardeze boeiende studie en naar zijn voorzichtiggeformuleerde konklusie dat de jeugd gedurende de 2000 jaar niet gelijk gebleven is, maar m kulturele krisisperioden een vergelijkbaar res-pons heeft gegeven. Tot dit respons behoort o.a-het in het negatieve licht plaatsen van de ver-worvenheden der vorige generaties. Dus onze 376



??? Autoritaire-anti-autoritaire opvoeding, dubieuze polariteit jongeren kunnen niet anders dan de industrie??leMaatschappij verwerpen, ook al profiteren zijdagelijks van de produkten. Uiteraard staat ophun programma het zoveel mogelijk vervangenVan deze produkten door natuurlijke. Qualitate^??a zijn hun retrospektieve maatschappij be-spiegelingen doortrokken van een kultuurpessi-oiisme met destruktieve fantasie??n en wensen,herzet tegen de autoriteit behoort tot de vastestijlkenmerken, waarbij men in uiterlijke leefwij-ze zoveel mogelijk afwijkt van de burgerlijke??iormen. De Zwitserse Christoph Kaufmann(geboren in 1753) ?Š?Šn der promotoren van watlater de 'Sturm und Drang' beweging genoemd^erd, liep er a.v. bij: 'Mit wehendem, m?¤hnen-?¤rtig flatterndem Haar, bekleidet mit einem biszum Nabel offenen Hemd und einem Lodenrock,bewaffnet mit einem Knotenstock, zog er duich'lie Lande' etc. (3 pag. 34). Het sluiten van broedergemeenschappen, dik-wijls met occulte en mystieke kenmerken, be-lioott tot de stijl. Vroeger was het een oudere,'l'e het centrum van de gemeenschap vormde,Vanaf de

tijd van Kaufmann's optreden, eindeeeuw, worden het daartoe verkozen jongerenZelf. De jongeren zetten zich duidelijk als groeptegen de ouderen. Zij drukken zich op eigenwijze uit, kenmerkend voor hun nieuwe levens-Sevoelens. In die tijd vloeien de tranen rijkelijk,'joethes 'Die Leiden des jungen Werther' d.d. is er een sprekend voorbeeld van. Schuld-gevoelens, die met de nieuwe gedachten en le-venswijzen gepaard gaan, overheersen zodat deze soms tot zelfdestruktie leiden. Ook nu nog trieste eind van jongeren, die binnen hunS??bkultuur toch niet de eigen identiteit konden^'nden, de enkultureringsriten niet doorstondendaarmee de aktieve deelname aan het maat-schappelijk proces niet hebben aangedurfd,iedere kuituurcrisis kent zijn slachtoffers. Wan-neer we nu een eigentijds dagboek bezien in ver-gelijking met andere uit vroegere perioden, dan"^^ffen ons bepaalde gemeenschappelijke ken-"^erken. Roel van Duyn's 'Panies dagboek'^^^rtoont in het eerste deel dat als ondertitel''aagt 'Over het sterven van de dood', treffende^^ereenkomsten met b.v. 'Leiden des jungen Werther'. De dichterlijk

romantische sfeer, deludieke vondsten, evenals de gevoelsextremen'himmelhoch jauchzend zum Tode betr??bt',die we allen in bepaalde levensperioden kennen(en nooit geheel verliezen), zijn hier voorbeeldenvan. We zouden Van Duyn onrecht doen, doorhet bij deze vergelijking te laten. Het eigentijdsewordt hier eveneens duidelijk. Het daadwerkelijkmaatschappelijk ge??ngageerd zijn, de grote bele-zenheid, het meer levensechte zelfinzicht enmaatschappij beleven. Van Duyn heeft m.i. devisionaire kwaliteiten, die de grotere ontketenaarsaller tijden kenmerken en tevens het hyperindi-vidualistische dat in botsing komt met zijn eigenoverdrachtsbehoeften. EriksonÂŽ beschrijft de identiteitskrises alsperioden van kreatieve verwarring en vat ze opals een psychisch sociaal moratorium. Hieronderverstaat hij een periode van uitstel van plichtenaan jongeren, die nog niet toe zijn aan volledigedeelname aan het maatschappelijk leven. Dezemoratoria vallen gedeeltelijk samen met perio-den, waarin de jeugd onderwijs volgt. Het kaneen tijd van zwerftochten zijn, 'een tijd van zelf-opoffering of van ludiek en opvallend

gedrag, entegenwoordig is dit moratorium vaak een tijdvan ziekte of misdadigheid'. (5-pag. 167). Als illustratie gebruikt Erikson de biografischegegevens van G. B. Shaw. Shaw, die men nutoch ziet als de geniale schrijver van de establish-ment uit zijn tijd, heeft de allure behouden vanhet geestelijk vagabondisme aller tijden. Als hijals 70-jarige over de jonge Shaw schrijft geeft hijde krisis weer, die hij op zijn twintigste jaar door-maakte (1876). Het is nu nauwelijks meer denk-baar dat men in de latere Shaw de 'geborencommunist' terugvindt, zoals hij zichzelf noem-de. Erikson merkt hierbij op dat hij hiermeebedoelt 'socialist van de Fabian Society'. Nog in dit licht moet men zijn meesterlijke ?Š?Šn-akter, 'Fanny's first play', bezien uit 1911.* Wevinden in deze ?Š?Šnakter een sprekend voorbeeldvan een reactie van jongeren op de zeden en â™? In 1966 werd deze tijdschets in een Nederlandsetelevisieuitzending gebracht. Het citaat boven dit ar-tikel is aan deze ?Š?Šnakter ontleend. 377



??? A. J. Wilmink gewoonten uit de 'fin de si?¨cle', die als leeg wer-den beleefd. Zie voor dit thema o.a. ook Van denBergÂ?. Shaw geeft in zijn biografie duidelijk het ge-voel van vervreemding aan dat hij in de tijd vanzijn identiteitskrisis beleefde. Het is dit ver-schijnsel dat juist nu in de perioden van identi-teitskrises zo'n grote rol blijkt te spelen. De 20e eeuw, ingeluid als 'eeuw van het kind',kan men nu o.m. zien als 'eeuw van de jeugd',eeuw waarin de maatschappij tracht een stijgendbegrip voor zijn jongeren aan de dag te leggen,daarin ondersteund door de ontwikkeling dersociale wetenschappen, door de stijgende pio-fessionalisering der maatschappelijke funkties,zoals o.a. de opvoeding. Het is dan ook voor veleopvoeders een schokkende konfrontatie dat onzejongeren deze ontwikkeling negeren, het dooronze en de vorige generaties gekre??erde maat-schappijbeeld veroordelen, onheilsverwachtingenprofeteren over de toekomstige maatschappij enzich bekennen tot een reactionair, geestelijk radi-calisme. Het lijkt hierbij alsof hun revolutionaire aktieshet kuituur- en maatschappijbeeld gaan bepalen.Daarin zouden de

jongeren van deze tijd danmeer de kans hebben gekregen dan die uit vorigegeneraties, zoals Peeters zijn studie besluit (2pag. 286). Iedere nieuwe generatie vertoont detendens tot devaluatie van het werk van de vorigeen legt daarmee de kiem tot voortzetting van ditproces tot in lengte van generaties. Het is echterook van deze tijd dat de generaties, die de ge-vestigde orde geacht worden te representeren,ontwikkelingen en verschijnselen een andererespons geven. We springen erop in, massamediamaken dat een verschijnsel, een symptoom, eenzelfstandig leven gaat leiden als macht. Iets datludiek begon, als een escalatie-model voor jonge-ren, typisch stukje jeugdkultuur, de Oranje Vrij-staat b.v., kreeg prematuur een macht, die dedragers niet aankonden. Als een luchtballonwerd deze macht doorgeprikt; de Oranje Vrij-staat ging eind 1970 tenonder (zie 4 en 7). De Haas schrijft hierover (7 pag. 32): 'Zo iser nu een situatie ontstaan waarin enerzijds dejeugdcultuur zich in een buitengewoon massaleaanhang verheugt, terwijl tegelijkertijd eenmassaal gevoel van onzekerheid en onlustheerst'. Ons gestegen inzicht in

deze processen van dejeugd maakt dat onze respons enerzijds meer to-lerant is en meer kansbiedend, anderzijds een'laissez faire' houding in de hand werkt vandegenen die in het veld verantwoordelijk zijn endeze verbanden (nog) niet zien. Het positief hou-ding bepalen en verstandig begeleiden van dezeprocessen wordt een maatschappelijke opgave,waar we op deze grote schaal niet tegenop gÂŽ'wassen zijn. Daarbij komt dat zich steeds socialerandverschijnselen mengen met de positief ge-richte subkulturele bewegingen, hetgeen eenjuiste waardering en inpassing kompliceert.Ook hierin heeft men door de loop der eeuweneen escalatie kunnen konstateren, zo zelfs dat insommige groeperingen de socio-pathogene mo-menten overheersenÂŽ. De aard en omvang van voor de jeugd zelfbedreigende verschijnselen en ontwikkelingenzijn zodanig geworden dat van epidemiologischekrisisverschijnselen gesproken kan worden. DÂŽschaalvergroting, waarin de jeugdverschijnselenthans zijn geplaatst, maken krisisinterventienoodzakelijk. Wanneer in sommige plaatsen terwereld het jeugdwelzijnsbeleid zich noodge-

dwongen moet koncentreren op deze krisisinter-ventie, kan de opvoedkundige zich niet langer aande vragen onttrekken, die deze situaties oproe-pen. Interpretatie Deze zeer globale schets van jeugdbeweginge'^door de loop der eeuwen leidt tot de volgen^ÂŽinterpretaties. Het in de aktualiteit plaatsen van het thefljaautoritaire-anti-autoritaire opvoeding is deel-aspect van het ensocialiserings- en enkulture-ringsproces van de opkomende generatie. Hetverzet tegen gevestigde orde, met name routine-systemen in de opvoeding heeft door alle tijdenheen behoord tot de symptomatologie van depuberteitskrises van de jeugd. In haar ideologieeObouwde de opkomende generatie aan een nien^ 378



??? Autoritaire-anti-autoritaire opvoeding, dubieuze polariteit Wereldbeeld, zich afzettende tegen dat van deopvoedende, het aktuele wereldbeeld beheersen-de generatie. De bewegingen, die o.m. de funktiehebben van het zoeken naar autonomie en iden-titeit, voorbereiding op de vervulling van een vol-wassen maatschappelijke rol, vertoonden doorde loop der eeuwen typische stijlkenmerken.Daarin is veel gemeenschappelijks te onderken-nen. De establishment heeft altijd felle attaquesondergaan;positiefennegatiefkritischetendensenbehoorden tot het beeld. Deze bewegingen ver-vulden daarmee ook een positief maatschappe-lijke rol, n.1. op zijn minst een konfronterende,die tot bezinning, mogelijk herori??ntatie zoukunnen leiden. Hierin kan men het integratieproces onder-kennen, waarin het wereldbeeld van de jeugd endat van de volwassenen in elkaar over kan gaan.De volwassenen hebben tijdens het opvoedings-Proces hun waarden doorgegeven tot het momentdat het zoeken naar de eigen vorm opriep totkultureel groepsgewijs verzet, thans met een mas-sakarakter. Hoewel dit proces in

individuele??evallen geleid heeft tot een blijvende breuktussen de oudere en de jongere generatie, ookblijvende beschadigingen bij ?Š?Šn of beide partijen,staan we in deze tijd voor een dreigend breukvlaktussen de generaties. Dit kan tot gevolg hebbendat een veel groter deel van de jeugd dan in vroe-ger tijden de inpassing in de maatschappij nietkan vinden, niet wil vinden. Het integratieproces,het 'overnemen van de wacht', het geleidelijkdoorschuiven van de generaties verkeert thans'II een krisissituatie. Een onaanvaardbaar grootdeel van de adolescenten kan niet meer aanhaken^an deze maatschappij. Destructieve, m.n. zelf-destructieve tendensen zijn van een aard enomvang dat de andere generatie zich er niet af'^an maken door te suggereren dat het allemaal^el metvalt, dat het om minderheden gaat, omextremen aller tijden. Een maatschappij, diePretendeert op zeker niveau te functioneren^""aagt zowel de verantwoordelijkheid voor hetÂŽ??socialiseringsproces van haar jeugd, als voorbedreigde en bedreigende minderheden. Wij^'jn het, als maatschappijdragers, die deze gene-^atie voortbrachten. De

kritiek, die de maatschap-pij krijgt via de jeugdakties getuigt ook van depositieve kulturele verworvenheden van dezejeugd. Ze wordt ons genuanceerder, gevarieerderen radikaler gebracht dan ooit. De marxistischeen neo-marxistische invloeden, die onze genera-tie, 40-50ers v????r de 2e wereldoorlog ongecen-sureerd kon ondergaan, werden tijdelijk afge-damd. Er viel door de oorlog a.h.w. een gat.Onze adolescenten, de jonge opvoeders van nu,die de polariteit autoritaire - anti-autoritaireopvoeding scheppen, grijpen terug op de socio-kulturele stromingen uit de 30er jaren. Een voorde hand liggende gang van zaken, daar de na-oorlogse tijd onvoldoende heeft bijgedragen aanpositieve maatschappij-theorie-vorming. Welis-waar hebben fenomenologie en existentialismebijgedragen tot verdieping van maatschappij-inzicht, tot een kritiese opbouwende maatschap-pij-theorie kwam het niet. Men kan in zekere zinde na-oorlogse periode beschouwen als ?Š?Šn vanzijns-analyse, bespiegelend, empathisch reflectief,ori??nterend. Ondertussen ging de technologischeontwikkeling in ijltempo voort. Geen wonder dattegen

deze achtergronden een neopositivisme totdoorbraak kwam, waar onze jongeren thans in devertaling naar een maatschappij-opbouw 'nee'tegen laten horenÂŽ. Zij dagen ons uit tot stel-lingname, maar de bekentenis dringt zich op datwij ons hebben laten overspoelen, mede door onsgestegen begrip, ons kleven aan de zijns-analyse,onze angst voor zijns-verlies. Een groeiende jonge-re wil tegengesproken worden met duidelijkeargumenten, wil steeds harder 'nee' kunnenzeggen, om daardoor de tegenargumenten tochop eigen wijze te verwerken. Dat bevordert hetintegratie-proces. Nu werden wij de 'nee-zeggers'- ernstiger nog, de ontwijkers. Wanneer men dekonfrontatie ontwijkt, of uit angst voor zijns-verlies kritiekloos meepraat, maakt men dejongeren onzeker. Innerlijk is de overtuigingimmers niet zo sterk, men wil zich afzetten,groeien in referentiekader. Nu verwierf men eenschijnzekerheid, die tot teleurstellingen in depraktijk leidt, waardoor het komt tot zeer be-dreigende regressie-verschijnselen, waarvan devervreemding er ?Š?Šn is, leidend tot tal van werk-stoornissen, soms van blijvende aard. Op basis
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??? A. J. Wilmink van empirisch onderzoek geeft Kenneth Kenis-ton^" ons een diep inzicht in dit vervreemdings-proces. Hoewel zijn studie gericht is op de ver-vreemding t.a.v. de Amerikaanse maatschappij,is zeer veel herkenbaar en overdraagbaar op dewesteuropese maatschappij-ontwikkelingen. Ineen andere studie van zijn hand^^ geeft hij dezeoverdraagbaarheid aan: 'Yet in other respectsthe experience of youth in all nations is becomingincreasingly similar: the same historical eventsaffect and shape all, and similar youth pheno-mena are apparent in a variety of nations,advanced and developing'. Even verder: 'Weare moving toward a world in which there isonly one history-world history' (11 pag. 28).Het is uiteraard boeiend en van wetenschappe-lijke betekenis om de ideologie??n van 'nieuwlinks' kritisch te beschouwen, zoals Brezinkadeed. Het historisch proceskarakter overgrijptm.i. het aan een bepaalde ideologie gebondene.Kenniston zegt dit a.v.: 'Indeed, the focus upon"process" rather than program may be the cen-tral characteristic of the post-modern style,reflecting a world in which process and changeare

more obvious than purpose and goal.' De publikatie van Charles A. Reich, 'thegreening of America', voor het eerst versche-nen in september 1970 in the New Yorker, laterin boekvorm, heeft deze visie in brede kring uit-gedragen. Het thema autoritaire-anti-autoritaireopvoeding is in dit licht bezien een programma-punt, losgemaakt uit een komplex proces en opdeze wijze gedoemd tot ondergang. Toch wil ik ervanuit het proces van maatschappijveranderingnog verder op ingaan. Gezag en Autoriteit minder centraal Wanneer men programmatisch de polariteitautoritaire-anti-autoritaire opvoeding schept,roept men meteen de vraag op: Is opvoeding toteen a/jrz-attitude niet in strijd met de opdrachto/?voeden, als een helpen tot een positieve levens-instelling te komen? Een andere vraag dringt zich tevens op: Ten-deert dit programmatische niet zoveel dat devrijheidsbeginselen, die men beoogt, daardoorreeds teniet gedaan worden? Met andere woor-den: Wisselt men de ene vermeende onvrijheidniet in voor de andere? Nog sterker: Is men nietbezig, door deze polariteit te cre??ren, om veelmeer bindend, prescriptief te

werken dan bij eenaanvaardbare opvoedingsrelatie mag plaats-vinden? Men kan doorgaan met het oproepen van vra-gen. Men kiijgt uit de pamfletten en publikaties,die de akties ondersteunen steeds de indruk datde begrippen gezag, autoriteit verwisselbaar zijn met autokratie, machtsuitoefening^ÂŽ, y\an hetpamflet dat de film 'De heilige familie' vergezelt^''ontleen ik de daargestelde vraag, of het vanzelf-sprekend is dat mensen gelukkig kunnen zijn inde overgeleverde sociale strukturen, waar menwel tot aanpassing, tot gehoorzaamheid aan ge-zag wordt opgevoed, maar niet tot het Ieren dra-gen van eigen verantwoordelijkheid, tot zelf-standigheid. Het antwoord zou kunnen luiden dat gelukkigzijn nooit vanzelfsprekend is als eindresultaatvan een opvoedingsgebeuren; bij geen enkelemethode, in geen enkele sociale struktuur. Hetlevensgevoel dat we met 'geluk' aanduiden issubjektief en situationeel gebonden, v????ron-derstelt zoveel eigen vormingsarbeid en relatio-nele kontext, dat we hier beter kunnen sprekenvan een verovering. Dat een opvoeding beoogtde jonge mens tot deze veroveringen mogelijk-heden te

bieden en deze te leren benutten lijktmeer re??el. Het leren gehoorzamen aan gezag, aangeno-men dat hier de normen van de opvoeders meebedoeld zijn, zal in een levensfase,waarin kinde-ren nog onvoldoende levenservaring en situatie-inzicht hebben alleen al een noodzaak zijn uiteen oogpunt van zelf- en soortbehoud. Het jongeeendje dat de rij achter moedereend verliest,wordt tenslotte, als niets meer helpt, met desnavel in de rij gevoegd. Dit moederinstinktwerkt ter bescherming van het jonge leven datde gevaren nog niet kent^^. Treffend is, zowelin de genoemde films als in andere experimentenen verhandelingen, die zich binnen onze thema-tiek bewegen, dat het typische 'kind-zijn' wcrdtveronachtzaamd. Een kind in een vreemde situa- 380



??? Autoritaire-anti-autoritaire opvoeding, dubieuze polariteit tie, bij een onverwacht gebeuren, zoekt op na-tuurlijke wijze steun bij de volwassenen, ver-Wacht deze steun. Het kind verwacht dan nieteen teruggeworpen worden op eigen onzekerheid,een interaktie op het niveau van volwassenen metargumentaties, waartoe het in die levensfase nietrijp is en hoeft te zijn. Dewey en andere voor-oorlogse vernieuwers in de opvoeding hebbenterecht voorgaande opvoedingsstromingen ver-Weten het kind te zien als een volwassene inzakformaat. Wanneer men de jonge ouders, alshiei bedoeld, aan het werk ziet, mist men de eer-Wed voor het eigene van het kind-zijn. Men krijgtsterk de indruk dat men zelf nog z?? bezig is metVerwerking van eigen opvoedingservaringen enÂŽet het zoeken naar eigen identiteit dat dezekinderen prematuur gekonfronteerd worden metProjekties, die minder ontleend zijn aan een kri-tiese pedagogiek dan wel aan een onkritieseVerwerking van eigen pedagogiese ervaringen.Wanneer men kinderen, als in genoemde films,blootgesteld ziet aan werkelijk het leven bedrei-gende gevaren, kan

ik mij niet aan de indruk ont-trekken meer te doen te hebben met de opvoederals een instinktonzeker geworden dier met pro-blematische menselijke verworvenheden dan"let een mens, die dier genoeg is om basisveilig-heid te bieden en daarnaast mens om eigen er-varingen en problemen krities af te wegen tegenWijdere pedagogiese doelstellingen. In het genoemde pamflet wordt gehoorzaam-heid tegengesteld gezien aan het leren dragen vanVerantwoordelijkheid, aan het veroveren vanZelfstandigheid. Gehoorzaamheid wordt dangelijk gedacht aan slaafse onderworpenheid, ge-^^g aan machtsuitoefening zonder meer. EenKind dat niet gehoorzaam heeft leren zijn aan deopvoeder, in een wederzijdse poging om een ver-trouwensverhouding te scheppen, zal later alsVolwassene geen verantwoordelijkheden kunnen"''agen. Wanneer men verantwoordelijk is ge-ÂŽteld voor processen, mensen in processen, v????r-onderstelt dit een grensbesef, een je in dienst^tellen van een komplex van doelstellingen, het je houd, en aan spelregels enz. Het kind dat steeds eigen impulsen is overgelaten, wordt op zijnÂŽst een

onzekere hyper-individuaiist. Verant-woordelijkheid betekent een interaktieprocesmet geven en nemen en deze opdracht doet dante zeer een app?¨l op het inlevingsvermogen inanderen om naar behoren vervuld te wordendoor diegenen, die in vrijheid, maar tegen alleswat struktureel nu eenmaal noodzakelijk is, zijnopgevoed. Men kan opvoeden met alle ruimtevoor het eigen kreatief vermogen van het kind,voor de eigenheid, waar ieder levend wezen rechtop heeft, zonder struktuurloos te zijn. Opvoedenzonder het bieden van strukturen leidt tot eenchaotische wereldori??ntatie. We weten te goeduit de opvoeding van hersenbeschadigde kinde-ren, die gemakkelijker dan z.g. normale kinderentot chaotisch gedrag vervallen, hoe bedreigend enpathologie-versterkend een gebrek aan opvoe-dingsstrukturen werkt^ÂŽ. Het is jammer dat de fundamentele werkenover gezag en vrijheid door hun dikwijls wijd-lopig, theoretisch karakter, moeilijk toegankelijkzijn voor jonge wetenschappers, zowel ais opvoe-ders. Het odium 'sophisticated stuff', het mode-woord van tegen lezen gekante Amerikaansestudenten en pas

afgestudeerden, is helaas opveel van het geschrevene van toepassing. Dezekortsluiting tussen theorie en praktijk konstateertook Steil wag in haar artikel (17 pag. 486),waarin men een overzicht vindt van de belang-rijkste studies op het betreffende gebied. Ikbeken hier ook de nodige weerstand te hebbenmoeten overwinnen, om een in^' aangeprezenschrijver als StrohaliÂŽ op de voet te volgen. Eenuitzondering zou ik willen maken voor Rang'sartikel^ÂŽ dat m.i. meer leesbaar en duidelijker be-langrijke aspekten van het pedagogische auto-riteits- en gezagsprobleem behandelt. Rang haalthet persoonlijk karakter van een pedagogischegezagsrelatie naar voren. Op zijn stelling: 'Auto-rit?¤t kann nicht gewollt, ein Autorit?¤tsverh?¤ltniskann nicht gemacht werden. Autorit?¤t musz, wieman zu sagen pflegt 'wachsen' - wil ik hierverder ingaan. Dit groeiproces vindt plaats met 'vallen enopstaan' van zowel opvoeder als opvoedeling.Terecht wijst deze schrijver erop dat natuurlijkeopvoeders weliswaar verantwoordelijk zijn voorhun opvoedelingen en het opvoedingsproces. 381



??? A. J. Wilmink maar eigenlijk tegen deze opdracht nauwelijksopgewassen zijn. Hij wijst op de antinomie, diehierin schuilgaat en voegt eraan toe dat eenkoning afstand kan doen van de troon, als hijniet tegen de taak opgewassen is, maar dit voorhet ouderschap moeilijk ligt. Het lijkt mij belangrijke winst van deze tijdbinnen onze thematiek dat 'natuurlijk gezag'veel minder vanzelfsprekend geworden is danvroeger. Dat de opvoedingsrelatie een kreatiefproces is, mede door het falen wederzijds en menhooguit aan het einde van een lange en vaakmoeizame weg ja' kan zeggen, impliciet en/ofexpliciet tegen elkaar als opvoeder en opvoede-ling. Ook die vertrouwensverhouding, door eenidealistische opvoedkunde gesteld als vertrek-punt van het opvoedingsproces, kan in vele ge-vallen pas eindpunt betekenen, bekroning van deworsteling. Het is niet verbazingwekkend dat dejongere, die zijn eigen weg zoekt er tot diep inde volwassenheid over kan doen om dit ja' aanzichzelf te bekennen. Ook ouders kan men ditvertrouwen aan hun kinderen soms van harte paszien geven, als deze kinderen reeds lang zelfstan-dig zijn. Met

Rang ben ik het eens dat de wezen-lijke ongelijkheid van opvoeder en opvoedeling,niet de afgeleide uit de gezagsverhouding, eenfunktioneel gegeven is. De ouder, die het kind'zijnsgelijke' wil maken moet het proces vaak alseen mislukking ondervinden, evenzeer wordt hetals een mislukking beleefd als de opvoedelingeen gebrek aan 'eigenheid' in de opvoeder vindten in ongestruktureerde vrijheid opgroeit. In aansluiting bij Rang e.a., die pedagogischgezag zien als een in het opvoedingsgebeuren terealiseren verhouding, vrij zeldzaam eindpuntvan een geslaagd proces, zou ik nog een stapverder willen gaan. Ik zou hier ter discussie wil-len stellen, of we niet af moeten stappen van deautoriteits-gezagsrelatie, als kerngedachte, zowelvan de opvoedingswerkelijkheid als de theore-tische opvoedkunde. Dit is dan een ander voor-stel dan Roth ons doet in^O; 'Es geht also in derneuen Erziehung um eine neue erzieherische Auto-rit?¤t; das ist die "Zucht der gemeinsam durch-gef??hrten Aufgabe"; diese Zucht w?¤chst aus denRegeln der Zusammenarbeit, die sich als sachlichnotwendig und menschlich verpflichtend erwei-sen.'

(pag. 23) Een voorstel dat m.i. weinig bij debehoefte en de ontwikkeUng in de opvoedings-werkelijkheid aansluit. Uitgangspunt blijft de aanvaarding van de ge-legaliseerde en persoonlijke verantwoordelijk-heid van de opvoeder voor de opvoedeling. Depersoonlijke verantwoordelijkheid wordt tijdenshet opvoedingsproces steeds meer een gedeeldeverantwoordelijkheid tussen opvoeder en op-voedeling. Doel is de zelfverantwoordelijkheidvan de opvoedeling. Door de aanvaarding van defunktionele ongelijkheid van opvoeder en op-voedeling krijgt de vertrouwensverhouding eenkans als groeiproces. Langeveld^i ziet de ver-trouwensverhouding als technische voorwaardevoor het totstandkomen van een opvoedingsre-latie. Hoe dikwijls ontbreekt deze echter bij hetvertrekpunt, hetzij van ?Š?Šn kant, hetzij wederke-rig? Uit de reeks van voorbeelden noemen we hetongewenste kind, de ter beschikking gesteldejongere, die 'gedwongen' zijn entree maakt in eenopvoedingsinrichting. Toch blijkt er in sommigÂŽvan die gevallen 'opgevoed' te kunnen worden enbereikt men een vertrouwensverhouding, tijdenshet proces of achteraf.

Bij aanvaarding van bovenstaande uitgangs-punten, waarbij gezag-autoriteit niet meer voor-waarde is en kern, zien we dat een zekere karne-raadschappelijkheid een opvoedingsrelatie gaatkenmerken, die vroeger dreigde vast te lopenkompetentiekwestjes. De situatie is meer ont-spannen, geeft meer kans aan openheid. PÂŽpersoonlijke verantwoordelijkheid van de opvoÂŽ'der staat borg voor 'de normen'. Als er al norm-loosheid zou ontstaan is dit een punt van de ver-antwoordelijkheid der volwassenen, opvoeders,van een maatschappij, waarvan de opvoeding ee"funktie is. In de worsteling, die opvoeding heet, kan ersprake zijn van wederzijdse gezagsmomenten,meer als beleving dan als relatiefundament. Eenopvoedeling, die b.v. een zekere vaardigheid heetveroverd, die zijn opvoeder niet beheerst, kaÂŽzijnerzijds die vaardigheid trachten over te dra-gen aan zijn opvoeder. Hij kan in dit proces doorzijn opvoeder als gezaghebbend worden beleef â€? 382



??? Autoritaire-anti-autoritaire opvoeding, dubieuze polariteit Een open-staan voor elkaar kan men zien alsnoodzakelijke attitude voor een positieve relatie-opbouw. Discussies over het al of niet charismatischekarakter van autoriteit, gezag, zoals die in detheoretische opvoedkunde aan de orde waren(zie o.a. 17 en 19), zijn voor de huidige opvoe-dingswerkelijkheid niet relevant. Het aanvaardenVan de gedachte dat autoriteit een charisma zouzijn hangt zozeer samen met wereldbeschouwingdat voor een opvoedkunde de uitkomsten vandeze discussies niet generaliseerbaar zijn. Deafstand van een opvoedkunde, waarin dezeVragen als fundamenteel worden gezien tot deopvoedingswerkelij kheid is even groot als dietussen de theologie en de geloofswerkelijkheid^a. Wanneer we een ander mens aanvaarden alsop een bepaald terrein gezaghebbend, als auto-""iteit, is dit het resultaat van een moeizaamVeroveringsproces van alle betrokkenen. DatWereldbeschouwing te allen tijde in deze verove-ringen een rol speelt zal wel niemand ontkennen. Opvoedingsrelatie als proces meer centraal. degenen, die 'autoritaire-

anti-autoritaire opvoe-ding' als thema uit het komplex van maatschap-PU-ontwikkelingen gelicht hebben, deden ditUiteraard niet voor niets. Zoals pubers haarscherp^Un in het aanwijzen van de feilen in hun opvoe-ders, zo heeft een jeugdkultuur scherp zwakkeplekken in de opvoedingsgewoonten en -princi-pes van de voorgaande generatie aan kunnengeven. Duidelijk wordt erop geattendeerd dateenzijdige accenten, hetzij van een patriarchaateen matriarchaat in de opvoeding tot dis-'iinktie leiden van het gezin of een andere op-voedingskern. Het is ook niet re??el meer dat de^^der (man) ge??dentificeerd wordt met hetzakelijke, masculine, normbewakende; de moe-(vrouw) met het koesterende, feminine,pze funkties zijn verwisselbaar, hetgeen nivel-lering tot nadelig gevolg kan hebben. De massa-J^ens is niet zo'n aantrekkelijk idool van de toe-â€?^o^nst, zoals o.a. Riesman^^ en Mitscherlich^^terecht aangeven. Iedere kuituur legt een-^ydige accenten en dat kan men in zoverre alspositief zien dat nivellering en maatschappijver-vlakking daardoor worden tegengewerkt. Wan-neer echter het accent verschuift

naar een 'anti-autoritaire' opvoeding, dreigt m.i. het gevaar vanjuist deze maatschappijvervlakking in de hand tewerken, die men in de jeugdkulturen terecht af-wijst. De 'anti-autoritaire' opvoeding of wat hier-voor doorgaat, vertoont n.1. vroeg of laat dik-wijls een 'laissez-faire' karakter. Men moet n.1.wel zeer sterk in zijn schoenen staan, wil het pro-grammatisch vrijheidsbeginsel niet ontaarden ingrensverlies, in struktuurloosheid. De opvoedersovervalt een machteloosheid, die deze laissez-faire houding a.h.w. oproept. We weten opbasis van wetenschappelijk onderzoek^^/ze jatdeze 'leiderschapsvorm' tot minder presterenleidt, maar ook tot het verlangen naar een duide-lijker leiderschapsrol. Als eerste reaktie kan menin opvoedelingen en adolescenten, die via een'laissez-faire' attitude zijn opgevoed een zekerevervlakking konstateren; een bodem, die gevoe-lig is voor het eerder gereleveerde vervreemdings-proces, met alle gevolgen van dien. Het verlangennaar duidelijker strukturen werkt soms zodanigdoor in de jongeren, die het laissez-faire aan denlijve ondervonden, dat zij zelf wegbereiders wor-den van

tyrannieke leiderschapsvormen, diemeer autokratisch dan autoritair, laat staandemokratisch genoemd kunnen worden. Het isdaarom uitermate belangrij k dat zowel opvoed-kundigen als opvoeders meer overeenstemmingbereiken in het formuleren van een aantal basis-gedachten voor een eigentijdse opvoeding. Het is interessant dat we de opvoedingsver-nieuwers van vlak v????r en na de tweede wereld-oorlog eigenlijk op basis van in het vorige gedeel-te voorgestelde uitgangspunten tot een door-braak zien komen in het hanteren van de opvoe-dingsrelaties. De door hen toegepaste werkwijzenbleken mede door de gebondenheid aan hun uit-gesproken persoonlijkheden, dikwijls moeilijkoverdraagbaar. Ook waren zij hun tijd zovervooruit dat er nog onvoldoende respons kwamin eigen tijd. Het werk van NeilF' b.v. beleefdein 2 jaar tijd in Duitsland een oplaag van 850.000exemplaren, terwijl hij toch al jaren werkte en 383



??? A. J. Wilmink publiceerde in Engeland. Binnenkort zal zijnwerk in Nederlandse vertaling beschikbaar ko-men. Kees Boekets was in zekere zin een geest-verwant van hem; ze waren bevriend. Ook naarBoeke's werk is thans weer een oplevende vraag,evenals naar dat van andere voor- en direkt na-oorlogse hervormers als Freinet^Â?, de Petersen'senz. Voorbeelden uit de residenti??le opvoedingzijn Aichhorn en Redl^". We kunnen hier a.h.w.hetzelfde informatie-gat konstateren als hierbo-ven wat betreft de maatschappij-theorie??n.Belangrijk is dat wij hun basisgedachten over-draagbaar maken door de struktuur te operatio-naliseren, er methodische wegen voor aan tegeven, organisatorische strukturen te makenm.o.o. de toepasbaarheid op groter schaal. Ik ben van mening dat de vernieuwingsstro-mingen direkt na de tweede wereldoorlog nakorter of langer tijd vastgelopen zijn o.m. dooreen ontbreken van praktische overdraagbaremodellen m.o.o. de toepasbaarheid op groterschaal in organisatorische verbanden als onder-wijsinstituties. Onderwijsvernieuwing in een school b.v. voor-onderstelt gedelegeerde

verantwoordelijkhedenop organisatorisch, administratief gebied. Voor-onderstelt ruimtelijke strukturen, die eenhedenkunnen vormen zonder dat het geheel verlorengaat. Vooronderstelt een bekendheid van iedereopvoeder met registratietechnieken en -systemeni.v.m. de evaluatie van zijn onderwijsproces en-resultaten. Vooronderstelt het kunnen werken ineen teamverband, zodat niet steeds weer al hetwerk op die enkelen neerkomt, die het belangvan dit alles inzien en hun verantwoordelijkheidals een loden last gaan voelen. Kortom dezepraktische demokratisering, toegepast in experi-mentele opzet, zou na analyse, herziening enz.,uitgewerkt moeten worden in modellen. Dezezouden dan in toepassing, tegen de achtergrondvan passende literatuur, doeltreffender oplei-dingsstof betekenen dan het fragmentarischprogrammatische dat thans geboden wordt.Bovendien zien we binnen de opleidingen ener-zijds dit programmatische in eindeloze, dikwijlsonvruchtbare discussies verzanden, terwijl an-derzijds de examenstof nog geheel doortrokkenis van oude, gedeeltelijk overleefde theorie??n.Terecht zien we dan een

ophoping van onvrede enfrustratie, waarvoor een uitweg gezocht wordtvia het programmatische, zonder de nodige theo-retische fundering van de nieuwe wegen in derichting van demokratische leiderschapsvormen,attitudeverandering, overdrachtsstrategie??n endaarbij passende modellen voor leerstofindelingen -verwerking. Nodig is een demokratiseringvan binnenuit, waaraan systematisch gewerktwordt en niet aan een indoktrinatie met pro-grammatische aspekten, die een politiserend effekthebben op de opvoedingswerkelij kheid. Bij dehuidige ontwikkelingen, waarbij soms dit laatsteop de voorgrond staat, ontbreekt de kontinu??teiten is het resultaat dikwijls de komplete chaos. Toekomstperspektief Door de opvoedingsrelatie als groeiprocescentraal te stellen, rijst onmiddellijk de vraagnaar de be??nvloeding van deze processen. DÂŽwetenschappelijke bijdragen der laatste jarenvanuit verschillende sociale wetenschappen, sa-mengevat onder 'sociale technologie', geven onsmogelijkheden meer systematisch wegen te vin-den ter be??nvloeding van opvoedingsrelaties.Men brengt opvoedingstheorie en -praktijk

dandichter bij elkaar. In ons land staat de wetenschappelijke ont-wikkeling vanuit een pedagogische optiek t.a.v-deze procesbe??nvloeding nog in de kinderschoe-nen. De studies van Van der Griend^e en VanBeugen^i zijn in dit opzicht terreinopenend ge'weest voor ons land. Vanuit de U.S. A. bereikt onseen stroom van literatuur, maar de overdrachtnaar het opvoedingsveld in ons kultuurgebiedplaatst ons nog voor bijzondere moei lijkheden. Empirisch onderzoek naar opvoedingsvorme?Ÿen -stijlen, naar attitudes, die kenmerkend zij^voor bepaalde opvoedingssituaties, naar hand-havings- en verzandingsmechanismen^^dient m.i. prioriteit. Men ziet n.1 nu - en ik achdit een gelukkige ontwikkeling in het licht vanbovenstaande beschouwingen - allerlei expef'menten in gedragsbe??nvloeding binnen pedagO'gische opleidingen, maar de wetenschappelij''ÂŽ 384



??? Autoritaire-anti-autoritaire opvoeding, dubieuze polariteit achtergrond, specifiek gericht op pedagogischekaders, ontbreekt nog. De vormingscentra b.v.stellen steeds meer hun praktische 'know how'ter beschikking van b.v. pedagogische oplei-dingen, maar de groepswerkers voelen ook zelfdit gemis. Het onderwijs is in deze opzichten nog veelmeer onontsloten gebied dan b.v. de residenti??leopvoeding. Ook de gezinsopvoeding kan toe-gankelijk gemaakt worden voor deze be??nvloe-dingsprocessen. Binnen het werkveld van ver-schillende instituten, o.a. het G.P.I. *, zijn expe-rimenten gaande, b.v. via oudergespreksgroepen,ter be??nvloeding van de opvoedingsrelaties bin-nen de gezinnen. Uit deze en andere experimen-ten zal de wetenschap moeten worden gevoed. De onderwijskundige ontwikkeling gaat ookVoort en er zullen steeds meer programma's, leer-gangen, leerplanmodellen, strategie??n, beschik-baar zijn. Toch blijft de toepasbaarheid op groterschaal, de werkelijke vernieuwing van binnenuit^eer steken, als we niet thans systematisch gaanWerken aan attitude- en relatiebe??nvloeding vande

opvoeders met methoden en technieken, diespecifiek gericht zijn op het pedagogisch kadervanuit een opvoedkundig denken.Ook het werk in en om de schooladvies- en be-geleidingsdiensten, de pedagogische centra, zalsteeds weer geblokkeerd raken, wanneer hetv^'erkveld niet gevoeliger wordt voor de betekenis^an het proceskarakter en de procesbe??nvloeding^an de opvoedingsrelaties. Deze gevoeligheid"loet reeds thans in scholing en bijscholing overhele linie worden gewekt en ontwikkeld,deze tijd past een accentverschuiving naar^eze intermenselijke aspekten.Als We het hierover eens zouden kunnen wor-en er systematisch aan gaan werken doenWe meer aan maatschappijvernieuwing dan doorblijven werken vanuit de programmatische"ubieuze polariteit autoritaire-anti-autoritaire Opvoeding. Een dergelijk thema is dan wel tijdelijk zinvol geweest. Aflcorting voor Gemeentelijk Pedotherapeutisch'^tituut, te Amsterdam, waaraan sehr, werkzaam is. Literatuur 1. Everett Reimer 'School is dead', an essay onalternatives in education, Penguin EducationSpecials, 1971. 2. H. F. M. Peeters 'Kind en jeugdige in

het beginvan de moderne tijd' (ca. 1500-ca. 1650), PaulBrand, Hilversum, 1966. 3. H. H. Muchow 'Jugend und Zeitgeist', Rowohlt,Hamburg, 1962. 4. Roel van Duyn 'Panies Dagboek', Meulenhoff,1971. 5. Erik H. Erikson 'Identiteit, jeugd en crisis'.Aula ed. 1971, oorspr. titel 'Identity, youth andcrisis', New York, 1968. 6. J. H. van den Berg 'Metabletica', Callenbach,Nijicerk, 1956. 7. Gerard C. de Haas 'Andere tijden, andere zeden',jeugdgedrag en jeugdcultuur na 1945, uitg.AMBO, Bilthoven, 1971. 8. Zie Lewis Yablonski's 'The hippy trip', Pegasus,New York, 1968 en de besprekingen, die Beets inDux, mei en juni, 1970 aan dit boek en de ge-noemde versch??nselen wijdt. 9. Theodore Roszak 'Opkomst van een tegencul-tuur', Meulenhoff, 1971. 10. Kenneth Keniston 'The uncommitted', Dellpubl. comp. New York, 1970, zie ook zijn' Youngradicals'. 11. Keniston's bijdrage in: 'Individuality and thenew society', ed. by Abraham Kaplan, Un. ofWashington Press, 1970. 12. Charles A. Reich 'The greening of America',Penguin, 1970. 13. Zie o.a. 'Het rode boekje voor scholieren', Bruna,Utrecht, 1970. 'Het groene boekje',

SemperAgendo, Apeldoorn, 1970, geeft vanuit een evenprogrammatische zwart-wit opstelling kritiek,zonder over fundamentele begrippen te discus-si??ren. 14. Deze film is een reportage over een anti-autori-tair opvoedingsexperiment in Amsterdam, n.1.een 'anti-autoritaire kresj'. De film kan men aan-vragen by de filmotheek van de Ryks Voorlich-tings Dienst, Noordeinde 43, Den Haag. Dit experiment is vergelijkbaar met de Duitseâ€?Kinderladen' en de films hierover 'Erziehungzum Ungehorsam'. 15. Zie voor deze gedachtengang ook hoofdstuk XVIin H. W. F. Stellwag 'Verbieden of goedvinden',Wereldbibliotheek, A'dam, 3e dr., 1963. 16. Het totale oeuvre van William M. Cruickshank 385



??? A. J. Wilmink getuigt hiervan; het door Dr. J. Valk vertaalde'Buitenbeentjes', Lemniscaat, R'dam, 1970, iseen ook voor ouders zeer toegankelijk boek vandeze schrijver. 17. H. W. F. Stellwag 'De gezagscrisis in de opvoe-ding', Paed. St. 41e jaarg. 1964, zie ook haar arti-kel 'Gezag en vrijheid'. Paed. St. 33e jaarg. 1956. 18. R. Strohal 'Autorit?¤t', ihr Wesen und ihre Funk-tion im Leben der Gemeinschaft, Verlag Herder,Freiburg/Wien, 1955. 19. M. Rang 'Das Problem der p?¤dagogischenAutorit?¤t', Zeitschr. f. P?¤d., 4e Jahrgang, 1958,pag.89t/mll7. 20. Heinrich Roth 'Autorit?¤r oder demokratischerziehen?', Stuttgart, 1955. 21. M. J. Langeveld 'Beknopte theoretische pedago-giek'; ik raadpleegde de 9e dr. 1963. Langeveldziet zowel de vertrouwensverhouding als het ge-zag als een technische voorwaarde voor de opvoe-ding, zie pag. 36 en pag. 50. 22. Zie voor een theorie over de autoritaire persoon-lijkheid met betrekking tot religie het proefschriftvan A. de Lange 'De autoritaire persoonlijkheiden zijn godsdienstige wereld', Assen, 1971. 23. David Riesman 'The lonely crowd' en 'Faces inthe crowd', New Haven, 1950
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