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“It’s all that the young can do for the old, to
shock them and keep them up to date’.
B. Shaw.

Ihleiding

Hoewel het thema ‘autoritaire-anti-autoritaire
Obvoeding’ aan aktualiteit misschien reeds enigs-
ans heeft ingeboet wordt onder deze titel nog
Veel gedacht, geschreven en geéxperimenteerd.
Vertegenwoordigers van verschillende takken der
Sociale wetenschappen hebben beschouwingen
8ewijd aan fenomenen van de “kritische pedago-
81ek’, waartoe ook de z.g. anti-autoritaire opvoe-
fimg behoort. Merkwaardigerwijs zijn reacties
0 de vaktijdschriften van de zijde der opvoed-
Undigen schaars ten aanzien van datgene, wat
Ach onder genoemde titel aankondigt. Het
artikel van Brezinka, dat onlangs in dit tijdschrift
Verscheen (Pedagogische Studién, 1972 (49)
81-302), is eigenlijk een van de eerste kritische
OPvoedkundige uiteenzettingen met een opvoe-
Ingsstroming, die zich sterk tegen gevestigde
Maatschappijstrukturen afzet. Hoewel men had
Unnen verwachten dat opvoedkundigen zich als
€ersten zouden melden om te reageren op deze
Neuwe en hernieuwde theorieén en experimenten
bleef git yit.
. Voor bespiegelingen omtrent dit verschijnsel
8 het hier niet de plaats.
en kan konstateren dat er ook in Nederland
€ laatste 5 jaar hier en daar ‘hard’ tegenaan ge-
83an wordt. Hiermee bedoel ik dat degenen die
ich aangesproken voelen door de idealen van de
4ch radicaal en revolutionair opstellende maat-
“happijhervormers, trachten in de opvoedings-
Wereld tot een doorbraak te komen. Alle midde-
°0 Worden hiertoe aangegrepen, vooral de
assa-media, Men werkt van onderen af, d.w.z.
€t veld, met en via de naast betrokkenen.
© theoretische opvoedkunde is dood, evenals
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God dood kan zijn en de gevestigde opvoedings-
instituties!. Verder werkt men in de breedte,
horizontaal; via gezinsopvoeding, o.a. anti-
autoritaire-créches, schoolopvoeding in de zin
van kleuter-, basis- en voortgezet onderwijs,
universiteit, vormingsverbanden, kinderbescher-
ming.

Leerlingen, werkende jongeren, pupillen, ou-
ders, jeugdleiders, docenten worden betrokken
in het vernieuwingsproces dat men opvat als
een “omturnen’ van de mentaliteit, die past bij de
establishment, de gevestigde instituties als expo-
nenten van de gevestigde orde. Daarnaast wor-
den zoveel mogelijk begeleiders van het opvoe-
dingsgebeuren, als maatschappelijk werkers,
psychologen, pedagogen, artsen betrokken. Men
bewerkt het veld in die zin dat juist op de kruis-
punten van menselijke wegen procesbewakers
aanwezig zijn, om de ideologie van een nieuwe
wereldorde over te dragen. Juist de instituties
met een sociale reikwijdte zijn in dit opzicht be-
langrijk; dienstverlenende instituten, als school-
advies- en begeleidingsdiensten, medisch op-
voedkundige bureaus, instellingen van maat-
schappelijk welzijn in de breedste zin; oplei-
dingsinstituten als universiteiten, sociale-, peda-
gogische- en kunstakademies, etc.

Tot de strategie behoort ook de voor de in-
standhouding en initiatie van deze instituten en
aktiviteiten verantwoordelijken, besturen en
bestuurderen, te overtuigen van de nicuwe wegen.
Kortom deze horizontale beweging heeft het
karakter van de opstand der horden, de over-
spoelende golfbeweging, waardoor de funda-
menten trillen en de bouwwerken van de oudere
generaties, wanprodukten van een overleefde
geest, zullen vallen als kaartenhuizen.
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Deze weg is zeker niet nieuw, zij is de weg naar
het zoveelste beloofde land (of nog steeds het-
zelfde?). We vinden die niet alleen terug in
exodus, maar in de sociale revoluties van alle
tijden.

Op het moment dat men het wil gaan “waar-
maken’ overwinnen magie en geloof, het weten
en de wetenschap (zie 0.a. Exodus 14 : 12 ev.)
Men leeft op die momenten a-historisch, op
zoek naar nieuwe waarden, herontdekt oude,
dikwijls geheel onbewust en bedient zich van
technieken ad hoc. Het is dus in de lijn van de
kultuurontwikkeling logisch dat deze opvoe-
dingsstroming de opvoedkunde in zekere zin
negeert. Minder voor de hand liggend lijkt het
dat de opvoedkunde deze beweging zou negeren.
Opvoedkundigen, voor zover zij in het veld wer-
ken, zijn hier zo mee bezig dat zij aan de distan-
tie, nodig voor een kritische positiebepaling
(nog) niet toe komen. Anderen die deze distantie
wel kunnen kreéren, bevinden zich ten aanzien
van deze bewegingen a.h.w. in een geestelijk iso-
lement. Wij dreigen dan echter in een gevaarlijk
wetenschappelijk vacuiim terecht te komen.

Veldwerkers kunnen dan niet meer terugkop-
pelen naar hun basiswetenschap. Wanneer kri-
tische bezinning vanuit de basiswetenschap ont-
breekt al is het maar een tussentijds bestek, is de
weg van de vrije vaart weliswaar geheel open
met alle voordelen van dien, maar de zee is reeds
te veel bevaren en de lading te kostbaar, om
koersverlies te riskeren.

Dat ik als veldwerker, nog geheel “bezig met’
op het verzoek van de redactie toch ‘ja’ heb ge-
zegd op dit thema, hangt samen met de ervaring
dat steeds meer werkers in het veld aan koersver-
lies lijden, ten koste van de hun toevertrouwde
kostbare lading. Deze beschouwingen willen
niet meer zijn dan verkennende, uitgangspunt
voor verdere bezinning en discussie.

Historisch perspectief
Brezinka besteedt veel aandacht aan het verband
tussen het politick engagement, socialistisch

nieuw links, en de maatschappij hervormende
akties. Hoe belangrijk dit verband ook mag schij-
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nen, op zichzelf lijkt mij dit een symptoom vab
een veel dieper ingrijpend kultuurproces. Het i
niet toevallig dat het de jongeren zijn, die zich
maatschappij-kritisch opstellen, evenmin als het
toevallig is dat zij zich identificeren met de idea-
len uit de 30-er jaren van de neo-marxistische
filosofen. Wanneer Brezinka stelt dat de theo-
rieén van kultuurpessimisme vervuld zijn, daft
hoort dit bij het ensocialiserings-, enkulturé-
ringsproces van een jonge generatie, dic de rol
op eigen wijze moet leren vinden in een maat-
schappij waarvoor oudere generaties verant-
woordelijk zijn en waren. Alle tijden hebben deZ.c
jeugdbewegingen te zien gegeven en boeiend 15
cigenlijk dat ondanks de grote maatschappelijke
veranderingen, de jeugdstijlen bepaalde kenmer-
ken behouden hebben door de eeuwen heef:
Nieuw voor deze tijd is de schaalvergroting
waarop deze bewegingen thans plaatsvinden-
Waren het in vorige eeuwen individualistens
die een betrekkelijk kleine aanhang vonder
geografisch in eerste instantie nog begrensd;
nu is het een mondiale beweging met cen massa?ol
karakter. Nog zijn het de individualisten, die
meer dan hun leeftijdgenoten er al in geslaag

zijn een eigen identiteit te vinden, die de bewe:
eing dikwijls in gang zetten. Zij zoeken steun bJ
de geestelijke vagebonden aller tijden, dikwijls
sterke persoonlijkheden, die door hun begaafd-
heid en hyper-individualisme in eigen tijd €0
kultuurgebied weinig algemene erkenning von”
den. Zij hebben als katalisatoren naar de jonge”
ren gefungeerd. Voor- en vroegchristelijke tijdert
gaven deze generatie-interakties reeds te zief:
Socrates, Plato, Jezus van Nazareth, FrancescO
van Assisie. Voor de periode van 1500 tot 4= 1650
zij verwezen naar de studie van Peeters™
Muchow3 geeft in zijn morphologic van €ef!
kulturele puberteit tal van voorbeelden, voord
uit de 18e en 19¢ eeuw. Wij verwijzen graag naar
deze boeiende studie en naar zijn voorzichtls
geformuleerde konklusie dat de jeugd gedurend®
2000 jaar niet gelijk gebleven is, maar in de
kulturele krisisperioden een vergelijkbaat 6%
pons heeft gegeven. Tot dit respons behoort 0-2*
het in het negatieve licht plaatsen van de v¢™
worvenheden der vorige generaties, Dus 0n%°
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Jongeren kunnen niet anders dan de industriegle
Maatschappij verwerpen, ook al profiteren zij
dagelijks van de produkten. Uiteraard staat op
Un programma het zoveel mogelijk vervangen
Van deze produkten door natuurlijke. Qualitate
QUa zijn hun retrospektieve maatschappijbe-
SPiegelingen doortrokken van een kultuurpessi-
Misme met destruktieve fantasieén en wensen.
€rzet tegen de autoriteit behoort tot de vaste
Stijlkenmerken, waarbij men in viterlijke leefwij-
Z¢ zoveel mogelijk afwijkt van de burgerlijke
lormen. De Zwitserse Christoph Kaufmann
(geboren in 1753) één der promotoren van wat
ater de “Sturm und Drang’ beweging genoemd
Wex.'d, liep er a.v. bij: ‘Mit wehendem, mihnen-
artig flatterndem Haar, bekleidet mit einem bis
Zum Nabel offenen Hemd und einem Lodenrock,
waffnet mit einem Knotenstock, zog er durch
die Lande’ etc. (3 pag. 34).
._Het sluiten van broedergemeenschappen, dik-
Wils met occulte en mystieke kenmerken, be-
Oort tot de stijl. Vroeger was het een oudere,
1e het centrum van de gemeenschap vormde,
Yanaf de tijd van Kaufmann’s optreden, einde
€ eeuw, worden het daartoe verkozen jongeren
Zlf. De jongeren zetten zich duidelijk als groep
at: tegen de ouderen. Zij drukken zich op eigen
Wijze uit, kenmerkend voor hun nieuwe levens-
8evoelens. In die tijd vloeien de tranen rijkelijk.
Octhes ‘Dije Leiden des jungen Werther’ d.d.
5 is er een sprekend voorbeeld van. Schuld-
Eevoelens, die met de nicuwe gedachten en le-
Venswijzen gepaard gaan, overheersen zo dat
€Ze soms tot zelfdestruktie leiden. Ook nu nog
€t trieste eind van jongeren, die binnen hun
i‘.lbkllituur toch niet de eigen identiteit konden
elnden, de enkultureringsriten niet doorstonden
S;lhdaarn.lee de aktieve deelname aan het maat-
appelijk proces niet hebben aangedurfd.
nedel'e kultuurcrisis kent zijn slachtoffers. Wan-
e"’f We nu een eigentijds dagboek bezien in ver-
f:igkmg met andere uit vroegere perioden, dan
o €D ons bepaalde gemeenschappelijke ken-
Ver:ken' Roel van Duyn’s “Panies dagboek’*
: OOH.t in het eerste deel dat als ondertitel
ovaagt Over het sterven van de dood’, treffende
reenkomsten met b.v. ‘Leiden des jungen

Werther’. De dichterlijk romantische sfeer, de
ludieke vondsten, evenals de gevoelsextremen
‘himmelhoch jauchzend zum Tode betriibt’,
die we allen in bepaalde levensperioden kennen
(en nooit geheel verliezen), zijn hier voorbeelden
van. We zouden Van Duyn onrecht doen, door
het bij deze vergelijking te laten. Het eigentijdse
wordt hier eveneens duidelijk. Het daadwerkelijk
maatschappclijk ge€ngageerd zijn, de grote bele-
zenheid, het meer levensechte zelfinzicht en
maatschappijbeleven. Van Duyn heeft m.i. de
visionaire kwaliteiten, die de grotere ontketenaars
aller tijden kenmerken en tevens het hyperindi-
vidualistische dat in botsing komt met zijn eigen
overdrachtsbehoeften.

Erikson® beschrijft de identiteitskrises als
perioden van kreatieve verwarring en vat ze op
als een psychisch sociaal moratorium, Hieronder
verstaat hij een periode van uitstel van plichten
aan jongeren, die nog niet toe zijn aan volledige
deelname aan het maatschappelijk leven. Deze
moratoria vallen gedeeltelijk samen met perio-
den, waarin de jeugd onderwijs volgt. Het kan
een tijd van zwerftochten zijn, “een tijd van zelf-
opoffering of van ludiek en opvallend gedrag, en
tegenwoordig is dit moratorium vaak een tijd
van ziekte of misdadigheid’. (5-pag. 167).

Als illustratie gebruikt Erikson de biografische
gegevens van G. B. Shaw. Shaw, die men nu
toch ziet als de geniale schrijver van de establish-
ment uit zijn tijd, heeft de allure behouden van
het geestelijk vagabondisme aller tijden. Als hij
als 70-jarige over de jonge Shaw schrijft geeft hij
de krisis weer, die hij op zijn twintigste jaar door-
maakte (1876). Het is nu nauwelijks meer denk-
baar dat men in de latere Shaw de ‘geboren
communist’ terugvindt, zoals hij zichzelf noem-
de. Erikson merkt hierbij op dat hij hiermee
bedoelt “socialist van de Fabian Society’.

Nog in dit licht moet men zijn meesterlijke één-
akter, “Fanny’s first play’, bezien uit 1911.* We
vinden in deze éénakter een sprekend voorbeeld
van een reactie van jongeren op de zeden en

* In 1966 werd deze tijdschets in een Nederlandse
televisienitzending gebracht. Het citaat boven dit ar-
tikel is aan deze éénakter ontleend.
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gewoonten uit de “fin de siécle’, die als leeg wer-
den beleefd. Zie voor dit thema o.a. ook Van den
Bergst.

Shaw geeft in zijn biografie duidelijk het ge-
voel van vervreemding aan dat hij in de tijd van
zijn identiteitskrisis beleefde. Het is dit ver-
schijnsel dat juist nu in de perioden van identi-
teitskrises zo’n grote rol blijkt te spelen.

De 20e eeuw, ingeluid als ‘eeuw van het kind’,
kan men nu o.m. zien als “eeuw van de jeugd’,
eeuw waarin de maatschappij tracht een stijgend
begrip voor zijn jongeren aan de dag te leggen,
daarin ondersteund door de ontwikkeling der
sociale wetenschappen, door de stijgende pio-
fessionalisering der maatschappelijke funkties,
zoals 0.a. de opvoeding. Het is dan ook voor vele
opvoeders een schokkende konfrontatie dat onze
jongeren deze ontwikkeling negeren, het door
onze en de vorige generaties gekregerde maat-
schappijbeeld veroordelen, onheilsverwachtingen
profeteren over de toekomstige maatschappij en
zich bekennen tot een reactionair, geestelijk radi-
calisme.

Het lijkt hierbij alsof hun revolutionaire akties
het kultuur- en maatschappijbeeld gaan bepalen.
Daarin zouden de jongeren van deze tijd dan
meer de kans hebben gekregen dan die uit vorige
generaties, zoals Peeters zijn studie besluit (2
pag. 286). Iedere nieuwe generatie vertoont de
tendens tot devaluatie van het werk van de vorige
en legt daarmee de kiem tot voortzetting van dit
proces tot in lengte van generaties. Het is echter
ook van deze tijd dat de generaties, die de ge-
vestigde orde geacht worden te representeren,
ontwikkelingen en verschijnselen een andere
respons geven. We springen erop in, massamedia
maken dat een verschijnsel, een symptoom, een
zelfstandig leven gaat leiden als macht. Iets dat
ludiek begon, als een escalatie-model voor jonge-
ren, typisch stukje jeugdkultuur, de Oranje Vrij-
staat b.v., kreeg prematuur een macht, die de
dragers niet aankonden. Als een luchtballon
werd deze macht doorgeprikt; de Oranje Vrij-
staat ging eind 1970 tenonder (zie 4 en 7).

De Haas schrijft hierover (7 pag. 32): "Zo is
er nu een situatie ontstaan waarin enerzijds de
jeugdcultuur zich in een buitengewoon massale
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aanhang verheugt, terwijl tegelijkertijd eed
massaal gevoel van onzekerheid en onlust
heerst’.

Ons gestegen inzicht in deze processen van de
jeugd maakt dat onze respons enerzijds meer to-
lerant is en meer kansbiedend, anderzijds ecn
‘laissez faire’ houding in de hand werkt van
degenen die in het veld verantwoordelijk zijn e
deze verbanden (nog) niet zien. Het positief hou-
ding bepalen en verstandig begeleiden van deze
processen wordt een maatschappelijke opgaves
waar we op deze grote schaal niet tegenop g¢-
wassen zijn. Daarbij komt dat zich steeds sociale
randverschijnselen mengen met de positief g8
richte subkulturele bewegingen, hetgeen eenl
juiste waardering en inpassing kompliceert:
Ook hierin heeft men door de loop der esuwen
een escalatie kunnen konstateren, zo zelfs dat 11
sommige groeperingen de socio-pathogene mo-
menten overheersen®.

De aard en omvang van voor de jeugd zelf
bedreigende verschijnselen en ontwikkelinge?
zijn zodanig geworden dat van epidemiologisch®
krisisverschijnselen gesproken kan worden. D¢
schaalvergroting, waarin de jeugdverschijnsele?
thans zijn geplaatst, maken krisisinterventi®
noodzakelijk. Wanneer in sommige plaatsen tef
wereld het jeugdwelzijnsbeleid zich noodge
dwongen moet koncentreren op deze krisisinter”
ventie, kan de opvoedkundige zich niet langer a3t
de vragen onttrekken, die deze situaties opro
pen.

Interpretatie

Deze zeer globale schets van jeugdbeweginge?
door de loop der ecuwen leidt tot de volgend®
interpretaties. ;

Het in de aktualiteit plaatsen van het them?
autoritaire-anti-autoritaire opvoeding 1is deel
aspect van het ensocialiserings- en enkulture”
ringsproces van de opkomende generatie. Het
verzet tegen gevestigde orde, met name routine”
systemen in de opvoeding heeft door alle tijde?
heen behoord tot de symptomatologie van 9°
puberteitskrises van de jeugd. In haar ideologice”
bouwde de opkomende generatie aan een nieu¥



Autoritaire-anti-autoritaire opvoeding, dubieuze polariteit

wereldbeeld, zich afzettende tegen dat van de
opvoedende, het aktuele wereldbeeld beheersen-
de generatie. De bewegingen, die o.m. de funktie
hebben van het zoeken naar autonomie en iden-
titeit, voorbereiding op de vervulling van een vol-
wassen maatschappelijke rol, vertoonden door
de loop der eeuwen typische stijlkenmerken.
Daarin is veel gemeenschappelijks te onderken-
nen, De establishment heeft altijd felle attaques
ondergaan; positiefennegatief kritische tendensen
behoorden tot het beeld. Deze bewegingen ver-
Vulden daarmee ook een positief maatschappe-
lijke rol, n.l. op zijn minst een konfronterende,
die tot bezinning, mogelijk heroriéntatie zou
kunnen leiden.

Hierin kan men het integratieproces onder-
kennen, waarin het wereldbeeld van de jeugd en
dat van de volwassenen in elkaar over kan gaan.
De volwassenen hebben tijdens het opvoedings-
Proces hun waarden doorgegeven tot het moment
dat het zoeken naar de eigen vorm opriep tot
kultureel groepsgewijs verzet, thans met een mas-
Sakarakter. Hoewel dit proces in individuele
gevallen geleid heeft tot een blijvende breuk
tussen de oudere en de jongere generatie, ook
blijvende beschadigingen bij één of beide partijen,
Staan we in deze tijd voor een dreigend breukvlak
tussen de generaties. Dit kan tot gevolg hebben
dat een veel groter deel van de jeugd dan in vroe-
Eer tijden de inpassing in de maatschappij niet

an vinden, niet wil vinden. Het integratieproces,
het “overnemen van de wacht’, het geleidelijk
fioorschuivcn van de generaties verkeert thans
N een krisissituatie. Een onaanvaardbaar groot
deel van de adolescenten kan niet meer aanhaken
4an deze maatschappij. Destructieve, m.n. zelf-
destructieve tendensen zijn van een aard en
Omvang dat de andere generatie zich er niet af

an maken door te suggereren dat het allemaal
Wel meevalt, dat het om minderheden gaat, om
®Xtremen aller tijden. Een maatschappij, die
Pretendeert op zeker niveau te functioneren

Tfaagt zowel de verantwoordelijkheid voor het
®nsocialiseringsproces van haar jeugd, als voor

®dreigde en bedreigende minderheden. Wij
“n het, als maatschappijdragers, die deze gene-
Tatie voortbrachten. De kritiek, die de maatschap-

pij krijgt via de jeugdakties getuigt ook van de
positieve kulturele verworvenheden van deze
jeugd. Ze wordt ons genuanceerder, gevariéerder
en radikaler gebracht dan ooit. De marxistische
en neo-marxistische invloeden, die onze genera-
tie, 40-50ers voor de 2e wereldoorlog ongecen-
surcerd kon ondergaan, werden tijdelijk afge-
damd. Er viel door de oorlog a.h.w. een gat.
Onze adolescenten, de jonge opvoeders van nu,
die de polariteit autoritaire — anti-autoritaire
opvoeding scheppen, grijpen terug op de socio-
kulturele stromingen uit de 30er jaren. Een voor
de hand liggende gang van zaken, daar de na-
oorlogse tijd onvoldoende heeft bijgedragen aan
positieve maatschappij-theorie-vorming. Welis-
waar hebben fenomenologie en existentialisme
bijgedragen tot verdieping van maatschappij-
inzicht, tot een kritiese opbouwende maatschap-
pij-theorie kwam het niet. Men kan in zekere zin
de na-oorlogse periode beschouwen als één van
zijns-analyse, bespiegelend, empathisch reflectief,
oriénterend. Ondertussen ging de technologische
ontwikkeling in ijitempo voort. Geen wonder dat
tegen deze achtergronden een neopositivisme tot
doorbraak kwam, waar onze jongeren thans in de
vertaling naar een maatschappij-opbouw ‘nee’
tegen laten horen?®. Zij dagen ons uit tot stel-
lingname, maar de bekentenis dringt zich op dat
wij ons hebben laten overspoelen, mede door ons
gestegen begrip, ons kleven aan de zijns-analyse,
onze angst voorzijns-verlies. Een groeiende jonge-
re wil tegengesproken worden met duidelijke
argumenten, wil steeds harder ‘nee’ kunnen
zeggen, om daardoor de tegenargumenten toch
op eigen wijze te verwerken. Dat bevordert het
integratie-proces. Nu werden wij de “nee-zeggers’
— ernstiger nog, de ontwijkers. Wanneer men de
konfrontatie ontwijkt, of uit angst voor zijns-
verlies kritiekloos meepraat, maakt men de
jongeren onzeker. Innerlijk is de overtuiging
immers niet zo sterk, men wil zich afzetten,
groeien in referentickader. Nu verwierf men een
schijnzekerheid, die tot teleurstellingen in de
praktijk leidt, waardoor het komt tot zeer be-
dreigende regressie-verschijnselen, waarvan de
vervreemding er één is, leidend tot tal van werk-
stoornissen, soms van blijvende aard. Op basis
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van empirisch onderzoek geeft Kenneth Kenis-
tonl? ons een diep inzicht in dit vervreemdings-
proces. Hoewel zijn studie gericht is op de ver-
vreemding t.a.v. de Amerikaanse maatschappij,
is zeer veel herkenbaar en overdraagbaar op de
westeuropese maatschappij-ontwikkelingen. In
een andere studie van zijn hand!! geeft hij deze
overdraagbaarheid aan: “Yet in other respects
the experience of youth in all nations is becoming
increasingly similar: the same historical events
affect and shape all, and similar youth pheno-
mena are apparent in a variety of nations,
advanced and developing’. Even verder: “We
are moving toward a world in which there is
only one history-world history’ (11 pag. 28).
Het is uiteraard boeiend en van wetenschappe-
lijke betekenis om de ideologie€n van ‘nieuw
links’ kritisch te beschouwen, zoals Brezinka
deed. Het historisch proceskarakter overgrijpt
m.i. het aan een bepaalde ideologie gebondene.
Kenniston zegt dit a.v.: ‘Indeed, the focus upon
“process” rather than program may be the cen-
tral characteristic of the post-modern style,
reflecting a world in which process and change
are more obvious than purpose and goal.’

De publikatie van Charles A. Reich, ‘the
greening of America’,12 voor het eerst versche-
nen in september 1970 in the New Yorker, later
in boekvorm, heeft deze visie in brede kring uit-
gedragen. Het thema autoritaire-anti-autoritaire
opvoeding is in dit licht bezien een programma-
punt, losgemaakt uit een komplex proces en op
deze wijze gedoemd tot ondergang. Toch wilik er
vanuit het proces van maatschappijverandering
nog verder op ingaan.

Gezag en Autoriteit minder centraal

Wanneer men programmatisch de polariteit
autoritaire-anti-autoritaire opvoeding schept,
roept men meteen de vraag op: Is opvoeding tot
een anti-attitude niet in strijd met de opdracht
opvoeden, als een helpen tot een positieve levens-
instelling te komen?

Een andere vraag dringt zich tevens op: Ten-
deert dit programmatische niet zoveel dat de
vrijheidsbeginselen, die men beoogt, daardoor
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reeds teniet gedaan worden? Met andere woor-
den: Wisselt men de ene vermeende onvrijheid
niet in voor de andere? Nog sterker: Is men nict
bezig, door deze polariteit te creéren, om veel
meer bindend, prescriptief te werken dan bij eenl
aanvaardbare opvoedingsrelatie mag plaats-
vinden?

Men kan doorgaan met het oproepen van vra-
gen. Men krijgt uit de pamfletten en publikaties,
die de akties ondersteunen steeds de indruk dat
de begrippen gezag, autoriteit verwisselbaar zijn
met autokratie, machtsuitoefening!3. Aan het
pamflet dat de film “De heilige familie’ vergezelt**
ontleen ik de daargestelde vraag, of het vanzelf-
sprekend is dat mensen gelukkig kunnen zijn in
de overgeleverde sociale strukturen, waar men
wel tot aanpassing, tot gehoorzaamheid aan g&
zag wordt opgevoed, maar niet tot het leren dra-
gen van eigen verantwoordelijkheid, tot zelf-
standigheid. [

Het antwoord zou kunnen luiden dat gelukkig
zijn nooit vanzelfsprekend is als eindresultaat
van een opvoedingsgebeuren; bij geen enkele
methode, in geen enkele sociale struktuur. Het
levensgevoel dat we met “geluk’ aanduiden is 26
subjektief en situationeel gebonden, vééron
derstelt zoveel eigen vormingsarbeid en relatio-
nele kontext, dat we hier beter kunnen spreken
van een verovering. Dat een opvoeding beoogt
de jonge mens tot deze veroveringen mogelijk-
heden te bieden en deze te leren benutten lijkt
meer reéel.

Het leren gehoorzamen aan gezag, aangeno”
men dat hier de normen van de opvoeders me®
bedoeld zijn, zal in een levensfase,waarin kinc!f-’r‘
ren nog onvoldoende levenservaring en situati®”
inzicht hebben alleen al een noodzaak zijn uit
een oogpunt van zelf- en soortbehoud. Het jong®
eendje dat de rij achter moedereend verliest
wordt tenslotte, als niets meer helpt, met d¢
snavel in de rij gevoegd. Dit moederinstinkt
werkt ter bescherming van het jonge leven dat
de gevaren nog niet kent!5, Treffend is, zOW¢
in de genoemde films als in andere e:xperimeﬂten
en verhandelingen, die zich binnen onze thema”
tieck bewegen, dat het typische ‘kind-zijn’ werd!
veronachtzaamd. Een kind in een vreemde situd”
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tie, bij een onverwacht gebeuren, zoekt op na-
tuurlijke wijze steun bij de volwassenen, ver-
Wacht deze steun. Het kind verwacht dan niet
¢en teruggeworpen worden op eigen onzekerheid,
¢en interaktie op het niveau van volwassenen met
argumentaties, waartoe het in die levensfase niet
Tip is en hoeft te zijn. Dewey en andere voor-
Oorlogse vernieuwers in de opvoeding hebben
terecht voorgaande opvoedingsstromingen ver-
Weten het kind te zien als een volwassene in
Zi.ikformaat. Wanneer men de jonge ouders, als
hier bedoeld, aan het werk ziet, mist men de ecr-
bied voor het eigene van het kind-zijn. Men krijgt
Sterk de indruk dat men zelf nog z6 bezig is met
Verwerking van eigen opvoedingservaringen en
Met het zoeken naar eigen identiteit dat deze
kinderen prematuur gekonfronteerd worden met
Projekties, die minder ontleend zijn aan een kri-
Uese pedagogiek dan wel aan een onkritiese
Verwerking van eigen pedagogiese ervaringen.

anneer men kinderen, als in genoemde films,
blootgesteld ziet aan werkelijk het leven bedrei-
gende gevaren, kan ik mij niet aan de indruk ont-
trekken meer te doen te hebben met de opvoeder
als een instinktonzeker geworden dier met pro-

lematische menselijke verworvenheden dan

mt‘:t ¢en mens, die dier genoeg is om basisveilig-
he‘(_i te bieden en daarnaast mens om eigen er-
VE}_I'lIlgen en problemen krities af te wegen tegen
Wijdere pedagogicse doelstellingen.

In het genoemde pamflet wordt gehoorzaam-
heid tegengesteld gezien aan het leren dragen van
Verantwoordr::lijkheid, aan het veroveren van
2lfstandigheid. Gehoorzaamheid wordt dan
gelijk gedacht aan slaafse onderworpenheid, ge-
X3g aan machtsuitocfening zonder meer. Een

'nd dat niet gehoorzaam heeft leren zijn aan de
OPvoeder, in een wederzijdse poging om een ver-
trOUWt‘nsverhouding te scheppen, zal later als

Olwassene geen verantwoordelijkheden kunnen
st‘:g“-n- Wanneer men veran.twoordclijk is‘ge-
o VOOr processen, mensen in processen, v.odr-

erstelt dit een grensbesef, een je in dienst
ellen van een komplex van doelstellingen, het je
a:“d?ﬂ aan spelregels enz. Het kind dat stce.t.:ls

1 eigen impulsen is overgelaten, wordt op zijn

St een onzekere hyper-individualist. Verant-

woordelijkheid betekent een interaktieproces
met geven en nemen en deze opdracht doet dan
te zeer een appél op het inlevingsvermogen in
anderen om naar behoren vervuld te worden
door diegenen, die in vrijheid, maar tegen alles
wat struktureel nu eenmaal noodzakelijk is, zijn
opgevoed. Men kan opvoeden met alle ruimte
voor het eigen kreatief vermogen van het kind,
voor de eigenheid, waar ieder levend wezen recht
op heeft, zonder struktuurloos te zijn. Opvoeden
zonder het bieden van strukturen leidt tot een
chaotische wereldoriéntatie. We weten te goed
uit de opvoeding van hersenbeschadigde kinde-
ren, die gemakkelijker dan z.g. normale kinderen
tot chaotisch gedrag vervallen, hoe bedreigend en
pathologie-versterkend een gebrek aan opvoe-
dingsstrukturen werkt18,

Het is jammer dat de fundamentele werken
over gezag en vrijheid door hun dikwijls wijd-
lopig, theoretisch karakter, moeilijk toegankelijk
zijn voor jonge wetenschappers, zowel als opvoe-
ders. Het odium “sophisticated stuff’, het mode-
woord van tegen lezen gekante Amerikaanse
studenten en pas afgestudeerden, is helaas op
veel van het geschrevene van toepassing. Deze
kortsluiting tussen theorie en praktijk konstateert
ook Stellwag in haar artikel (17 pag. 486),
waarin men een overzicht vindt van de belang-
rijkste studies op het betreffende gebied. 1k
beken hier ook de nodige weerstand te hebben
moeten overwinnen, om een inl? aangeprezen
schrijver als Strohall8 op de voet te volgen. Een
uitzondering zou ik willen maken voor Rang's
artikel!? dat m.i. meer leesbaar en duidelijker be-
langrijke aspekten van het pedagogische auto-
riteits- en gezagsprobleem behandelt. Rang haalt
het persoonlijk karakter van een pedagogische
gezagsrelatie naar voren. Op zijn stelling: *Auto-
ritdt kann nicht gewollt, ein Autorititsverhiltnis
kann nicht gemacht werden. Autoritit musz, wie
man zu sagen pflegt ‘wachsen’ - wil ik hier
verder ingaan.

Dit groeiproces vindt plaats met ‘vallen en
opstaan’ van zowel opvoeder als opvoedeling.
Terecht wijst deze schrijver erop dat natuurlijke
opvoeders weliswaar verantwoordelijk zijn voor
hun opvoedelingen en het opvoedingsproces,
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wmaar eigenlijk tegen deze opdracht nauwelijks
opgewassen zijn, Hij wijst op de antinomie, die
hierin schuilgaat en voegt eraan toe dat een
koning afstand kan doen van de troon, als hij
niet tegen de taak opgewassen is, maar dit voor
het ouderschap moeilijk ligt.

Het lijkt mij belangrijke winst van deze tijd
binnen onze thematiek dat ‘natuurlijk gezag’
veel minder vanzelfsprekend geworden is dan
vroeger. Dat de opvoedingsrelatie een kreatief
proces is, mede door het falen wederzijds en men
hooguit aan het einde van een lange en vaak
moeizame weg ja’ kan zeggen, impliciet en/of
expliciet tegen elkaar als opvoeder en opvoede-
ling. Ook die vertrouwensverhouding, door een
idealistische opvoedkunde gesteld als vertrek-
punt van het opvoedingsproces, kan in vele ge-
vallen pas eindpunt betekenen, bekroning van de
worsteling. Het is niet verbazingwekkend dat de
jongere, die zijn eigen weg zoekt er tot diep in
de volwassenheid over kan doen om dit %ja’ aan
zichzelf te bekennen. Ook ouders kan men dit
vertrouwen aan hun kinderen soms van harte pas
zien geven, als deze kinderen reeds lang zelfstan-
dig zijn. Met Rang ben ik het eens dat de wezen-
lijke ongelijkheid van opvoeder en opvoedeling,
niet de afgeleide uit de gezagsverhouding, een
funktioneel gegeven is. De ouder, die het kind
‘zijnsgelijke’ wil maken moet het proces vaak als
een mislukking ondervinden, evenzeer wordt het
als een mislukking beleefd als de opvoedeling
een gebrek aan “eigenheid’ in de opvoeder vindt
en in ongestrukturecrde vrijheid opgroeit.

In aansluiting bij Rang e.a., die pedagogisch
gezag zien als een in het opvoedingsgebeuren te
realiseren verhouding, vrij zeldzaam eindpunt
van een geslaagd proces, zou ik nog een stap
verder willen gaan. Ik zou hier ter discussie wil-
len stellen, of we niet af moeten stappen van de
autoriteits-gezagsrelatie, als kerngedachte, zowel
van de opvoedingswerkelijkheid als de theore-
tische opvoedkunde. Dit is dan een ander voor-
stel dan Roth ons doet in20: “Es geht also in der
neuen Erziehung um eine neue erzieherische Auto-
ritdt; das ist die “Zucht der gemeinsam durch-
gefithrten Aufgabe”; diese Zucht wichst aus den
Regeln der Zusammenarbeit, die sich als sachlich
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notwendig und menschlich verpflichtend erwei-
sen.” (pag. 23) Een voorstel dat m.i. weinig bij de
behoefte en de ontwikkeling in de opvoedings-
werkelijkheid aansluit.

Uitgangspunt blijft de aanvaarding van de ge-
legaliscerde en persoonlijke verantwoordelijk-
heid van de opvoeder voor de opvoedeling. D¢
persoonlijke verantwoordelijkheid wordt tijdens
het opvoedingsproces steeds meer een gedeelde
verantwoordelijkheid tussen opvoeder en op-
voedeling. Doel is de zelfverantwoordelijkheid
van de opvoedeling. Door de aanvaarding van de
funktionele ongelijkheid van opvoeder en op-
voedeling krijgt de vertrouwensverhouding eenl
kans als groeiproces. Langeveld2! ziet de veI-
trouwensverhouding als technische voorwaarde
voor het totstandkomen van een opvoedingsi¢-
latie. Hoe dikwijls ontbreekt deze echter bij het
vertrekpunt, hetzij van &én kant, hetzij wederke-
rig? Uit de reeks van voorbeelden noemen we het
ongewenste kind, de ter beschikking gestelde
jongere, die ‘gedwongen’ zijn entree maakt in ecit
opvoedingsinrichting. Toch blijkt er in sommige
van die gevallen ‘opgevoed’ te kunnen worden €0
bereikt men een vertrouwensverhouding, tijdens
het proces of achteraf.

Bij aanvaarding van bovenstaande uitgangs
punten, waarbij gezag-autoriteit niet meer vOOr-
waarde is en kern, zien we dat een zekere kame”
raadschappelijkheid een opvoedingsrelatic gaat
kenmerken, die vroeger dreigde vast te lopen 1%
kompetentiekwesties. De situatie is meer ont-
spannen, geeft meer kans aan openheid. De
persoonlijke verantwoordelijkheid van de opvo®”
der staat borg voor “de normen’. Als er al norm”
loosheid zou ontstaan is dit een punt van de V€I"
antwoordelijkheid der volwassenen, opvoeders:
van een maatschappij, waarvan de opvoeding €%
funktie is.

In de worsteling, die opvoeding heet, kan ¢f
sprake zijn van wederzijdse gezagsmomenic™
meer als beleving dan als relatiefundament. E¢?
opvoedeling, die b.v. een zekere vaardigheid heef®
veroverd, die zijn opvoeder niet beheerst, kan
zijnerzijds die vaardigheid trachten over té dra”
gen aan zijn opvoeder. Hij kan in dit proces 400
zijn opvoeder als gezaghebbend worden belee!®
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Een open-staan voor elkaar kan men zien als
Doodzakelijke attitude voor een positieve relatie-
Opbouw,

Discussies over het al of niet charismatische
karakter van autoriteit, gezag, zoals die in de
theoretische opvoedkunde aan de orde waren
(Z.ie 0.a. 17 en 19), zijn voor de huidige opvoe-
dmgSWerkclij kheid niet relevant. Het aanvaarden
Van de gedachte dat autoriteit een charisma zou
Zjn hangt zozeer samen met wereldbeschouwing
dat voor een opvoedkunde de uitkomsten van
deze discussies niet generaliseerbaar zijn. De
afstand van een opvoedkunde, waarin deze
Vragen als fundamenteel worden gezien tot de
Obvoedingswerkelijkheid is even groot als die
tussen de theologie en de geloofswerkelijkheid22,

Wanneer we cen ander mens aanvaarden als
OP een bepaald terrein gezaghebbend, als auto-
Tteit, is dit het resultaat van een moeizaam
Veroveringsproces van alle betrokkenen. Dat
Wereldbeschouwing te allen tijde in deze verove-
Tingen een rol speelt zal wel niemand ontkennen.

Opvoedirzgsre!atic als proces meer centraal.

D_egeﬂen, die “autoritaire-anti-autoritaire opvoe-
Ing’ als thema uit het komplex van maatschap-
PU-ontwikkelingen gelicht hebben, deden dit
Uiteraard niet voor niets. Zoals pubers haarscherp
4Un in het aanwijzen van de feilen in hun opvoe-
€TS, zo heeft een jeugdkultuur scherp zwakke
Plekken in de opvoedingsgewoonten en -princi-
PES van de voorgaande generatic aan kunnen
geven. Duidelijk wordt erop geattendeerd dat
®enzijdige accenten, hetzij van een patriarchaat
Ol een matriarchaat in de opvoeding tot dis-
Unktie leiden van het gezin of een andere op-
Voedingskern, Het is ook niet regel meer dat de
Vader (man) geidentificeerd wordt met het
Zakelijke, masculine, normbewakende; de moe-
°f (vrouw) met het koesterende, feminine.
€ze funkties zijn verwisselbaar, hetgeen nivel-
°Ting tot nadelig gevolg kan hebben. De massa-
Mens is niet zo'n aantrekkelijk idool van de toe-
Omst, zoals 0.a. Riesman2? en Mitscherlich24
Zij-él'i terecht aangeven. Iedere kultuur legt een-
B¢ accenten en dat kan men in zoverre als

positief zien dat nivellering en maatschappijver-
vlakking daardoor worden tegengewerkt. Wan-
neer echter het accent verschuift naar een “anti-
autoritaire’ opvoeding, dreigt m.i. het gevaar van
juist deze maatschappijvervlakking in de hand te
werken, die men in de jeugdkulturen terecht af-
wijst.

De ‘anti-autoritaire’ opvoeding of wat hier-
voor doorgaat, vertoont n.l. vroeg of laat dik-
wijls een ‘laissez-faire’ karakter. Men moet n.l
wel zeer sterk in zijn schoenen staan, wil het pro-
grammatisch vrijheidsbeginsel niet ontaarden in
grensverlies, in struktuurloosheid. De opvoeders
overvalt een machteloosheid, die deze laissez-
faire houding a.h.w. oproept. We weten op
basis van wetenschappelijk onderzoek?25/2¢ dat
deze ‘leiderschapsvorm’ tot minder presteren
leidt, maar ook tot het verlangen naar een duide-
lijker leiderschapsrol. Als eerste reaktie kan men
in opvoedelingen en adolescenten, die via een
“laissez-faire’ attitude zijn opgevoed een zekere
vervlakking konstateren; een bodem, die gevoe-
lig is voor het eerder gereleveerde vervreemdings-
proces, met alle gevolgen van dien. Het verlangen
naar duidelijker strukturen werkt soms zodanig
door in de jongeren, die het laissez-faire aan den
lijve ondervonden, dat zij zelf wegbereiders wor-
den van tyrannieke leiderschapsvormen, die
meer autokratisch dan autoritair, laat staan
demokratisch genoemd kunnen worden. Het is
daarom uitermate belangrijk dat zowel opvoed-
kundigen als opvoeders meer overeenstemming
bereiken in het formuleren van een aantal basis-
gedachten voor een eigentijdse opvoeding.

Het is interessant dat we de opvoedingsver-
nicuwers van vlak voor en na de tweede wereld-
oorlog eigenlijk op basis van in het vorige gedeel-
te voorgestelde uitgangspunten tot een door-
braak zien komen in het hanteren van de opvoe-
dingsrelaties. De door hen toegepaste werkwijzen
bleken mede door de gebondenheid aan hun uit-
gesproken persoonlijkheden, dikwijls moeilijk
overdraagbaar. Ook waren zij hun tijd zover
vooruit dat er nog onvoldoende respons kwam
in eigen tijd. Het werk van Neill27 b.v. beleefde
in 2 jaar tijd in Duitsland een oplaag van 850.000
exemplaren, terwijl hij toch al jaren werkte en
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publiceerde in Engeland. Binnenkort zal zijn
werk in Nederlandse vertaling beschikbaar ko-
men. Kees Boeke?8 was in zekere zin een geest-
verwant van hem; ze waren bevriend. Ook naar
Boeke's werk is thans weer een oplevende vraag,
evenals naar dat van andere voor- en direkt na-
oorlogse hervormers als Freinet??, de Petersen’s
enz. Voorbeelden uit de residentiéle opvoeding
zijn Aichhorn en Redl3%, We kunnen hier a.h.w.
hetzelfde informatie-gat konstateren als hierbo-
ven wat betreft de maatschappij-theorieén.
Belangrijk is dat wij hun basisgedachten over-
draagbaar maken door de struktuur te operatio-
naliseren, er methodische wegen voor aan te
geven, organisatorische strukturen te maken
m.o0.0. de toepasbaarheid op groter schaal.

Ik ben van mening dat de vernieuwingsstro-
mingen direkt na de tweede wereldoorlog na
korter of langer tijd vastgelopen zijn o.m. door
een ontbreken van praktische overdraagbare
modellen m.o.0. de toepasbaarheid op groter
schaal in organisatorische verbanden als onder-
wijsinstituties.

Onderwijsvernieuwing in een school b.v. voor-
onderstelt gedelegeerde verantwoordelijkheden
op organisatorisch, administratief gebied. Voor-
onderstelt ruimtelijke strukturen, die eenheden
kunnen vormen zonder dat het ;geheel verloren
gaat. Vooronderstelt een bekendheid van iedere
opvoeder met registratietechnieken en -systemen
i.v.m. de evaluatie van zijn onderwijsproces en
-resultaten. Vooronderstelt het kunnen werken in
een teamverband, zodat niet steeds weer al het
werk op die enkelen neerkomt, die het belang
van dit alles inzien en hun verantwoordelijkheid
als een loden last gaan voelen. Kortom deze
praktische demokratisering, toegepast in experi-
mentele opzet, zou na analyse, herziening enz.,
uitgewerkt moeten worden in modellen. Deze
zouden dan in toepassing, tegen de achtergrond
van passende literatuur, doeltreffender oplei-
dingsstof betekenen dan het fragmentarisch
programmatische dat thans geboden wordt.
Bovendien zien we binnen de opleidingen ener-
zijds dit programmatische in eindeloze, dikwijls
onvruchtbare discussies verzanden, terwijl an-
derzijds de examenstof nog geheel doortrokken
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is van oude, gedeeltelijk overleefde theorieén.
Terecht zien we dan een ophoping van onvrede €8
frustratie, waarvoor een uitweg gezocht wordt
via het programmatische, zonder de nodige theo-
retische fundering van de nieuwe wegen in de
richting van demokratische leiderschapsvormen,
attitudeverandering, overdrachtsstrategicén €n
daarbij passende modellen voor leerstofindeling
en -verwerking. Nodig is een demokratisering
van binnenuit, waaraan systematisch gewerkt
wordt en niet aan een indoktrinatie met pro-
grammatische aspekten, die een politiserend effekt
hebben op de opvoedingswerkelijkheid. Bij de
huidige ontwikkelingen, waarbij soms dit laatst¢
op de voorgrond staat, ontbreekt de kontinuitelt
en is het resultaat dikwijls de komplete chaos.

Toekomstperspektief

Door de opvoedingsrelatic als groeiproces
centraal te stellen, rijst onmiddellijk de vraag
naar de beinvloeding van deze processen. De
wetenschappelijke bijdragen der laatste jared
vanuit verschillende sociale wetenschappen, 53
mengevat onder ‘sociale technologie’, geven 0nS
mogelijkheden meer systematisch wegen te Vil©
den ter beinvloeding van opvoedingsrelatics:
Men brengt opvoedingstheorie en -praktijk dan
dichter bij elkaar.

In ons land staat de wetenschappelijke ont”
wikkeling vanuit een pedagogische optick t.a.¥:
deze procesbeinvioeding nog in de kinderscho¢”
nen. De studies van Van der Griend26 en Va?
Beugen3! zijn in dit opzicht terreinopenend 8¢
weest voor ons land. Vanuit de U.S.A. bereikt 08°
een stroom van literatuur, maar de overdrac
naar het opvoedingsveld in ons kultuurgebre
plaatst ons nog voor bijzondere moeilijkhede?
Empirisch onderzoek naar opvoedingsvorme?
en -stijlen, naar attitudes, die kenmerkend zyn
voor bepaalde opvoedingssituaties, naar hant
havings- en verzandingsmechanismen32, VeI
dient m.i. prioriteit. Men ziet n.] nu - en ik 3¢ $
dit een gelukkige ontwikkeling in het licht v&"
bovenstaande beschouwingen — allerlei exper”
menten in gedragsbeinvloeding binnen pedagd”
gische opleidingen, maar de wetcnschappelljke’
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achtergrond, specifiek gericht op pedagogische
kaders, ontbreekt nog. De vormingscentra b.v.
stellen steeds meer hun praktische ‘know how’
ter beschikking van b.v. pedagogische oplei-
dingen, maar de groepswerkers voelen ook zelf
dit gemis.

Het onderwijs is in deze opzichten nog veel
Ineer onontsloten gebied dan b.v. de residentigle
Opvoeding. Ook de gezinsopvoeding kan toe-
gankelijk gemaakt worden voor deze beinvloe-
dingsprocessen. Binnen het werkveld van ver-
schillende instituten, o.a. het G.P.L*, zijn expe-
Hmenten gaande, b.v. via oudergespreksgroepen,
ter beinvloeding van de opvoedingsrelaties bin-
Nen de gezinnen. Uit deze en andere experimen-
ten zal de wetenschap moeten worden gevoed.

De onderwijskundige ontwikkeling gaat ook
Voort en er zullen steeds meer programma’s, leer-
8angen, leerplanmodellen, strategieén, beschik-
baar zijn, Toch blijft de toepasbaarheid op groter
Schaal, de werkelijke vernieuwing van binnenuit
Weer steken, als we niet thans systematisch gaan
Werken aan attitude- en relatiebeinvloeding van

€ Opvoeders met methoden en technieken, die
Specifiek gericht zijn op het pedagogisch kader
®1 vanuit een opvoedkundig denken.

Ook het werk in en om de schooladvies- en be-
ge!eidingsdiensten, de pedagogische centra, zal
Steeds weer geblokkeerd raken, wanneer het
Werkveld niet gevoeliger wordt voor de betekenis
Van het proceskarakter en de procesbeinvloeding
van de opvoedingsrelaties. Deze gevoeligheid
Moet reeds thans in scholing en bijscholing over

¢ hele linie worden gewekt en ontwikkeld.
In dc.::;e tijd past een accentverschuiving naar
°Ze intermenselijke aspekten.
Is we het hierover eens zouden kunnen wor-
®0 en er systematisch aan gaan werken doen
::e I’)nfer aan maatschappijvernieuwing dan door
'llJVen werken vanuit de programmatische
ubieuze polariteit autoritaire-anti-autoritaire
OPVoeding,

Een dergelijk thema is dan wel tijdelijk zinvol
Beweest,

*
ng.‘komﬂg voor Gemeentelijk Pedotherapeutisch
ltuut, te Amsterdam, waaraan schr. werkzaam is.
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