
??? Differentiatie in â€žintegrierte Gesamtschulen"1 G??nter Brinkmann P?¤dagogische Hochschule Ruhr, Abteilung Dortmund, BRD Samenvatting De differentiatie van de organisatie van het onder-wijs is een van de grote onopgeloste problemen vande schoolhervorming in de BRD. Aan 'integrierteGesamtschulen' wordt de prestatiedifferentiatiemet de afzonderlijke vakken doorgevoerd in devorm van het 'Kern-/Kurssystem' met veel varian-ten en in verschillende mate. Als uitgangspuntvoor een verdere experimentele proef is hetBerlijnse FEGA-systeem bruikbaar. In de toe-komst zullen de interne differentiatie {?Ÿ.w.z.de differentiatie van de inhouden, media enonderwijsmethoden binnen een leergroep) en deflexibele onderwijsorganisatie met wisselend aan-tal groepsleden en team teaching zeer belangrijkWorden. De flexibele onderwijsorganisatie leidttot het overwinnen van het alternatief tusseninterne en externe differentiatie en is geschikt eendidactische differentiatie mogelijk te maken. Bovendien is het verplicht keuze-onderwijs inhet zevende tot tiende schooljaar een typischkenmerk van

alle Gesamtschulconcepten. Deverschillende modellen voor keuzedifferentiatietonen aan, dat er een groot aantal progressieveexperimenten wordt doorgevoerd. pedagogische studi??n 1972 (49) 485-499 I. Oprichting en ontwikkelingsstand van de'integrierte Gesamtschulen' in de BRD De iGS2 Staat tegenwoordig in het middelpuntvan de schoolhervorming in de BRD. Alleessenti??le vernieuwingspogingen in het alge-meen-vormend middelbaar schoolwezen zijnafgestemd op de iGS. Op basis van een breedopgezet schoolexperiment wordt voor de eerstekeer in de geschiedenis van het Duitse school-wezen (met uitzondering van de DDR) de pogingondernomen, om een schoolwezen, dat sedertbijna anderhalve eeuw in een strakke verticalestructuur geordend was, te vervangen door eenhorizontaal opgebouwd schoolsysteem op hetniveau van het middelbaar onderwijs. De meestconsequente horizontale schoolvorm is de iGS,waarin de traditionele schoolvormen - Haupt-schule, Realschule, Gymnasium - niet meerteruggevonden kunnen worden. Afgezien van additieve en co??peratieve

GSn(bv. de schoolcombinaties in Bremerhaven) enook van de GSn van een bijzonder type, die sterkonder de invloed staan van de hervormings-pedagogiek (bv. de Peter-Petersenschool inHamburg en de Odenwaldschool in Ober-Hambach), dateert de beweging van de GS methaar tendentie naar iGSn pas uit de jaren '60.Begin 1969 heeft deze beweging een sterke impulsgekregen door de aanbevelingen van de 'Bildungs-kommission des Deutschen Bildungsrates zurEinrichtung von Schulversuchen mit Gesamt-schulen" (Deutscher Bildungsrat, 1969). In ditwetenschappelijk gefundeerd document overde wens uit, dat een ruim opgevat en wetenschap-onderwijspolitiek drukt de Bildungskommission 485 1  Noot van de redactie. 2 Dit artikel is geschreven voor PedagogischeStudi??n en op verzoek van de redactie vertaald. Indeze vertaling zijn enkele termen gebruikt die in degangbare Nederlandse literatuur doorgaans eenandere betekenis hebben (bv. interne en externedifferentiatie). Men zie in deze gevallen de omschrij-ving van deze begrippen door de auteur. -

GS(n)=Gesamtschule(n)iGS(n)=integrierte Gesamtschule(n)



??? G??nter Brinkmann pelijk gecontroleerd experimenteel programmamet meer dan 40 experimentele scholen indorpen en steden van alle deelstaten zou wordendoorgevoerd. Dit streefgetal is ondertussen verovertroffen. Tijdens het schooljaar 1971/72bestonden er in de BRD 83 iGSn met ca. 2000leraren en 30000 scholieren. Wanneer de uitbouw voltooid is, zullen deze83 GSn 5000 leraren en 75000 scholieren bevat-ten. In 1975 zullen er in de BRD minimaal175 tot 200 iGSn zijn. De ontwikkeling verlooptverschillend in de respectievelijke deelstaten.Hessen is zonder twijfel de deelstaat, waar deoprichting van iGSn met de meeste vastberaden-heid wordt doorgevoerd. Het onderwijsprogram-ma van de huidige sociaal-liberale bondsregeringgaat er zelfs van uit, dat in de jaren '80 de iGSde normale school zal zijn voor alle deelstaten. Deze dynamische ontwikkeling kan niet doenvergeten, dat de GS nog altijd in het brandpuntstaat van heftige discussies over onderwijspolitieken ookvan maatschappijpolitieke en pedagogischecontroversen. De critici die het meest van zichlaten

horen zijn: 1. de verdedigers van een klassiek schoolsysteemin drie cycli en 2. extreem linkse politieke krachten, die doorschoolhervorming een socialistische maat-schappij struktuur willen invoeren. De conservatieve kringen komen op voorgedeehelijke vernieuwing in het kader van hetschoolsysteem in drie cycli. Zij verlangen meestalvan de GS nu al meer dan de beste traditioneleschool kan presteren en houden hierbij geenrekening met de moeilijkheden, waarmee eenGS als experimentele school te kampen, heeft.De tweede groep critici van de GS wil echteraantonen, dat deze schoolvorm een systeem-conformerend karakter heeft, zij zien de GSals de 'prestatieschool van het laat-kapitalisme'. De motieven die tegen het einde van de jaren'60 geleid hebben tot het oprichten van iGSn zijnzeer uiteenlopend. Stubenrauch herleidt depedagogisch-theoretische motieven tot een func-tioneel, een politiek en een leerpsychologischmotief (Stubenrauch 1971). Als grondkenmerk van het functioneel-tech-nocratisch motief ziet hij, 'dat er een modemi-serings-achterstand moet worden

ingelopen ...niet alleen in de zin dat er vernieuwingen wordeningevoerd, maar ook dat het onderscheid tussenhet achterop geraakte opleidingssysteem en dere??ele noden en belangen van het socio-econo-misch bestel worden opgeheven' (Stubenrauch1971, p. 55). Het politiek motief heeft in deeerste plaats betrekking op de democratiseringvan ons onderwijssysteem en op het opheffenvan de discrepantie tussen de letter van de weten de toepassing ervan. Het leerpsychologischmotief gaat uit van het recente wetenschappe-lijke inzicht, dat de begaafdheid van een mensniet bij zijn geboorte vastgelegd is en bij scho-lieren niet duidelijk kan worden vastgesteld, maardat het een dynamisch, individueel vormbaargegeven is, dat in hoge mate afhankelijk is vansocialiserings- en leerprocessen. De huidigepraktijk houdt hiermee geen rekening: scholierenvan 10 of 12 jaar worden naar een bepaaldschooltype verwezen en op die manier wordt deontwikkeling van hun begaafdheden gefixeerd,waardoor hun latere levensweg reeds voor eengroot deel vooraf wordt bepaald. In de

iGSechter is het mogelijk, deze beslissingen zo langmogelijk open te laten en recht te laten weder-varen aan de specifieke talenten van de indivi-duele scholier, omdat men rekening houdt metde snelle wisseling van die talenten. Dit kan,omdat het leerproces in een GS zeer sterk ge-differentieerd en ge??ndividualiseerd is. Het prin-cipe van de differentiatie is een constructiefkenmerk van de iGS. 2. De verhouding van differentiatie en doel-stellingen in de iGS De drie hiervoor genoemde theoretische mo-tieven die tot de oprichting van iGSn geleidhebben, zijn eng verbonden met wat deze ver-nieuwde schoolvorm zich ten doel gesteld heeft.De 'Aufgabenfelder' (von Hentig), de belang-rijkste algemene leerdoelstellingen, kunnen indrie punten samengevat worden: 486



??? Differentiatie in 'integrierte Gesamtschulen^ afschaffing van de ongelijkheid van kansen 2. optimale individuele ontplooiing 3. sociaal-integratief onderwijs. De operationalisering van deze 'Aufgaben-felder' is tot hiertoe nergens overtuigend ge-slaagd en men moet het beschouwen als een vande grote onopgeloste problemen van de school-hervorming in de BRD. Het veronderstelt eersten vooral een algemeen-didactische bezinningover de verhouding van differentiatie en inte-gratie in de organisatie van het onderwijs inde GS. Integratie en differentiatie zijn tweepolaire, van elkaar afhankelijke structuurprin-cipes bij de onderwijsorganisatie. Het integratie-Principe wil bijdragen tot de afschaffing vanongelijke kansen door aan alle scholieren ge-meenschappelijke leerervaringen, een gemeen-schappelijke basis aan inzichten, kennis, be-kwaamheden en vaardigheden te geven. Boven-dien moeten vooroordelen die typisch zijn voorbepaalde klassen onderkend en zo mogelijkOpgeheven worden, en moeten structuren diedeze klassen reproduceren (bv. door een selectieop sociale basis) in de

school verhinderd worden,??it sociaal-integratief doel kunnen de scholierenVooral bereiken, wanneer het onderwijs in sociaalheterogene groepen wordt gegeven. Het differentiatieprincipe heeft op de eersteplaats de optimale individuele ontplooiing vanalle scholieren op het oog. Door een verregaandeindividualisering van het onderwijs is een zogroot mogelijke ontplooiing van het individumogelijk. Hierbij moet men rekening houdenmet de situatie waaruit elke scholier vertrekt -Vooral met de verschillende socio-cultureelbepaalde situaties, waarin de scholieren moetenWerken - met de achtergronden van waaruitscholieren hun motivering opbouwen en met deprestatiemogelijkheden en belangstelling. Individualisering en differentiatie zijn niet'n tegenspraak met het socialiseringsproces vande integratie, omdat het individualiserend onder-Wijs ook de afschaffing van ongelijke kansen kanbevorderen. Onder gelijkheid van kansen moetmen in dit geval verstaan, dat voor alle scholierenindividueel bereikbare doeleinden en opleidings-mogelijkheden openstaan, en zelfs dat voor elkeschoUer het

maximum van zijn werkelijke kansenkan bereikt worden. Het differenti??rend onderwij smoet 'voor iedereen hetzelfde' mogelijk maken,doordat het 'ieder het zijne' probeert te geven. Onder differentiatie moet men structureringin de organisatie van het onderwijs verstaan;hierdoor moeten de nagestreefde algemene leer-doelstellingen of 'Aufgabenfelder' (afschaffingvan ongelijke kansen, bevordering van de indivi-duele ontplooiing en sociaal-integratief onder-wijs) gerealiseerd worden. Met 'organisatie vanhet onderwijs' bedoelt men hier niet alleen deuiterlijke organisatie van het onderwijs voorbepaalde groepen scholieren - of en hoe mengroepeert, differentieert of individualiseert -maar ook de differentiatie van de leermethodesdie men in de verschillende lessen gebruikt enwaarbij men zich aanpast aan de individueleleerdispositie van de scholieren. Bijgevolg blijkter in het verloop van het schoolexperiment metiGSn een duidelijke tendens te bestaan naar hetbereiken van een 'didactische differentiatie'waarbij men steeds opnieuw, partieel en afwisse-lend het verband moet leggen tussen de leerdoel-

stellingen en leerinhouden enerzijds en de indivi-duele uitgangssituatie van de scholieren ander-zijds, om hieruit de differentiatie in de organisa-tie van het onderwijs af te leiden (afwisselingin de groepering, verscheidenheid in de onder-wijsvormen, methodes en media). In de eerstecyclus van de GS (5e en 6e schooljaar) heeft dezedidactische differentiatie v????r alles een compen-serende functie. Het is de bedoeling, de indivi-duele leertekorten op cognitief, affectief enpsychomotorisch gebied op te heffen. Om hetonderscheid tussen de situatie van elke scholierindividueel en de eisen van de middelbare schoolte kunnen opheffen, zou men zo mogelijk eerstde individuele beginsituatie moeten leren kennendoor middel van een geschikt diagnostischinstrumentarium. Op basis van deze individuelediagnose zou een 'pedagogische therapie' doorgedifferentieerde maatregelen mogelijk worden.Een over de hele lijn bevredigend instrumentariumdat geschikt is voor dit doel en specifiek gerichtis op de GS, bestaat tot nog toe niet. Dit blijft 487



??? G??nter Brinkmann een probleem dat dringend opgelost moet wordenvoor de verdere uitbouw van het experiment GS. De beoogde didactische differentiatie (methaar compenserende functie voor de vijfde ende zesde klas) omvat meer, is complexer en in deschoolpraktijk moeilijker door te voeren dan devormen van interne en externe differentiatie, dietot nog toe in de pedagogische discussies en inhet traditionele schoolwezen een grotere bekend-heid genieten. Vermits de huidige overwegingenen maatregelen uit de schoolpraktijk om deonderwijsorganisatie te differenti??ren nog ge-??nspireerd worden door de vormen van interneen externe differentiatie, - hoewel deze vormenhoofdzakelijk betrekking hebben op de organi-satorisch-structurele aspecten en zij de didac-tische en methodische dimensie in ruime mateuitsluiten - moet er eerst en vooral een analyseplaatsvinden van de interne en externe maat-regelen tot differentiatie aan iGSn, en deze ana-lyse moet gepaard gaan met een kritisch advies. 3. De problematiek van de differentiatie volgensprestaties in

afzonderlijke vakken De iGSn hebben vanaf het begin geweigerdgebruik te maken van een differentiatie die overde vakken heen het algemeen prestatieniveau ofde intelligentie van de scholier beoordeelt. Dezedifferentiatievorm die tot voor kort typisch wasvoor Engelse comprehensive schools, heeft nietbeantwoord aan de verwachtingen die men ervanhad in Engeland, maar heeft geleid tot eenreproduktie van het verticale categoriale school-systeem onder ?Š?Šn dak en onder ?Š?Šn leiding(Pedley 1966, p. 65 e.v.; Robinsohn/Thomas,1968, p. 57-59; Brinkmann 1971, p. 290-296).In tegenstelling tot de 'streaming' wordt aaniGSn in de BRD de prestatiedifferentiatie metde afzonderlijke vakken verbonden en doorge-voerd in de vorm van het 'Kern-/Kurssystem'met veel varianten en in verschillende mate. Het 'Kern-jKurs-ModeV gaat ervan uit, datin het kernonderwijs (Kem-Unterricht) hetsociaal-politieke doel - sociaal-integratief onder-wijs, resp. sociale integratie van de scholierenuit de verschillende klassen van de maatschappij-moet nagestreefd worden, terwijl in het

cursorischonderwijs (Kursunterricht) op de eerste plaatsde optimale individuele prestatie moet wordenbevorderd. Tot het cursorisch onderwijs behorenmeestal wiskunde, talen en enkele natuurweten-schappelijke vakken, terwijl alle overige vakkenbijeengevoegd worden in het ongedifferentieerdekernonderwijs. Het 'Fachleistmgskurssystem" gaat uit van dehypothese, dat het leersucces van de scholierenmet verschillende bekwaamheid, kennis en be-langstelling in bepaalde vakken stijgt, wanneermen ze indeelt in relatief homogene prestatie-groepen, waarbij men dan ook rekening houdtmet hun individueel leertempo. Het nut dat menhiervan verwachtte kon tot nu toe echter nietbewezen worden, niet in Duitsland en evenminin het buitenland. Daarentegen wijzen de resultaten van onder-zoekingen op internationaal vlak en de erva-ringen uit de schoolpraktijk - ondanks enkele nietonbelangrijke controversen en bezwaren - opzeer belangrijke tekorten en nadelen van ditsysteem: 1. De scholieren bereiken op basis van de homo-gene groepeiing in het geheel niet de ver-hoging van

hun prestaties, die verwacht werd.Voor de scholieren van de middelste enhoogste niveaugroepen bestaan er, wanneermen hun leersucces bekijkt, maar weinig ofgeen positieve verschillen met vergelijkbaregroepen in heterogeen klasverband. Voor descholier met zwakke prestaties daarentegenheeft de homogene groepssamenstelling eenmeer negatieve invloed dan de heterogene. 2. In de differentiatie volgens verschillendeprestatievakken (Leistungskurse) schuilt hetgevaar, dat de scholier gefixeerd wordt op hetprestatiepeil dat hij eens bereikt heeft. Van demogelijkheid om van ?Š?Šn cursus naar deandere over te gaan, vooral van het opklim-men van een gemakkelijker naar een moei-lijker 'Kurs', wordt weinig gebruik gemaakt,zodat de verwijzing naar de 'Kurse', als diteenmaal gebeurd is, in de regel statisch blijft. 488



??? Differentiatie in 'integrierte Gesamtschulen^ Het proces van het fixeren der prestatieswordt versterkt door het feit dat de leraarzich blind staart op het prestatiebeeld dat hijzich eenmaal door observatie van een scholiergevormd heeft, door het feit dat de scholierzijn eigen beoordeling aanpast aan de beoor-deling van de leraar en tenslotte door deneiging van scholieren, om zich af te stemmenop het verwachtingsniveau van een groep.De homogene prestatiedifferentiatie is nietvan dien aard, dat de tekorten in vorming vande sociaal-zwakke klassen effectief uit deweg geruimd worden. In de hoogste prestatie-cursussen zitten vooral kinderen uit de zoge-naamde middenstand en de hoogste klasse,terwijl in de laagste cursussen, de proble-matische C-Kurse, voornamelijk kinderenuit de zogenaamde lagere sociale klassenzitten. Hierdoor verstevigt dit systeem desociale selectie binnen de school en belemmerthet op die manier aanzienlijk de sociale gelijk-heid van kansen. Bovendien is door de hi??rar-chie van de prestatiecursussen - evenzeer alsbij de Streaming - een gecamoufleerde repro-

duktie van het traditionele schoolsysteem indrie cycli niet uitgesloten. Ondanks deze bezwarende nadelen, blijkt deVerdere ontwikkeling van deze 'Fachleistungs-differenzierung' voor de zevende tot de tiendeklas van de iGSn toch zinvol en noodzakelijk.Daarbij zou men echter met het volgende rekeningâ€?Qoeten houden: 1- Men moet duidelijke criteria ontwikkelenom de scholieren naar de verschillende'Fachleistungskurse' te verwijzen. Het presta-tieniveau van het vroeger leergedrag alsaanwijzing is een ontoereikend prognostischhulpmiddel. 2. Er moeten gestandaardiseerde en voldoendegeobjectiveerde informele tests opgesteldworden, om de prestaties in de afzonderlijkegroepen te beoordelen.De onderwijsmethodes moeten aangepastworden aan de specifieke leermoeilijkhedenen leermotiveringen van afzonderlijke groepenscholieren. Hier wordt dikwijls te veel ge-vraagd van ?Š?Šn enkele leraar.4. Men moet een didactische co??rdinatie pro-beren te bereiken tussen de 'Kurse', doorhelder geformuleerde specifieke leerdoel-stellingen uit te werken. Een "Fundamentum-Additum-System',

dat gestructureerd is vol-gens leerdoelstelUngen, zou kunnen ver-mijden, dat de leergangen in de afzonderlijke'Kurse' zich volledig gescheiden van elkaarontwikkelen. Hierdoor zou de doorstro-mingsmogelijkheid van de ene niveaucursusnaar de andere verhoogd worden. Enkele van deze desiderata zijn opgevangen inhet differentiatiemodel van de Berlijnse GSBritz-Buckow-Rudow. Het FEGA-systeem, datontworpen werd door Wolfgang Teschner, isdaarom zeer bruikbaar als uitgangspunt voor eenverdere experimentele beproeving. Het FEGA-systeem gaat uit van de volgende organisato-rische en didactische beginselen: in de vakkenDuits, Engels, wiskunde en fysica worden descholieren per half jaar ingedeeld in vier niveau-graden volgens hun gemiddeld prestatieniveauin de verschillende vakken. Dit prestatieniveauwordt gemeten met informele tests. De niveaugraden zijn:F-Kurs = Fortgeschrittenen-Kurs (cursus voorgevorderden) (Fundamentum en Additum boven het niveauvan de E-Kurs)E-Kurs = Erweiterter Kurs (uitbreidingscursus)(Fundamentum en Additum boven het niveauvan de

G-Kurs)G-Kurs = Grundkurs (basiscursus)(Fundamentum in het aantal lesuren dat terbeschikking staat)A-Kurs = Aufbau-Kurs (begincursus)(Fundamentum in het aantal lesuren dat terbeschikking staat, maar met lagere frequentie) 'Aanvullend bij deze groepering worden volgenshet prestatieprofiel, de zwaartepunten in deprestaties per vak en de prestatieresultaten vangroepen scholieren parallelle cursussen ingericht 489



??? G??nter Brinkmann op het niveau, waarop de meeste scholieren zichbevinden.' (Teschner 1971, p. 63-64). Op die manier ontstaat een reeks van mogelijk-heden om de 'Fachleistungskurse' te verdelen,bijvoorbeeld: F F F Fl F2 El E2 El E2 E3 E E enz. Gl G2 G Gl G2G3 Gl G2 A A A A Het didactisch basisconcept schrijft voor allecursussen een verplicht basisplan voor, dat alnaargelang het cursusniveau met een verschil-lende tijdsduur afgewerkt wordt. Het Fundamen-tum is in zijn tijdsomvang zo uitgemeten, dathet mogelijk is de Grundkurs (basiscursus) af tewerken in de beschikbare tijd. De 'l?Šervlugge'scholieren uit de F- en E-cursussen krijgen bij-komende stof aangeboden terwijl aan de A-cur-sussen bijzonder gunstige werkvoorwaardenworden verleend (bv. lage frequenties). Vermitsalle cursussen parallel met elkaar verlopen enzich op het einde van een halfjaar op hetzelfdepunt van het Fundamentum moeten bevinden,en vermits de Addita niet mogen vooruitlopenop het Fundamentum (tenminste tot het eindevan het achtste schooljaar) is een veranderingvan

cursus niet problematisch vanuit hetcurriculum. Het basisconcept van het FEGA-systeem is inTabel 1 samengevat (Teschner 1971, p. 120). Het FEGA-systeem wordt aan de BerlijnseGS Britz-Buckow-Rudow sedert 1968 aan deschoolpraktijk getoetst. Op grond van de resul-taten van het empirisch onderzoek met het FEGAsysteem, dat 1968-1970 doorgevoerd werd, meentWolfgang Teschner het bewijs 'van de organisa-torische functionaliteit van het onderwijs inFachleistungskurse' geleverd te hebben (Teschner,1971, p. 114). Er is geen groter onderscheid tus-sen de scholieren uit de verschillende sociaal-economische klassen wat betreft hun deelnameaan bepaalde prestatiecursussen dan een normaletoevalsmarge toelaat en er 'kunnen aanknopings-punten gevonden worden die erop wijzen datmet deze vorm van interne differentiatie geengecamoufleerde Streaming gereproduceerd wordt,maar dat individuele aanleg- en prestatiedispo-sities ook in hun voorbijgaande vorm flexibelkunnen worden opgevangen' (Teschner, 1971,p. 114). Het empirisch onderzoek van

Teschnermoet zeer kritisch geanalyseerd worden, vooralmet het oog op de generalisaties die erin zitten.In dit verband zou ik slechts op drie kwetsbarepunten van de differentiatie op basis van vak-prestaties willen wijzen, die door het FEGA-systeem niet uit de weg geruimd worden: Tabel 1. Basisconcept FEGA-systeem Groepering per niveau: Parallelle groepering: Voorwaarde : Operatief Fundamentum Differentiatiecriterium : Prestatieniveau Prestatieprofiel Controle van het effect: Informele tests Differentiatiestrategie : Intentioneel-thematische variaties Methodisch-mediale variaties 1. Het is sterk te betwijfelen, of de zwakke scho-lieren in dit systeem optimaal gestimuleerdworden. Leergroepen met een heterogeenprestatieniveau lijken hun betere stimule-ringsmogelijkheden te bieden. 2. Door de indeling in cursussen op grond vanprognostische prestatietests bestaat er ge-vaar voor 'selfTulfilling prophecy'. 3. De selectie door prestatie in de zogenaamdebeslissende vakken werkt sociaal desintegre-rend en laat de sociaal-politieke en sociaal-ethische doelstellingen, die

samengevoegd 490



??? Differentiatie in 'integrierte Gesamtschulen^ worden in de zogeheten kernvakken, onge-loofwaardig lijken. pe prestatiedifferentiatie in elk vak is dus in deiGSn een principieel problematische differen-tiatievorm. Vele GSn proberen er tenminste in deeerste cyclus (vijfde, zesde schooljaar) van af tezien en opteren voor een interne of flexibeledifferentiatie. 4. Voordelen \an de interne differentiatie l^e interne differentiatie, d.w.z. de difl'erentiatieVan de inhouden, media en onderwijsmethodenbinnen een leergroep, respectievelijk binnen hettraditioneel klasseverband, is een pedagogischpostulaat uit de tijd van de hervormingspedago-8>ek, dat nog altijd niet in vervulling is gegaan.Het wezenlijk voordeel ervan kan men zien inhet feit, dat het toelaat 'voor verschillende scho-lieren of groepen scholieren onderscheideneleerdoelstellingen te volgen en op verschillendeprestatiedisposities in te gaan, zonder dat hetgevaar bestaat - zoals bij de methodes van deexterne differentiatie - dat de scholier op eeneenmaal bereikt peil van zijn prestatiecapaciteitSQ van zijn belangstelling gefixeerd wordt,^ant

daardoor verliest hij mogelijkheden totVooruitgang en ontwikkeling.' (Deutscher Bii-dungsrat: Strukturplan, 1970, p. 71). Daarom vermoedt ook de 'Bildungskommis-sion des Deutschen Bildungsrates', dat de metho-des van de interne differentiatie, die zich nogaltijd in een experimenteel stadium bevinden, inde toekomst zeer belangrijk zullen worden. 'Elkexperiment met een GS moet daarom rekening houden met de ontwikkelingsmogelijkheden, die'n het principe van de interne differentiatie, vanhet onderwijs binnen de organisatorische een-heid van een leergroep liggen. In het bijzonderdoor het vervaardigen van gedifferentieerdeleermiddelen en media zullen de mogelijkhedentot variatie van onderwijsinhouden, middelenCQ methodes toenemen.' (Deutscher Bildungsrat,1969, p. 36). De differenti??rende maatregelen binnen eenprestatie-heterogene en sociaal-heterogene leer-groep hebben een bepaalde houding van descholier op het oog: hij moet door zijn succesgemotiveerd worden, zich door leerdoelstellingenlaten leiden, bereid zijn beslissingen te nemen enzich sociaal gedragen.

Differenti??rend en indivi-dualiserend onderwijs binnen een heterogeneleergroep is niet alleen nodig voor een optimalestimulering van de scholieren met inachtnemingvan hun verschillende talenten, prestaties enbelangstelUngen, maar tegelijkertijd staat ditonderwijs ten dienste van het sociaal-politiekeen sociaal-ethische doel van de GS: de sociaalbepaalde startnadelen van de scholieren op teheffen en een sociaal integratief onderwijs ingangte doen vinden in die zin dat een rationeel in-zicht, een onderlinge tolerantie en een daarbijpassende houding worden bijgebracht tegenoverde mogelijkheden, instellingen en wensen vanandere individuen en groepen. Bij de interne differentiatie krijgen de volgendeonderwijsvormen een belangrijke betekenis:individueel werk, partnerwerk en groepswerk.Bij het individuele werk wordt de taakopgave hetmeest consequent afgestemd op de mogelijk-heden van elke scholier afzonderlijk. Hierbij moetmen rekening houden met het peil van zijn ont-wikkeling op dat ogenblik, met de gerichtheidvan zijn talenten, met zijn belangstelling, zijnprestatiemogelijkheden,

zijn motivering, zijnuithoudingsvermogen en zijn wisselend leer-tempo. De onderwijsdoelstellingen moeten doorondubbelzinnig geformuleerde en gesystemati-seerde taken en werkmethodes duidelijk gemaaktworden. De leraar moet het gepaste didactischmateriaal gereed houden, speciale werkdocu-menten maken en gesystematiseerde onderwijs-programma's aanbevelen. Het is doelmatig ditwerk te doen met een lerarenteam. Doordat mengedifferentieerde leerprogramma's voor een be-perkte tijd inschakelt, kan er bijzonder rekeninggehouden worden met de individuele leerdis-posities en met het leertempo, kunnen psycho-sociologisch storende factoren (bijvoorbeeld:voor ingenomenheid van de leraar, leerremmendeangst van de scholier om een mal figuur te slaan)voor een groot deel uitgeschakeld worden en kun- 491



??? G??nter Brinkmann nen door een directe zelf-controle van het leer-succes een versterking van het leren en eensterkere motivering bereikt worden. Het partnerwerk is een op zichzelf staandeonderwijsvorm. Het is een co??peratievorm vanscholierenparen, die telkens samenzitten of vooreen bepaald werk speciaal samengebracht wor-den. Het kan echter ook beschouwd worden alsvoorbereiding op of doorgangsvorm naar veel-eisender en moeilijker uit te voeren groepswerk.De communicatie en de co??peratie, die de meestekinderen van die leeftijd wensen en die ze in hetlatere leven zullen nodig hebben, ontstaan ge-makkelijker in de partnergroep en zijn er inten-siever dan in het traditioneel klasverband of inkleine groepen met meer dan twee groepsleden.Onderlinge hulp, steun, vriendschappelijke toe-nadering en kameraadschappelijke onderrichtingworden hier principieel beoefend. Het groepsonderwijs wordt sedert de tijd vande hervormingspedagogiek in de discussies overmogelijkheden tot een innerlijke schoolhervor-ming als een noodzakelijkheid beschouwd,

omdathet de individueel pedagogische doelstelling(optimale individuele stimulering, opvoeding totzelfstandigheid door zelfwerkzaamheid) op eenbijna ideale manier verbindt met de sociaal-pedagogische doelstelling (opvoeding tot ver-antwoordelijkheid, integratie, hulpvaardigheiden partnerschap). Toch is het tot vandaag eenpedagogisch postulaat gebleven, dat in de school-praktijk helemaal niet in vervulling is gegaan,omdat een reeks van onvoorwaardelijke ver-eisten niet vervuld waren. Daartoe kunnen,naast de aanpassing van het aantal scholieren ineen leergroep en geschikt werkmaterieel voorde scholieren, vooral gerekend worden de bereid-heid van de leraren om het onderwijs voor ver-schillende groepen scholieren nauwgezet teplannen en nauwkeurig voor te bereiden, evenalsde instelling van de leraar om in een democra-tische sociaal-integratieve stijl leiding te geven. Een bijzonder voordeel van het groepsonder-wijs ligt hierin, dat het door de verhoging vande middelen tot communicatie, die bovendienniet op de leraar zijn afgestemd, ertoe bijdraagt,dat schoheren

met spreekremmingen ertoekomen zich toch eens te uiten door middel vande taal en hun eigen gedachten uit te drukken.Door een uitwisseling van idee??n en een onder-linge controle binnen de groep is er aan eenvoorwaarde voldaan, om te komen tot eenkritische controle- en beoordelingsmogelijkheidvan inhouden en feiten. Groepsonderwijs heeft echter niet alleenbetrekking op de intellectuele stimulering bij hetoplossen van taken en problemen, maar in evengrote mate op de subtiele processen op het emo-tioneel-sociale vlak. 'Leren vereist binding (identificatie) aan eenpersoon. In de klassieke onderwijsvorm, waarbijde leraar voor de klas staat, is er meestal deidentificatie met de leraar. Sociale rijpheid -voor zover men daaronder de bereidheid ver-staat om voortdurend zijn opinievorming teveranderen en permanent zijn vooroordelen teonderzoeken - wordt o.a. bewezen door debekwaamheid om zich tegen de identificatie methet totaal af te zetten. Een scholier slaagt hierinalleen, wanneer hij beschikt over voldoendemogelijkheden tot wisselende identificatie endaardoor

een sensibiliteit kan ontwikkelen voorelk lid in de groep.' (Meyer, 1971, p. 243.) 5. Mogelijkheden van een flexibele onderwijs-organisatie met een wisselend aantal groepsledenen team teaching De voordelen van de interne differentiatie zijnniet beperkt tot een leergroep met het traditioneleaantal scholieren per klas, maar zijn even effec-tief in hpt kader van een flexibele onderwij sorganisatie met een wisselend aantal groepsleden.Daarbij moet men in de regel uitgaan van eentotale groep van negentig tot honderdtwintigscholieren. In de flexibele onderwijsorganisatiekan er bovendien voor een beperkte tijd ookrekening gehouden worden met elementen vanexterne diff'erentiatie, zoals bijvoorbeeld hetonderwijs in homogene prestatiegroepen, zonderdat men de hierboven vermelde nadelen van deze 492



??? Differentiatie in 'integrierte Gesamtschulen^ differentiatievonn, die tot hiertoe fel omstredenis, moet accepteren. Bijgevolg leidt de flexibeleonderwijsorganisatie tot het overwinnen vanhet alternatief tussen interne en externe differen-tiatie. Deze flexibele onderwijsorganisatie isbovendien geschikt, om de hierboven besprokendidactische diff"erenti??ring mogelijk te maken,Waarbij de respectieve onderwijsdoelstellingenenleerinhouden voortdurend, partieel en wisselendin betrekking staan tot de individuele uitgangs-situatie van de scholieren, om hieruit de diff"eren-tiatie van de onderwijsorganisatie - wisselendegroeperingen, verschillende onderwijsvormen,methoden en media - af te leiden. Bij de didactische differentiatie gaat men dus uitVan de eisen van de afzonderlijke leerdoelstel-lingen, van de individuele leervoorwaarden enleerbelangstelling van de scholieren en daaruitleidt men de structuren van de onderwijsorgani-satie en de aangepaste methoden af. Men gaatdus in zekere zin precies omgekeerd te werk alsbij de methodes van externe prestatie-differen-tiatie, waarbij de

organisatorische structuren ende groeperingen van te voren vaststaan. Dedidactische diff"erentiatie die nagestreefd wordt,is slechts in het kader van de flexibele onderwijs-organisatie optimaal te realiseren. Vandaar datin enkele GSn, waarin aan de voorwaarden vooreen flexibele onderwijsorganisatie voldaan is enWaarin de organisatieproblemen die daaraanVerbonden zijn, opgelost kunnen worden, ten-minste een begin gemaakt wordt met het gebruikvan de mogelijkheden van de flexibele onderwijs-organisatie, over de maatregelen voor eeninnerlijke differentiatie heen. Dit beantwoordtook aan de bedoeling van de Deutsche Bildungs-rat met het oog op de toekomstige verdere ont-wikkeling van het differentiatieprincipe.' Bij deverdere ontwikkeling van GSn moet nagegaanWorden of de doorstromingsmogelijkheden vanhet systeem niet nog kunnen worden verhoogd,indien de externe prestatiedifferentiatie bij hetonderwijs niet definitief en totaal is maar partieelen steeds weer herroepen wordt. Hiervoor zounien gebruik kunnen maken van het onderwijsin groepen met wisselend aantal leden

ondersamenwerking van verscheidene leraren (teamteaching), indien men het onderwijs in kleinegroepen met homogeen prestatieniveau steedsweer verbindt met het onderwijs in relatiefgrote groepen met heterogeen prestatieniveau.Op die manier zouden de verschillende 'Eignungs-kurse' steeds weer samengebundeld worden toteen gemeenschappelijk onderwijs, dat zou ookeen waarborg zijn voor de inachtneming van eengemeenschappelijk kaderleerplan voor alle 'Eig-nungskurse' en voor een voortdurende uitwisse-ling tussen deze cursussen.' (Deutscher Bildungs-rat, 1969, p. 47.) Naar de optimale individuele stimulering vanalle scholieren ondanks sterk uiteenlopendeuitgangsposities wordt gestreefd niet alleen doorvariabele groepsvormen, door variatie vaninhouden, methoden en media, maar ook doordifferentiatie van de leerdoelstellingen. De leer-doelstellingen die voor alle scholieren verplichtzijn, worden in het Fundamentum vastgelegden daarmee moeten alle diff'erenti??rende maat-regelen rekening houden. In elke onderwijs-eenheid worden naast het Fundamentum bij-komende

leerdoelstellingen aangeboden in devorm van aanvullende cursussen of aanvullendetaken. Deze aanvullende leerdoelstellingen zijnin de eerste plaats bedoeld als verrijking en ver-dieping van wat het Fundamentum te biedenheeft. Zij mogen op een later tijdstip geen be-standdeel van het basisprogramma worden. Voor die scholieren, die de leerdoelstellingenvan het Fundamentum niet bereikt hebben,worden hulp- en compensatiecursussen ingericht.De hulpcursussen zijn bedoeld voor scholierenmet leermoeilijkheden in een speciaal vak, terwijlde compensatiecursussen ingericht worden voorscholieren met algemene leerremmingen (bijvoor-beeld: door zwakke concentratie, een gebrekaan motivering of door verkeerd sociaal gedrag.) Karakteristiek voor de flexibele onderwijs-organisatie zijn tijdelijk onstabiele, afwisselendheterogene en homogene leergroepen van va-ri??rende omvang. De instructiefase van een onderwij seenheidvindt plaats in heterogene groepen. De groepenmogen vrij groot zijn. Het verwerken, verdiepenen vastleggen van de stof vindt plaats in middel- 493



??? G??nter Brinkmann grote of kleine groepen en door individueel werk.De deelgroepen kunnen homogeen gemaaktworden door ze samen te stellen volgens leer-vordering of leermislukking, wat vastgesteldwordt door tests die uitgaan van de leerdoel-stellingen. De homogenisering kan in een didac-tisch differenti??rend onderwijs ook volgens hetindividuele leertempo of volgens de motiveringvan de scholieren doorgevoerd worden. Maar de doelstelling van de respectieve onder-wijssequensen vereist mogelijkerwijze ook deheterogene groepering. In elk geval gaan descholieren na afsluiting van de differentiatiefaseof bij het begin van een nieuwe onderwijseenheidterug naar prestatie- of sociaal heterogene stam-groepen of naar de grote heterogene groep. Daardoor wordt in ruime mate verhinderd,dat de scholieren zich op het eenmaal bereikteprestatieniveau gaan fixeren. De mogelijkheden van de flexibele onderwijs-organisatie met groepen van een wisselend aantalleden (grote groep, stamgroep, kleine groep,individueel werk) kunnen in de GSn alleen maarontdekt worden,

wanneer de leraren van eengrote groep het onderwijs in team teachingmetho-des gemeenschappelijk plannen, uitvoeren enbeoordelen. Door de onderwijs-planning en devoorbereidende didactische analyse in het lera-renteam mag men verwachten, dat de didactischegevolgtrekkingen die gemaakt worden op co??pe-ratieve basis, optimaal zijn en beantwoordenaan de respectieve differentiatiestrategie??n. Daar-door worden de flexibele diflerentiatievormen totzinvolle en effectieve didactische maatregelen. Bij het lesgeven kan men ermee rekening hou-den, dat de leraren op vak-didactisch en metho-dologisch gebied verschillende talenten envoorkeuren hebben, men kan ze op een variabelemanier inschakelen. Hierdoor kan de effici??ntievan het onderwijs verhoogd worden. E?Šn van de belangrijkste voorwaarden voorde flexibele onderwijsorganisatie met wisselendegroeperingen is, dat de leraren bereid moeten zijnin teamverband te werken. Bovendien moetenin de scholen de ruimtelijke voorwaarden ge-schapen worden voor een flexibele onderwijs-organisatie

(bijvoorbeeld: flexibele ruimte voorgrote groepen of multifunctionele ruimten).De aangepaste uitrusting (zoimeblinden, audio-visuele projectietoestellen) en veelvuldig leer-materieel moeten ter beschikking zijn. Aan dezevoorwaarden is op dit ogenblik in slechts weinigiGSn volledig voldaan. De GS Fr??ndenberg inNordrhein-Westfalen heeft heel haar programmavoor nieuwe gebouwen afgestemd op de flexibeleonderwijsorganisatie met groepen van wisselendegrootte en team teaching. Sedert in 1969 gestartwerd met de onderwijsactiviteit, werd dezevooruitstrevende maar veeleisende beweeglijkedifferentiatie in de GS Fr??ndenberg van jaartot jaar in ruimere mate toegepast. De eersteervaringen uit de schoolpraktijk zijn positief,ondanks een hele reeks moeilijkheden (Edelhoff",1971; Schmidt 1971; Brinkmann 1972) en zettende overige iGSn in Nordrhein-Westfalen aan totgelijksoortige onderwijsexperimenten. De GSFr??ndenberg is dus op het stuk van in praktijkgebrachte diflerentiatievormen een tegenpoolvan de Berlijnse iGSn, die een voorkeur haddenvoor differentiatie

naar vakprestaties volgens hetFEGA-systeem. In de komende jaren zal het erop aankomente bewijzen, dat de flexibele onderwijsorganisatiemet wisselende groeperingen en team teachingelke vorm van externe differentiatie overtreft.Deze stelling kan op dit moment geverifieerdnoch vervalst worden. 6. Modellen voor een keuzedifferentiatie Een typisch kenmerk van alle GS-concepten ishet verplicht keuze-onderwijs (Wahlpflichtunter-richt), dat in de middelste cyclus van de GS(zevende tot tiende schooljaar) een aanvullingvormt van het voor alle scholieren verplichteonderwijs. Het onderwijsaanbod aan iGSn wordtzo veelzijdig mogelijk georganiseerd, om zoveelmogelijk alle talenten van de scholieren te ont-dekken en tot ontplooiing te brengen en om bijde individuele belangstelling van de scholierente kunnen aanknopen. Een breed opgezet onder-wijsaanbod maakt een keuzedifferentiatie nodig,die van het zevende schooljaar af geleidelijk 494



??? toeneemt en het aantal verplichte vakken steedsÂŽieer reduceert. 'Deze keuzedilferentiatie maakthet mogelijk, dat bijvoorbeeld een scholier metÂŽen sterker op de praktijk gerichte opleiding ookkan deelnemen aan lessen waarvoor hij bijzonderebelangstelling en aanleg heeft, maar die in hettraditioneel systeem enkel aan gymnasiastenWerden gegeven. Omgekeerd krijgt een scholierâ„?et een sterker op verdere studies voorberei-dende opleiding de kans, lessen die op de praktijkzijn afgestemd te kiezen, zoals economische oftechnische lessen, wat hem tot hiertoe in eengymnasium niet mogelijk gemaakt werd, maarWaardoor zijn leermotivering kan worden ver-Jioogd en hij zijn kennis kan verruimen.'(Deutscher Bildungsrat 1969, p. 35-36.) E>e modellen voor keuzedifferentiatie in deiGSu vertonen op dit ogenblik helemaal geeneenheid. Zij zijn niet alleen verschillend vandeelstaat tot deelstaat, maar belangrijke onder-delen verschillen zelfs van school tot school. Toch is het mogelijk, de veelheid van gebruikte"lodellen theoretisch te herleiden tot grond-??nodellen. Daarbij hoort o.a. het model

van deWalter-Gropiusschool in Britz-Buckow-Rudow,dat het representatieve model is voor de meesteGSn in Berlijn. Zie Tabel 2 (Fischler 1971, p. 23). Differentiatie in 'integrierte Gesamtschulen' Tabel 2 Kernonderwijs Niveauonderwys Verplicht keuzeonderwijs 10 maatschappijleervorm en kleurmuzieksportbiologiechemie9 fysica Duits Engels wiskunde Frans, Latijn (3e vreemde taal) Frans, Latijn (2e vreemde taal) politieke wetenschap/geschiedenis sport/biologie fysica biologie chemie techniek - economie Itechniek - economie II maatschappijleer8 vorm en kleurmuziek, sport,chemie DuitsEngelswiskundefysica Frans, Latijn techniek(2e vreemde taal) economie maatschappijleer7 vorm en kleur muziek, sport, biologie Frans, Latijn techniek(2e vreemde taal) economie Het keuzegebied in enge zin omvat een 2e en3e vreemde taal, evenals technisch-natuurweten-schappelijke economie. De andere vakken die tothet keuzegebied behoren worden niet alternatiefaangeboden. Ze zijn voor alle scholieren ver-plicht. Alleen kunnen de scholieren binnen dezevakken bepaalde interessegebieden kiezen.

Schema 1 (Teschner 1971, p. 122) verduidelijkt,dat elke scholier bij het begin van het 7e school-jaar Latijn, Frans of technisch-natuurweten-schappelijke economie kiest. Deze keuze kanbij het begin van het 8e schooljaar gecorrigeerdworden. (Uitzondering: geen cursus Latijn voorbeginnelingen.) In het 9e schooljaar zet de scho-lier het keuzevak van het 8e schooljaar voort enkiest nog een bijkomend vak. 'Er wordt bij de planning geen verband gelegdtussen de keuzevakken en de prestatievakken ofandere structurele of organisatorische kenmer-ken. Het deelnemen aan bepaalde cursussenbinnen de verplichte keuze garandeert geen wette- 495



??? G??nter BrinkmannSchema 1. Lat F FfA Frp TNW ÂŠ Latf Fr Fr Lat/ TNW FrA TNW Spo Fl F2 alternatieve Lat = Latijnverplichte Fr = Franskeuze TNW= technisch-natuurwe- tenschappelijke economieverplicht Spo = sport (moet gecombi- voortgezet neerd worden met ver- onderwijs sterkt programma biolo- gie van de mens)alternatieve A = cursus voor beginne-bij komende ' lingenverplichte F =cursus voor gevorder-keuze den * Deze cursussen kunnen niet als bijkomend gekozenworden door scholieren, die al een cursus voor ge-vorderden in dezelfde vreemde taal volgen. lijk schoolgetuigschrift. In elk geval hebben deprestaties geleverd binnen het geheel van deverplichte keuzevakken hun invloed op de aardvan het einddiploma, om welke keuzevakkenhet ook gaat.' (Teschner 1971, p. 65/66.) Het meest omstreden punt in dit model is de keuze tussen 2e vreemde taai en technisch-natuurwetenschappelijke economie, waarvooralle scholieren in het 7e schooljaar gesteld wor-den. Hierdoor bestaat het gevaar, dat de scho-lieren zoals in het traditioneel schoolsysteem

opeen vroeg tijdstip geselecteerd worden volgenshun taalaanleg en hun technische aanleg.Bovendien is het een vraag, of de scholieren mettechnische belangstelling in het 7e en het 8eschooljaar niet een tweede vreemde taal erbijkunnen nemen (en omgekeerd). Hierdoor is hetniet te vermijden, dat deze beslissing die deouders en de scholieren nemen, tot een specifiekeklassenselectie leidt, die precies door de iGS zoumoeten worden verhinderd. Aan de iGSn in Nordrhein-Westfalen kon mendrie basismodellen voor keuzedifferentiatie on-derscheiden. De meeste GSn hebben in de albestaande 7e en 8e schooljaren geopteerd voorde keuze tussen bepaalde gebieden. In de regelworden 4 keuzegebieden alternatief aangeboden:het taalgebied, het wiskundig-natuurwetenschap- 496



??? Differentiatie in 'integrierte Gesamtschulen^ pelijk gebied, het gebied van de maatschappij-leer en de economische wetenschappen en hetesthetische gebied. De GS Gelsenkirchen laat alsenige school eigenlijk alleen maar uit de gebrui-kelijke reeks vakken kiezen. De GSn in Dort-muud-Scharnhorst en in Fr??ndenberg opterenvoor een keuze van gebieden, om maatschappe-lijke en onderwijs-politieke alternatieven die^et wenselijk zijn te vermijden. In het schooljaar 1971/72 werd in Dortmund-Scharnhorst voor het 7e schooljaar de keuzegelaten tussen talen, wiskunde/natuurweten-schappen en politiek/techniek/economie. Vanhet schooljaar 1972/73 af wordt in het 7e en het8e schooljaar het gebied politiek/economie/techniek tot het verplicht onderwijs gerekend.In het keuzegebied talen kan de scholier 2 tot4 uur/week kiezen tussen een 2e vreemde taal(Frans, Latijn, Russisch) en bijkomende cursussenDuits of Engels. In het tweede keuzegebied wor-den cursussen wiskunde, fysica, biologie, chemie,muziek en kunst aangeboden. In totaal staan inhet 7e en 8e schooljaar 6 uur/week ter

beschik-king voor de keuzevakken. Het model voor keuzedifferentiatie dat debasis vormt voor de GS Fr??ndenberg, heeft nietalleen betrekking op een aanvulling van hetVerplichte gebied door vakken, die in het ver-plichte programma van de school niet voor-komen, maar ook op de bijkomende keuze voorhulp- en compensatieonderwijs. Door het hulp-onderwijs moeten de scholieren, die de basis-doelstellingen in de verplichte vakken nietbereikt hebben, dit tekort ophalen in de bijko-mende tijd, die hun ter beschikking wordt ge-steld. In het compensatieonderwijs kunnen descholieren hun kennis en vaardigheid die ze ophet verplichte gebied opgedaan hebben, ver-diepen. Zoals blijkt uit een ontwerp voor keuze-differentiatie van april 1972, heeft het keuzegebiedaan de GS Fr??ndenberg volgende opgaven: 'Aanvulling en intensivering van het gebied taal en communicatie2- Aanvulling en intensivering van het wiskundig gebied 3. Ontwikkeling van een speciaal interessegebiedin de maatschappelijk-relevante 'Realwissen-schaften'. 4. Ontwikkeling van een speciaal interessegebiedbinnen de

mogelijkheden tot zelfverwezen-lijking; ontdekking en stimulering van bij-zondere talenten.' Daaruit resulteren de volgende 4 keuzegebieden: 1. Taal en communicatie 2. Wiskunde 3. Politiek-relevante 'Realwissenschaften' 4. Sport en creativiteit ('Neigungsbereich') Binnen het gebied taal en communicatie kan descholier kiezen tussen Frans met uitgebreid ofbeperkt leerplan, hulponderwijs voor Duits ofEngels, en aanvullend onderwijs voor zijn eigentaal. Het keuzegebied wiskunde omvat aan-vullend wiskundeonderwijs bij het verplichtevakonderwijs, hulponderwijs en praktische wis-kunde, zoals die nodig is in het kader van deberoepsopleiding aansluitend bij de 'Haupt-schule'. De politiek-relevante 'Realwissenschaf-ten' voorzien in een wijdvertakte differentiatievan thema's, van warenkennis tot technologie,van bedrijfsleer tot bedrijfseconomie, van eenexperimentele cursus tot theoretische natuur-wetenschap. Tot het gebied van de sport en decreativiteit behoren o.a. prestatiesport, gym-nastiek, artistieke vormgeving, handenarbeid('technisches Werken'), muziek, rollenspel encreatief taalgebruik.

Hier moeten die talentenaangemoedigd en ontwikkeld worden, die in hettraditionele onderwijsaanbod van het algemeneschoolwezen niet voldoende gestimuleerd wor-den. De modellen voor keuzedifferentiatie inDortmund en Fr??ndenberg vermijden door dekeuze binnen bepaalde gebieden het gevaar voordefinitieve beslissingen tijdens de schoolloop-baan, een gevaar dat wel bestaat bij de verplichtekeuze tussen alternatieve gebieden. In het bij-zonder probeert men te vermijden, dat met dekeuze van de tweede vreemde taal in het 7eschooljaar - een keuze waaraan in het traditioneleschoolwezen meer waarde wordt gehecht dan 497



??? G??nter Brinkmann aan het overige onderwijsaanbod in het keuze-systeem - een belangrijke beslissing wordt geno-men die bepalend is voor het latere eindexamen.Theoretisch worden alle mogelijkheden voor heteindexamen opengelaten. Dit voordeel kanevenwel verloren gaan door de sterke nadruk ophet hulponderwijs in het keuzesysteem. Erbestaat voor de 2e vreemde taal geen gelijk-waardig alternatief aanbod, dat leidt tot eengelijksoortige profielvorming met het oog ophet eindexamen. Door hulponderwijs kunnen descholieren in het beste geval 'Hauptschulab-schluss' bereiken. Bovendien bestaat door dekeuzemogelijkheid tussen een 2e vreemde taalen hulponderwijs voor Engels en Duits weer hetgevaar voor een selectie die klassengebonden is.De eerste onderzoekingen wijzen erop, dat descholieren uit de lagere sociale klassen boven-matig vertegenwoordigd zijn in de hulpcursussen.Indien deze voorlopige vaststellingen bevestigdzouden worden, dan zou deze differentiatie-praktijk in botsing komen met de doelstellingenvan de iGS (afschaffing van ongelijke
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