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In!er’ding

In een vroegere publikatie hebben wij in het
Vraagstuk der onderwijsdoelstellingen vier on-
derling afhankelijke probleemgebieden onder-
scheiden, nl, het formuleren, het inventariseren,
het classificeren en het evalueren van onderwijs-
doelenl, De kwestie van de inventarisatie van
doelstellingen vormt het object van onderhavig
artikel,

Tot de problematiek van het inventariseren be-
horen deze vragen, die betrekking hebben op het
Verzamelen van onderwijsdoelen. Doelstellingen
van het onderwijs beschouwen we als omschrij-
vingen van veranderingen in de gedragings-
Vormen, die men bij de leerlingen wil nastreven
en bereiken, Het inventariseren bestaat erin, te
bepalen welke gedragingsveranderingen men bij
de leerlingen wil realiseren door middel van het
onderwijs.

Als achtergrond voor de uiteenzetting betref-
fen.de het voorstel van model voor het inven-
tariseren van didactisch wenselijke doelstellingen,
Wensen we even in te gaan op volgende twee
aspecten van het vraagstuk der inventarisatic:
d.e dringende behoefte aan adequate inventarisa-
t""‘_nethodcn en de complexiteit van de inven-
tarisatieproblematiek.

De vragen in verband met het inventariseren
Van  onderwijsdoelen verdienen een zekere
Prioriteit in het doelstellingenonderzoek, omdat
Z¢ tot nog toe zeer weinig vanuit wetenschappe-
lijk standpunt benaderd werden. Het gebrek aan
Verantwoorde inventarisatiemethoden vormt in-
derdaad de meest fundamentele lacune in dit
domein van research?.

Weliswaar werden er steeds doelstellingen van
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het onderwijs bepaald en omschreven, doch deze
zijn zelden het resultaat van wetenschappelijke
studie. Algemene doelstellingen zijn doorgaans
het produkt van de intuitie en de reflectie van
individuele denkers of de uitdrukking van de
mening van een groep z.g. experten3. Het is er
ons zeker niet om te doen de waarde van derge-
lijke algemene uitspraken in twijfel te trekken,
maar wel te stellen, dat het verband tussen deze
abstracte doelen en de onderwijsrealiteit op zijn
zachtst gezegd vaak onduidelijk is. Immers, de
meer concrete doelstellingen, die in de praktijk
worden nagestreefd, zijn niet of althans slechts
ten dele het resultaat van progressieve en syste-
matische concretisering van voornoemde alge-
mene doelen. De gebruikelijke aanpak van de
leerplanontwikkeling volgens leervakken, die
o.m. ook in Belgié¢ wordt gevolgd, is hiervoor
grotendeels verantwoordelijk. Door deze werk-
wijze valt de klemtoon van meet af aan op het
omschrijven en ordenen van de leerstof of in-
houd van het onderwijs; de algemene doelstel-
lingen die de opstellers ongetwijfeld hebben,
verdwijnen uit het gezichtsveld of komen alvast
te zeer op de achtergrond te staan. Een gevolg
zowel van de concentratie op de leerstof als van
het vervagen van de algemene doelen, is dat aan
de explicitering van de gedragingsvormen te
weinig aandacht wordt besteed.

In de U.S.A. werd nochtans, véé6r de door-
braak van de beweging voor leerplanvernieuwing
in 1957, een beloftevol begin gemaakt met de
studie van de inventarisatieproblematiek, meer
bepaald in de onderzoekingen gerapporteerd
door Kearney en door French4, Deze aanpak
kwam niet tot verdere ontwikkeling, doordat in
de curriculumprojecten eveneens de benadering
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volgens leervakken primeert5. In de recente
Amerikaanse literatuur worden wel z.g. bronnen
van doelstellingen genoemd, bijvoorbeeld: de
vakdisciplines, de maatschappij, de persoonlijk-
heid van de leerlingen, het cultureel erfgoed, de
onderwijsfilosofie®. Deze bronnen worden even-
wel louter naast elkaar geplaatsten niet verwerkt
in een strategie voor doelstellingenontwikkeling.
Dit is nochtans noodzakelijk, omdat de diverse
bronnen interdependent zijn en ze ook op on-
derling verschillende momenten van het proces
van doelstellingeninventarisatie als oriéntatie-
schemata en selectiecriteria dienen te fungeren.
Het is beloftevol te constateren, dat de ideeén van
de vooraanstaande curriculumdeskundige Good-
lad in deze richting evolueren?.

We kunnen dus besluiten dat er een dringende
behoefte bestaat aan methoden voor doelstel-
lingeninventarisatie, om aldus de curriculum-
ontwikkeling een meer verantwoorde, maar
tevens empirische verifieerbare basis te geven.
Het dringend karakter hiervan heeft ook te
maken met de inmiddels op gang gekomen initia-
tieven tot onderwijsverandering. Immers, alleen
wanneer men op een systematische en gefundeer-
de wijze de onderwijsdoelen kan inventariseren
en expliciteren, wordt het mogelijk de juiste basis
te leggen voor efficiénte vernieuwingsarbeid. In
het andere geval is de kans groot, dat de ver-
nieuwing te sterk vak-gericht zal blijven en eer-
der het karakter krijgt van restauratie dan van
werkelijke nieuwbouw.

Het ontwikkelen en toetsen van methoden voor
de inventarisatie van doelstellingen stelt de
onderwijskundigen voor een omvangrijke op-
dracht, doordat het inventarisatieprobleem op
zichzelf een complexe kwestie is. Het lijkt ons
derhalve nuttig hier even de deelaspecten ervan
aan te duiden; daar we in een andere bijdrage
hierover meer uitvoerig hebben gerapporteerd,
beperken we ons tot een bondige opsommings,

Allereerst is de vraag ‘Welke zijn de doel-
stellingen van het onderwijs?’ niet eenduidig.
Immers, vanuit het standpunt van de didactische
realiteit kunnen drie, weliswaar mekaar over-
lappende categorieén van onderwijsdoelen on-
derscheiden worden:
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1. de didactisch wenselijke doelstellingen, d.w.z.
deze die men op een gegeven moment zou
moeten nastreven in het onderwijs;

2. de actueel geldende doelstellingen, d.w.z.
de doclen die op een gegeven ogenblik door
de pedagogisch-didactische leiding van het
onderwijs worden voorgehouden;

3. de feitelijk nagestreefde doelstellingen, d.w.z.
deze die in de dagelijkse onderwijspraktijk
de facto door de leerkrachten worden nage-
streefd.

Bij het inventariseren van doelstellingen moet
men tevens rekening houden met drie didactische
ordeningsprincipes, nl. de theoretische bereik-
baarheid, het relatief belang en de didactische
sequentie van de doelen.

Met de graad van theoretische bereikbaarheid
van een doelstelling wordt bedoeld, het gedeelte
van een omschreven groep leerlingen waarbij deze
doclstelling haalbaar is, op voorwaarde dat het
onderwijs optimaal wordt gegeven, d.w.z. zo
goed als in de huidige omstandigheden mogelijk
is. Gegevens over de theoretische bereikbaar-
heid zijn belangrijk voor de differentiatie van de
meer algemene doelstellingen volgens vormen
en niveaus van onderwijs. Het situeren van con-
crete doelstellingen op de bereikbaarheidsdimen-
sie is nuttig voor de differentiatic van de leer-
doelen volgens capaciteitsniveau of meer al-
gemeen volgens verschillen in didactische begin-
situatie bij de leerlingen en tevens als basis voor
het opstellen van criteria voor rendementseva-
luatie.

Een andere differentiatie die men binnen het
universum van doelstellingen moet aanbrengen,
bestaat in het bepalen van prioriteiten of het
ordenen van de doeleinden volgens hun rela-
tieve belangrijkheid.

Als sluitstuk van de inventarisatie en tevens
als overgang naar de volgende fase in de uit-
bouw van het didactisch proces, m.n. de ont-
wikkeling van onderwijsstrategieén, dient men de
doelstellingen in een adequate didactische se-
quentie te schikken, d.w.z. in een chronologische
volgorde waarin ze het best onderwezen worden.

Samengevat: bij het inventariseren van doel-
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Stgllingen moet men onderscheid maken tussen
drie categorieén van onderwijsdoelen: de di-
difctiSCh wenselijke, de actueel geldende en de
feitelijk nagestreefde doelen; binnen elke cate-
gorie kunnen de theoretische bereikbaarheid,
het relatief belang en de didactische sequentic als
Ordeningsprincipes gehanteerd worden. In dit
artikel wordt verder gepoogd op nog vrij schets-
matige wijze een model te ontwikkelen voor de
lnventarisatie van didactisch wenselijke doel-
stellingen. De bedoeling is vooral de verdere
Studie over dit onderwerp te stimuleren door er

€en mogelijk coherent uitgangspunt voor te
bieden,

A, Uitgangspunten bij de ontwikkeling van een
model voor de inventarisatie van didactisch
wenselijke doelstellingen?®.

D'e didactisch wenselijke doelstellingen zijn deze
die men op een gegeven ogenblik in het onderwijs
ZOu moeten nastreven, rekening houdend ener-
2jds met de hedendaagse opvattingen over de
g.ewe!}Ste vorm van persoonlijkheidsontwikke-
ling in relatie tot de gegeven sociaal-culturele
realiteit en anderzijds met de regle mogelijkheden
Van de school en van de leerlingen.

Het begrip persoonlijkheidsontwikkeling (of
althans het bijdragen tot de persoonlijkheids-
ontwikkeling) wit ‘deze definitie is 0.i. meteen de
beste omschrijving van het onderwijsdoel in zijn
Mmeest algemene of formele uitdrukkingsvorm.
Doelstellingen van het onderwijs beschouwen we,
zoals gezegd, als te verwezenlijken duurzame
vera}‘lderingen in de gedragingsvormen van de
Cerlingen. Welnu deze gedragingsvormen zijn
Niets anders dan concrete uitingsvormen van per-
SOOnlijkheidsaspecten. Het nastreven van ver-
anderingen in de gedragingen die vanuit de ge-
BeVen maatschappelijke situatie wenselijk ge-
acht Worden, komt dus uiteindelijk neer op hulp
;?;gbegelﬂiding bij de persoonlijkheidsontwikke-
Vanuit deze opvatting over het onderwijsdoel
het mogelijk te komen tot een vruchtbare
Telatie tussen didactick en persoonlijkheids-

is

psychologie. Voor het expliciteren en ordenen
van gedragingsvormen, dic men door middel
van het onderwijs bij de leerlingen wil realiseren,
kan aangeknoopt worden bij psychologische
modellen over de structuur van de persoon-
lijkheid. M.a.w. voor de ontwikkeling van een
classificatieschema voor leerdoelen wat de ge-
dragingsaspecten betreft, kan men zich inspi-
reren op een adequate persoonlijkheidstheoriel®,
Verder in deze bijdrage zal blijken hoe men een
dergelijke theorie kan hanteren tijdens het proces
van doclstellingeninventarisatie.

De omschrijving van het begrip didactisch
wenselijke doelstellingen impliceert zeer duide-
lijk, dat het onderwijs maatschappij-betrokken
dient te zijn. De visie op de persoonlijkheidsont-
wikkeling zal uiteraard maatschappelijk bepaald
zijn. Anders gezegd, wat persoonlijkheidsont-
wikkeling in concreto betekent, zal afhankelijk
zijn van de sociaal-culturele realiteit; dit be-
tekent evenwel nog niet dat, zoals Idenburg het
heeft uitgedrukt, aanpassing de hoogste wijsheid
der opvoeding zou zijnll, Om de potentiéle
externe dynamiek van het didactisch proces te
actualiseren, stellen we met Deen, dat als uit-
gangspunt voor de doelstellingenbepaling een
analyse van de maatschappelijke functie van het
onderwijs moet gebeuren2, Van daaruit kan men
komen tot een voorlopige explicitering in nog
vrij algemene termen van het onderwijsdoel‘per-
soonlijkheidsontwikkeling’, Deze functie-analyse
dient echter aangevuld te worden met een recht-
streekse ondervraging van de samenleving naar
de opvattingen en opinies over onderwijsdoelen,
die in deze maatschappij leven.

Een tweede basisgedachte van het inventari-
satiemodel houdt verband met het abstractie-
niveau bij het formuleren van de doelstellingen.
Meteen blijkt hier de onderlinge afhankelijkheid
van twee deelproblemen van het doelstellingen-
vraagstuk, m.n. het inventariseren en het formu-
leren. De inventarisatic vangt aan met het ver-
zamelen van algemene doelstellingen, die ver-
volgens progressief gespecificeerd worden tot
doelstellingen van intermediair abstractieniveau
en verder tot concrete doelstellingen13,
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B. Inventarisatie van algemene doelstellingen

Iedereen zal er tegenwoordig mee akkoord gaan,
dat het onderwijs als substructuur van de samen-
leving een maatschappelijke functie te vervullen
heeft.

Het is nuttig hier vooreerst de aandacht te
vestigen op het onderscheid tussen enerzijds de
functies en anderzijds de doelstellingen van het
onderwijs; respectievelijk gaat het hier om een
sociologische en een pedagogische benadering
van het schoolsysteem. Met de functies van het
onderwijs worden bedoeld, de taken die de maat-
schappij aan het onderwijs toekent of de ver-
wachtingen van de samenleving ten aanzien van
deze sociale substructuur als zodanig. De doel-
stellingen zijn de veranderingen die het onderwijs,
mede op grond van de haar toebedeclde sociale
taken maar eventueel ook tegen bepaalde maat-
schappelijke verwachtingen in, bij de leerlingen
wil verwezenlijken door middel van de ver-
strekte pedagogisch-didactische hulp. Dit onder-
scheid tussen de functies van het schoolsysteem
en de onderwijsdoelen zal in de verdere uiteen-
zetting nog verduidelijkt worden.

Indien het onderwijs als orgaan van de maat-
schappij een dienende functie te vervullen heeft,
dan ligt het voor de hand dat deze sociale rol de
doelstellingen van het schoolwezen medebepaalt.
In verband met de doelstellingenbepaling is het
dus noodzakelijk uit te maken welke de ver-
wachtingen zijn van de maatschappij ten aanzien
van het schoolsysteem. Zo niet dreigt het onder-
wijs het contact met de realiteit buiten de school
te verliezen. De actualiteit hiervan wordt aan-
getoond door de huidige beweging voor onder-
wijsvernieuwing, die zich ongetwijfeld in de-
nabije toekomst nog zal doorzetten. De achter-
stand en de onaangepastheid van het onderwijs
ten opzichte van de maatschappij maakt immers
deze innovatie tot een dwingende eis. Door de
sterke acceleratie van de maatschappelijke evo-
lutie tijdens de laatste twintig jaar is de ‘educa-
tional lag’, m.a.w. het verlies van contact met de
buitenschoolse werkelijkheid, zeer scherp aan het
licht gekomen?4,
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Het is vanzelfsprekend niet de bedoeling hier
een antwoord te geven op de vraag naar de
maatschappelijke functies van het onderwijs en er
een analyse van te maken. We doen hier alleen
een poging om een strategie van doelstellingen-
inventarisatie te ontwerpen. Voor de beantwoor-
ding van genoemde vraag is trouwens onderwijs-
kundige research nodig. Met het gebruik van de
term ‘onderwijskundig’ willen we tot uitdrukking
brengen, dat het hier niet in de eerste plaats om
een pedagogisch-didactische aangelegenheid
gaat, zoals Bijl het voorstelt!3. Juister lijkt ons de
visie van Deen. In zijn commentaar op de be-
trokken publikatie van Bijl, situeert voornoemde
auteur het onderzoek naar de maatschappelijke
taak van het onderwijs op het terrein van de
onderwijssociologie en voegt er verder aan toe:
‘Pedagogisch-didactisch is de taak, de verwach-
tingen die de maatschappij van het schoolsystcem
heeft, te toetsen aan pedagogisch relevante cri-
teria en dan te formuleren als onderwijsdoelen 16,
Wij onderschrijven dit standpunt van Deen, maar
wensen het ten aanzien van de studie over de
maatschappelijke functies van het onderwijs als
volgt te nuanceren; dit onderzoek onderstelt een
interdisciplinaire (onderwijskundige) aanpak met
klemtoon op de onderwijssociologische bena-
dering.

In het hiernavolgende beperken we er ons toe
enkele aanduidingen te geven over de wijze, waar-
op men vanuit de analyse van de sociale functie
van het onderwijs en een directe ondervraging
van de samenleving kan komen tot een inventa-
ris van algemene doelstellingen, m.a.w. een eerste
explicitering van het formele doel “persoonlijk-
heidsontwikkeling’.

Als uitgangspunt stellen we de volgende glo-
bale omschrijving van de maatschappelijke
functie van het onderwijs, waarover wellicht een
ruime consensus bestaat. Het onderwijs heeft
tot taak de kinderen te helpen ingroeien in de
werkelijkheid in het algemeen en in de cultuur en
de structuur van de samenleving in het bijzonder,
alsook hen bekwaam te maken om op een zelf-
standige, produktieve en creatieve manier aan het
maatschappelijk leven deel te nemen. We zijn
er ons van bewust, dat een meer gedifferenticerd®
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functiebeschrijving wenselijk is; zo komt bijvoor-
beeld het sociaal-economisch aspect onvoldoende
tot zijn recht. Het was echter niet de bedoeling
VOlledig te Zijl’l17.

Vanuit de gegeven omschrijving van de maat-
schappelijke functie van het onderwijs kan men
tot onderwijsdoclen komen door een antwoord
te geven op de vraag: welke zijn de eigenschappen
en gedragingspatronen, die bij de leerlingen moe-
ten ontwikkeld worden, opdat ze in staat zouden
Zyn zich op een efficiénte manier in de hen om-
Tingende wereld te bewegen en aan het maat-
schappelijke leven te participeren?

Deze kwestie kan evenwel slechts beantwoord
Worden op basis van een grondige analyse van
de sociaal-culturele realiteit zelf in al haar as-
Pecten en in haar drie demensies: verleden, heden
€0 toekomst. Hierbij komen bijvoorbeeld de
onderstaande vragen aan de orde.

Welke zijn de kenmerken van de huidige
maatschappij? Bij wijze van illustratic sommen
we hier enkele gekende karakteristicken op: het
snel optreden van sociale veranderingen; de
kcnnisexplosie; consumptiemaatschappij ; de toe-
name van de vrije tijd en terzelfdertijd progressie-
Ve automatisering van de arbeid; massificatie; de
toenemende democratisering in alle sectoren van
het sociale leven waarvan de participatie in het be-
leid actuee] een bijzonder aspect is; het individu
Wordt meer en meer opgenomen in secundaire
groepen en parallel daarmee het functieverlies
van de primaire groep, nl. het gezin; de toene-
mende internationale gerichtheid; enz.

Hoewel vervat in het eerste probleem, zijn de
volgende drie vragen het vermelden waard in het
Perspectief van onderwijsdoelen. Welke is de
beroepsstructuurin de maatschappij? Welk is het
Maatschappelijk belang van de verschillende
Wetenschappen (bijv.: wiskunde, technologie)?
Hoe is de situatie van de jeugd in de huidige
Maatschappij?

In welke richting zal de maatschappij in de
nabije toekomst ontwikkelen? Gezien het snel
Optreden van veranderingen in de samenleving,
moet men er rekening mee houden, dat de leer-
lingen van nu als volwassenen terecht zullen

omen in een maatschappij, die er reeds heel

anders zal uitzien dan vandaag. Dit betekent dat
men bij de doelstellingenontwikkeling moet
rekening houden met degelijk gefundeerde
toekomstbeelden, zoals die ontwikkeld worden
in de futurologie of prognostical®,

Welke zijn de traditionele cultuurgoederen,
die nog steeds waardevol zijn en waarvan het
onderwijs de overdracht moet verzorgen?

Welke zijn de aspiraties, behoeften en stre-
vingen, de waardebelevingen, attitudes, ge-
dragingspatronen en levensgewoonten in de
diverse subculturen van de maatschappij?

Een dergelijke maatschappij-analyse levert
een beeld op van de sociaal-culturele werkelijk-
heid als basis voor het inventariseren van onder-
wijsdoelstellingen. In de samenleving zijn echter,
zoals gezegd, ook opvattingen aanwezig, die
meer onmiddellijk op de doelstellingen van het
onderwijs betrekking hebben. Daarom is het
belangrijk de maatschappij rechtstreeks te on-
dervragen, wat de daarin levende meningen over
onderwijsdoelen betreft,

De neerslag van deze opinies zal men o.m.
vinden in bestaande bronnen, zoals de officiéle
documenten daarover van de organiserende
instanties van het onderwijs en de publikaties
waarin auteurs hun ideeén over de onderwijsdoe-
len hebben uiteengezet. Het is evenwel wenselijk
de gegevens uit deze bronnen aan te vullen met
de opinies van gekwalificeerde personen, die
als groep zo representatief mogelijk moeten zijn
voor de geledingen van de maatschappij. Alles-
zins moeten zowel personen in als buiten het
onderwijs geconsulteerd worden. De enquéte en
het interview zijn hiertoe de aangewezen onder-
zoekstechnieken.

De studie van deze verschillende bronnen kan
men zo inrichten, dat ze ook informatie op-
levert over het relatief belang van de geregis-
treerde onderwijsdoelen.

Op grond van de analyse van de sociaal-cultu-
rele realiteit en de rechtstreekse ondervraging
van de maatschappij nopens de opdracht van het
schoolwezen, is het mogelijk te komen tot een
formulering van algemene onderwijsdoelen.
Hiermee komt men aan de eigenlijke doelstel-
lingeninventarisatie en begint de pedagogisch-
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didactische arbeid. De doelstellingen van hoog
abstractieniveau zullen een beeld geven van de
beoogde vorm van persoonlijkheidsontwikkeling,
in termen van de nog algemeen omschreven ei-
genschappen en gedragingspatronen, waarover
het individu moet beschikken om op een efficiénte
en zelfstandige wijze aan het leven van de maat-
schappij te kunnen deelnemen.

Bij deze doelstellingeninventarisatie zal men zich
echter laten leiden door een onderwijsfilosofie
(of breder gezien door een pedagogische anthro-
pologie of fundamentele pedagogiek), waaronder
wij verstaan: een bezinning op de taak van het
onderwijs (of de opvoeding) vanuit een hiérar-
chisch gestructureerd systeem van persoonlijke
en maatschappelijke waarden, anders uitgedrukt,
vanuit een mens- en wereldbeeld.

Hiermee komen we terug op een vroeger inge-
nomen standpunt. Het onderwijs moet welis-
waar maatschappij-betrokken zijn, maar de
sociale realiteit kan nooit normatief zijn ten
aanzien van de onderwijsdoelen. Op grond van
een bepaalde onderwijsfilosofie kan men inder-
daad van mening zijn, dat de samenleving onge-
rechtvaardigde verwachtingen stelt aan de school
of ongunstige karakteristicken en ontwikke-
lingstendensen vertoont (bijvoorbeeld: bepaalde
fundamenteel geachte waarden dreigen verloren
te gaan of het sociaal-culturele leven wordt gedo-
mineerd door waarden, waaraan in de gehuldig-
de hiérarchie slechts een lagere plaats toekomt).

Dergelijke overtuigingen kunnen ertoe aan-
zetten tegen bepaalde kenmerken van de maat-
schappelijke realiteit te reageren, door onder-
wijsdoelen voor te houden, die de school in
zekere mate tot een instrument maken in dienst
van het conserveren of revalueren van bedreigde
waarden, van het remmen van bepaalde en het op
gang brengen van andere ontwikkelingstendensen
in de samenleving. Ter illustratie hiervan geven
we één enkel voorbeeld. Vanuit een onderwijs-
filosofische reflectie kan men van oordeel zijn,
dat de vrije-tijd in het algemeen te veel op een
passieve wijze wordt doorgebracht, hierbij
wijzend op bijvoorbeeld de sport als consumptie-
middel, de z.g. T.V.-slaven, e.d.m. Dit kan
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aanleiding zijn om in de onderwijsdoelen de
vorming tot actief en creatief gebruik van de
vrije-tijd te beklemtonen.

Op basis van de beschreven opvatting menen
wij, dat Deen het belang van de wijsgerige
anthropologie enigszins onderschat. Volgens
deze auteur kan haar betekenis voor de leerplan-
ontwikkeling niet zo groot zijn. Uit zijn betoog
komt naar voren, dat de wijsgerige anthropologie
hoogstens kan leiden tot louter formele doel-
omschrijvingen, zoals ‘het kind bekwaam te
helpen maken zijn levenstaak te volbrengen’t?.
Het is weliswaar juist, dat het basismateriaal voor
het formuleren van mensbeelden ontleend wordt
aan de maatschappelijke context; de reflectie
over deze gegevens kan echter redenen aanbren-
gen tot het bepalen van onderwijsdoelen, waar-
mee men beoogt in te gaan tegen een aantal
aspecten en tendensen in de samenleving en die
niet meer het zuiver formeel karakter van Deen’s
voorbeeld bezitten. Men zou dan wellicht nog
kunnen opwerpen, dat de onderwijsfilosofie
uiteindelijk eveneens een maatschappelijk ver-
schijnsel is. Ook dit is weer juist, doch het gaat
hier o.i. om een verschijnsel van een bijzondere
aard in functie van de doelstellingenontwikke-
ling, nl. een fundamenteel-pedagogisch referen-
tie- en oriéntatiekader.

In aansluiting vermelden we nog, dat ook B.
S. Bloom het belang van de onderwijsfilosofie
voor de doelstellingeninventarisatie accentueert,
o.m. in verband met het bepalen van een hiér-
archie van doelen20,

Daarmee komen we tot een tweede aspect van
de betekenis der onderwijsfilosofie, dat welis-
waar zeer nauw met het eerste samenhangt. Z¢
biedt niet alleen een oriéntatiekader voor het
inventariseren van doelen op grond van gegevens$
bekomen langs maatschappij-analyse en -onder
vraging, maar verschaft bovendien een basis voof
het aanbrengen van prioriteiten en accenten in d¢
doeleindenverzameling. Hier fungeert de onder”
wijsfilosofie als een aanvullende informatiebro?
bij de empirische gegevens over het relatiel
belang van de doelstellingen, verzameld doof
ondervraging van de samenleving naar de opini¢?
over de opdracht van de school.
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Het inhalen van de onderwijsfilosofie als lei-
draad bij de inventarisatie van onderwijsdoelen
betekent meteen, dat we in de strategie van
doelstellingenontwikkeling criteria invoeren, die
€r voor velen aanleiding toe zijn het wetenschap-
pelijk karakter van dergelijke procedures in
vraag te stellen, Men kan er o.i. echter niet
buiten, bij het bepalen van de opdracht van de
S_(fhool rekening te houden met levensbeschouwe-
hJ_k gefundeerde waardesystemen (opties), wat
uiteraard aanleiding zal geven tot een zekere
Pluriformiteit. Wellicht is er, in de huidige om-
standigheden, daarbinnen op een relatief groot
aantal punten een ruime consensus te bereiken.
_Wat het wetenschappelijk karakter van de
Inventarisatiemethode betreft, zijn wij van oor-
deel, dat dit niet zozeer afhangt van het al of niet
aanwenden van een onderwijsfilosofie, maar wel
van het al dan niet expliciteren of zo objectief
mogelijk beschrijven van het voorgestane systeem
en de toepassing ervan.

T_ot slot van de bespreking over deze eerste fase
uit het inventarisatieproces, volgen hierna enkele
Voorbeelden van mogelijke doelstellingen, die
men als resultaat kan bekomen.

= Omwille van de snelle accumulatie van de
kwantiteit aan kennis in alle wetenschappelijke
disciplines, dient in het onderwijs de klemtoon
niet zozeer te vallen op kennisverwerving als
dusdanig, maar veeleer op het verstrekken van
ordeningsmiddelen waarin kennis gestructu-
reerd kan worden en op het bijbrengen van
technieken om informatie op te sporen.

De zeer dynamische maatschappij waarin wij
leven, impliceert de noodzaak de leerlingen in
te stellen op het zich snel kunnen aanpassen
aan veranderingen.

De toename van de vrije-tijd, een tendens die
zich in de toekomst nog zal doorzetten, brengt
Vvoor het onderwijs de opdracht mee de leer-
ll_ngen op te leiden tot constructieve en crea-
tieve vrije-tijdsbesteding.

Het feit dat wij leven in een consumptie-
maatschappij brengt mee, dat de vorming tot

verbruiker deel uitmaakt van de taak van de
school.

C. Inventarisatie en differentiatie van doel-
stellingen op het intermediair abstractie-
niveau

In de tweede fase van het proces van doelstel-
lingeninventarisatie worden de algemene ver-
wachtingen van het hoogste abstractieniveau
verder geéxpliciteerd door het afbakenen van
inhoudelijke domeinen en rubrieken (leerstof)
en tevens door het nader omschrijven van de
persoonlijkheidsaspecten. Daardoor komt men
tot doelstellingen op het intermediair niveau van
abstractie.

De explicitering naar inhoud zal in belangrijke
mate gebeuren vanuit de vraag naar de infor-
matie, waarover de leerling moet beschikken om
wegwijs te geraken in de werkelijkheid in het
algemeen en in de maatschappij in het bijzonder.
Dit is immers een basisvoorwaarde om aan de
verdere uitbouw van deze werkelijkheid te kun-
nen deelnemen en in interactie ermee tot zelf-
realisatie te komen.

Als illustratie van dit nog vaag omschreven
criterium voor de selectie van inhouden, geven
we enkele voorbeelden. Om aan het leven in
onze maatschappij te kunnen deelnemen moeten
de leerlingen tot beheersing van de instrumentele
culturele vaardigheden komen (rekenen, lezen,
schrijven) en een zeker inzicht verwerven in de
structuur van de samenleving (maatschappij-
leer, geschiedenis). De toename van de inter-
nationale gerichtheid en contacten maakt een
zekere aardrijkskundige kennis noodzakelijk en
wijst tevens op het belang van de actieve kennis
van vreemde talen. Binnen elk van deze domei-
nen zal men vervolgens een keuze doen van de
inhoudelijke rubrieken, waaraan de eigenlijke
leerstof van het onderwijs zal ontleend worden.
Meteen wordt geleidelijk gestalte gegeven aan de
inhoudelijke dimensie van een classificatieschema
voor leerdoelen?®1.

Naarmate in de loop van het onderwijs de
differentiatie en de specialisatie toeneemt, zullen
beroepsperspectieven belangrijker worden bij het
bepalen van de inhouden.

Voor de specificatie, reeds zoveel mogelijk in
operationele termen, van de persoonlijkheids-
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aspecten, zowel de cognitieve aspecten als de
dynamisch-affectieve en de psychomotorische
componenten, kan men het best gebruik maken
van een psychologisch gefundeerd en didactisch
relevant structuurmodel van de persoonlijkheid.
In de huidige omstandigheden zal de didactische
relevantie aanvankelijk een hypothetisch karak-
ter hebben, dat door toepassing van het model
in het raam van de doelstellingenontwikkeling
een eerste toetsing kan ondergaan.

Door het expliciteren van de persoonlijkheids-
aspecten met behulp van een theorie nopens de
persoonlijkheidsstructuur, zal tevens een ordening
aangebracht worden in de aanvankelijke ver-
zameling van onderwijsdoelen, en wordt boven-
dien gewerkt aan de uitbouw van de gedragings-
dimensie van een classificatieschema voor leer-
doelstellingen. Wat de doeleinden van cognitieve
aard betreft, menen wij in dit verband dat het
‘structure-of-intellect model’ van de vooraan-
staande Amerikaanse psycholoog J. P. Guilford
een geschikte basis biedt voor de opbouw van
een classificatieschema, dat psychologisch meer
verantwoord en didactisch meer adequaat is dan
de bekende ‘taxonomy of educational objectives’
van Bloom c.s.22,

In deze tweede fase zal men ook dienen te komen
tot een differentiatic van de doelen op het inter-
mediair abstractieniveau volgens niveaus en
types van onderwijs. De subcommissie die in
voorbereiding op de W.V.O.-Conferentie over
‘Onderwijs en Verandering’ (oktober 1969), een
pre-advies over leerplanontwikkeling opstelde,
spreekt in dit verband van een raamplan voor
het onderwijs:

Voor het schoolsysteem als geheel is behoefte
aan cen omvattend raampian. Hierin worden de
doelstellingen voor de geledingen (de verschil-
lende onderwijstrappen en de onderscheiden
schooltypen) in een onderling afhankelijk or-
ganisch verband vastgelegd?2s.

In verband met het streven naar wat Bijl
genoemd heeft een samenhangend geheel van
onderwijsvoorzieningen en de daaruit voort-
vloeiende noodzaak van een leerplan voor een
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schoolsysteem als geheel — wat neerkomt op
longitudinale leerplanontwikkeling —, is een
dergelijk raamplan van essentieel belang24. Het
verwezenlijken van de aansluiting tussen de
structurele en de inhoudelijke vormgeving van
het onderwijs, zal er in ruime mate van af-
hankelijk zijn?5. Een belangrijke implicatie van
deze gedachtengang, waarop we hier overigens
niet verder wensen in te gaan, is, dat het denken
over (hervorming van) onderwijsstructuren van-
uit de omschrijving van de onderwijsdoelstel-
lingen dient te gebeuren. '

Door voornoemde differentiatie wordt ook de
basis gelegd voor een andere aansluiting, m.n.
tussen de doelstellingen van het onderwijs en de
ontwikkeling van de leerling. De gegevens over
de eigen aard, de psychische uitrusting, de
wereldbeleving en de ontwikkeling van het kind,
verworven in de ontwikkelingspsychologie en in
de pedagogische psychologie, zullen dus bij deze
differentiatic als basisinformatie worden ge-
bruikt. Misschien kan men deze informatie
aanvullen met oordelen van onderwijspractici en,
indien beschikbaar, met empirische gegevens
over de bereikbaarheid van de doelstellingen.

Van Gelder schrijft in dit verband dat de
onderwijsdoelen in functie van de ontwikkeling
van het kind moeten gezien worden. Uit de daar-
op aansluitende beschouwingen blijkt, dat de
auteur eigenlijk bedoelt: mede in functie van de
ontwikkeling van het kind; daardoor wordt de
uitspraak, o.i. terecht, genuanceerd2s,

Een tweede differentiatic binnen de doelstel-
lingen op het intermediair abstractieniveau be-
staat in het aanbrengen van een ordening volgens
relatief belang. Dit wordt niet overbodig op
grond van het feit dat men, om richting te geven
aan de verdere explicitering, ook de meer alge-
mene doelstellingen uit de vorige fase op een
dergelijke manier heeft trachten te ordenen.
Immers, thans staat men voor reeds veel om-
vangrijker en naar niveaus en typen van onder-
wijs gedifferentieerde verzamelingen van meer ge-
specificeerde doelstellingen.

Het aanbrengen van een zeker reliéf in deze
doelenuniversa heeft reeds onmiddellijke impli-
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caties voor de onderwijspraktijk, doordat de nog
relatief algemene verwachtingen in het licht
gesteld worden, die prioriteit verdienen ten op-
zichte van andere. Nauw hierbij aansluitend, is
de d?ﬂ‘erentiatie naar de graad van belangrijkheid
Nuttig in functie van het afbakenen van mini-
mumeisen voor alle leerlingen en uitbreidings-
mogelijkheden daarrond. In dit uitbreidings-
Programma kunnen vervolgens eventueel optie-
mogelijkheden voorzien worden.

Daarnaast heeft de studie nopens het relatief
belang een evaluerende functie, doordat ze
relevante informatie oplevert nopens de conti-
Nuiteit tussen de doelstellingen op dit intermedi-
air en deze op het hoogste abstractieniveau. Im-
mers, de doelen van het intermediair niveau die
als relatief weinig belangrijk uit de bus komen,
zal men terug in vraag moeten stellen in het licht
van de algemene doeleinden2?.

Het onderzoek over het relatief belang van de
doelstellingen zal bestaan in het verzamelen van
oordelen van competente personen zowel in als
buiten het onderwijs. Hiertoe kan men gebruik
maken van bestaande onderzoekstechnieken,
zoals de paarsgewijze vergelijking en andere
raTlg'OI'denirlgsmt:thodcn, de semantische diffe-
Tentiaal van Osgood; ook zorgvuldig toegepaste
beqordelingsscha]en kunnen naar onze mening
V%ﬂlede en betrouwbare informatie opleveren.
Bij de ontwikkeling van de onderzoeksinstru-
menten zal het nauwkeurig omschrijven van de

beoordelingscriteria een centraal probleem uit-
maken 28,

Als resultaat van de hierboven beschreven fase
In het proces van doclstellingeninventarisatie
be.komt men dus een raamplan voor het onder-
Wissysteem, waarin de onderwijsdoelstellingen
OP een intermediair, d.i. een nog tamelijk hoog
Tiveau van abstractie geformuleerd zijn. Deze
formulering is gesteld in termen van te ontwikke-
!cﬂ persoonlijkheidsaspecten of -operaties en
Inhoudelijke domeinen en rubrieken waarop men
deze operaties wil laten functioneren. Deze
doelstcllingen vormen het uitgangspunt voor de

‘iferdcre concretisering in de nu volgende derde
ase,

D. Inventarisatie en differentiatie van concrete
onderwijsdoelstellingen of leerdoelstellingen

Met deze derde fase in het proces van doelstel-
lingeninventarisatie komt men aan de uitwerking
van het werkplan, dat de dagelijkse schoolarbeid
moet sturen, De term werkplan is eveneens ont-
leend aan het pre-advies van de commissie over
leerplanontwikkeling in het kader van de
W.V.O.-conferentic over ‘Onderwijs en Ver-
andering’2®.

De opdracht bestaat er thans in zowel de in-
houdelijke aspecten als de gedragingscompo-
nenten van de doelstellingen op het intermediair
niveau nader te specificeren.

De inhoudelijke rubricken worden verder
opgesplitst in leerstofpunten, -eenheden en
-elementen. Naast de vakdidactici dienen de
vakdeskundigen hierbij een zeer actieve rol te
spelen.

Wat de gedragingsvormen of operaties be-
treft, worden specificke gedragingen aangeduid,
waarin deze operaties zich manifesteren en die de
leerlingen op bepaalde inhouden moeten kunnen
toepassen als resultaat van het onderwijsleer-
proces. Voor de uitwerking hiervan zal samen-
werking tussen diverse categorieén van personen
noodzakelijk zijn. Meer bepaald denken wij aan
didactici, vakspecialisten, deskundigen in de
ontwikkelings-, leer- en persoonlijkheidspsycho-
logie, competente onderwijspractici.

Om dit concretiseringsproces te illustreren,
nemen we volgend voorbeeld van een mogelijke
doelstelling op het intermediair abstractieni-
veau als uitgangspunt.

Doelstelling: Op het einde van het secundair

onderwijs moeten de leerlingen in staat zijn tot

produktief denken aan de hand van gegevens
over klimaatsverschijnselen.

1. Specificatie van het gedragingsaspect: het pro-
duktief denken komt o.m. tot uiting in het
verklaren van de klimaatsverschijnselen van
een bepaald land, dat niet expliciet werd
bestudeerd.

2. Specificatie naar inhoud:

— de klimaatsverschijnselen die de leerlingen

31



Dr. E. de Corte

moeten kunnen verklaren zijn de volgende:
de opeenvolging van de seizoenen, de neerslag,
de overheersende windrichtingen, tempera-
tuurschommelingen, enz.;

— het verklaren van klimaatsverschijnselen
onderstelt de toepassing van een aantal
principes uit de klimatologie; ook deze
principes moeten gespecificeerd worden.

De criteria of richtlijnen voor het formuleren

van leerdoclen hebben wij elders behandeld3®.

Bij dit expliciteren en redigeren van leerdoel-
stellingen zal men vanzelfsprekend rekening
houden met de continuiteit van het onderwijs-
leerproces. Dit brengt ons tot het probleem van
de didactische sequentie, d.w.z. het schikken van
de leerdoelen in de volgorde, waarin ze in het
onderwijs zullen behandeld worden. Deze or-
dening komt neer op het uitstippelen van wat
Deen en Bijl de leergang noemen®l, Hiermee
wordt meteen de overgang gemaakt naar de
volgende fase van het didactisch proces, m.n. de
ontwikkeling van onderwijsstrategieén.

In verband met de kwestie van de didactische
sequentie vermelden we het interessante werk van
de Amerikaanse didactische leerpsycholoog Ro-
bert Gagné. Deze onderzoeker bepaalt de didacti-
sche sequentie van leerdoelen door middel van
een regressieve analyse uitgaande van de einddoel-
stelling. Hij komt aldus tot een hiérarchie van
leertaken, door voor elk volgend leerdoel de
vaardigheden te specificeren, die de leerlingen
moeten beheersen om het leren ervan met kans
op succes te kunnen aanvatten32, Deze werkwijze
zou men kunnen toepassen om tot verdere
specificatie en programmering te komen bij de
hierboven' als voorbeeld gegeven doelstelling
uit het aardrijkskundeonderwijs.

Tenslotte is het wenselijk ook bij deze leer-
doclstellingen de vraag naar het relatief belang
te stellen en daarnaast ook het probleem van de
theoretische bereikbaarheid.

De gegevens over de theoretische bereikbaar-
heid zijn belangrijk in verband met het bepalen
van criteria voor de rendementsevaluatie, alsook
voor het differentiéren van de doelstellingen
volgens capaciteitsniveaus van de leerlingen; ze
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kunnen tevens nuttig zijn bij het op punt stellen
van de didactische sequentie der leerdoelen.

Het verzamelen van informatie over het rela-
tief belang heeft, zoals in de vorige fase, een
evaluerende functie, meer bepaald in het kader
van de verificatie van de continuiteit tussen de
concrete en de meer algemene doelstellingen.
Daarnaast verschaffen deze gegevens ook weer
een basis voor het bepalen van prioriteiten en
accenten binnen het universum van leerdoel-
stellingen. Aldus kunnen, rekening houdend met
de theoretische bereikbaarheid, de minimum-
eisen verder gespecificeerd worden en terzelfder-
tijd ook de uitbreidings- en optiemogelijkheden.
Met het voorzien van optiemogelijkheden wordt
beoogd aan de leerkracht een zekere vrijheid te
laten om, mits inachtneming van de minimum-
eisen, binnen het universum van leerdoelen een
keuze te doen van datgene wat hij bij zijn leer-
lingen wenst na te streven. Het concreet omschrij-
ven van doelstellingen hoeft dus de z.g. (relatie-
ve) didactische vrijheid van de onderwijspracticus
niet aan banden te leggen, een bezwaar dat wel
eens aangevoerd wordt tegen het concretiseren
van onderwijsdoelen. De optiemogelijkheden
zullen waarschijnlijk in eerste instantie op basis
van de leerstofinhouden worden bepaald, omdat
men ongetwijfeld aan de hand van diverse in-
houden dezelfde persoonlijkheidsaspecten tot
ontwikkeling kan brengen.

Voor het onderzoek naar de theoretische be-
reikbaarheid komen twee benaderingswijzen in
aanmerking. In de eerste plaats de beoordeling
van de doelstellingen door daartoe bevoegde
personen. Daarnaast kan men de theoretische
bereikbaarheid meer rechtstreeks bestuderen
door vast te stellen, in hoever de doelstellingen
in feite gerealiseerd worden in optimale onder-
wijsomstandigheden.

Het onderzoek naar het relatief belang zal er,
zoals bij de doelen op het intermediair abstrac-
tieniveau, eveneens in bestaan oordelen van des-
kundigen te verzamelen. Wegens de uitgebreid-
heid van een inventaris van leerdoelstellingen,
lijkt de beoordelingsschaal vooralsnog de enige
techniek die praktisch toepasbaar is. In het kader
van het evaluatieproject van het Centrum voof
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L‘?u"en, wordt momenteel gewerkt aan de ont-
Wikkeling van dergelijke beoordelingsschalen,
Waarop competente personen hun mening kun-
Den uitdrukken over de theoretische bereikbaar-

heid en over het relatief belang van concrete
doeleinden,

Als resultaat van deze derde fase in het proces van
dof:lstcllingeninventarisatie bekomt men dus een
universum van leerdoelstellingen die:

* Daar hun inhoudelijk aspect en naar hun ge-
dragingscomponent in een classificatiesche-
ma geordend zijn;

In een didactische sequentie geschikt zijn;

» Voorzien zijn van gegevens nopens het rela-
tief belang;

* geordend zijn volgens hun theoretische be-
reikbaarheid,

Dit universum van leerdoelen vormt tevens de
aanloop tot de tweede fase in de uitbouw van het

dactisch proces, nl. de ontwikkeling van
ondfe_rwijsstrategieéin.

U Wijze van samenvatting hebben wij de be-
S‘?hrevfin methode voor het inventariseren van
didactisch wenselijke doelstellingen in een over-

Zichteljjk schema weergegeven.

ED?(I:TMODEL VOOR INVENTARISATIE VAN DI-
ISCH WENSELUKE DOELSTELLINGEN

:ll;ledit Mmodel wordt het onderwijsdoel in zijn meest alge-
n¢ en formele vorm omschreven als (bijdragen tot de)

P ersoonlijkheidsontwikkeling

E g L ;
¢rste fase: Inventarisatic van algemene doelstellingen

Tweede fase: Inventarisatic en differentiatie van de docl-
stellingen op het intermediair abstractieniveau

Explicitering van de doelstellingen van hoog abstractie-
niveau

Afbakening van inhou-
delijke domeinen en ru-
brieken (ontwikkeling
van de inhoudelijke di-
mensie van een classifi-
catieschema)

Specificatie van de per-
soonlijkheidsaspecten
met behulp van een
theorie over de per-
soonlijkheidsstructuur
(ontwikkeling van de
gedragingsdimensie

Analyse van de maat-

schappelijke f; unctic van
Ct onderwijs

Rechtstreckse  onder-
vraging van de maat-
schappij over de doel-
stellingen van het on-
derwijs

Maalscha;lij—analysc

Onderwijsfilosofie als
oriéntatiekader en or-
deningssysteem

Resultaat

Doelstellingen van hoog abstractieniveau die
gcn cerste explicitering geven van het onderwijs-
o¢l *persoonlijkheidsontwikkeling’

' van een classificatie-
schema)

\ Resultaat /

Doelstellingen op het intermediair abstractie-
niveau in termen van persoonlijkheidsaspecten
(operaties) en inhoudelijke rubrieken, waarop
men deze operaties wil laten functioneren

Differentiatie van deze doelstcllingen van het intermediair
abstractieniveau

Differentiatic volgens
niveaus en types van
onderwijs  (raamplan
voor hetschoolsysteem)

DifTerentiatie volgens
het relatief belang van
de doelstellingen

Derde fase: Inventarisatic en differentiatie van leerdoel-
stellingen

Concretisering van de doelstellingen van het intermediair
abstractieniveau

Verdere analyse van de
inhoudelijke rubricken
in leerstofpunten, -cen-
heden en -elementen

Specificatic van de per-
soonlijkheidsaspecten
in termen van concrete
gedragingen die de leer-
lingen op de inhouden
moeten kunnen toe-
passen

\Rcsullaat/

Concrete doelstellingen of leerdoelstellingen
als uitdrukking van concrete inhoud en con-
crete gedraging

Differentiatic van deze leerdoelstellingen

DifTerentiatie Ordening in
volgens theo- volgens rela- een didac-
retische be- tief belang tische sequen-
reikbaarheid tic

DifTerentiatie
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Slotbeschouwing

Men kan wellicht de bedenking maken, dat het
geschetste model van doelstellingeninventari-
satie in de praktijk niet realiseerbaar is. Bij deze
overweging wensen we de volgende opmerkingen
te formuleren.

In de huidige situatie van de onderwijsresearch,
althans in Belgié, is dit ongetwijfeld waar. Wij
vertolken echter zeker de unanieme mening van
de onderwijspedagogen, wanneer we stellen dat
deze actuele toestand helemaal niet beantwoordt
aan hun aspiraties en verlangens. Daarom kan
ze ook niet als criterium gehanteerd worden.

Verder kon het — ondanks het dringend karak-
ter van het probleem - juist wegens de feitelijke
situatie van het doelstellingenonderzoek, niet
in de eerste plaats de bedoeling zijn een strategie
van doelstellingeninventarisatie te schetsen, die
onmiddellijk en integraal uitvoerbaar is, maar
wel een model te ontwerpen als uitgangspunt
voor verdere studie.

Tenslotte lijkt het ons toch, dat de uitge-
stippelde methode zeker als achtergrond kan
dienen bij projecten van doeleindenbepaling en
-explicitering in de nabije toekomst. Dergelijke
toepassingen in-de-mate-van-het-mogelijke zou-
den trouwens interessante informatie kunnen
aanbrengen voor de verdere ontwikkeling en de
aanpassing van de strategie.
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