
??? 1. Doelstellingen in het Russisch onderwijs In het Russische onderwijs is de invloed van deintegrale doelstellingen op een aantal gebiedenvan het onderwijs duidelijk aanwijsbaar. Wedenken daarbij aan de invloed van de integraledoelstellingen op de doelstellingen van de af-zonderlijke vakken, op de pedagogische en di-dactische opvattingen en op het curriculum. Totdeze conclusie komen we door achtereenvolgenste beschouwen :~ de integrale doelstellingen, - de uitgangspunten van het onderwijs, - de doelstellingen van de natuurwetenschappe-lijke vakken, "" de pedagogisch-didactische opvattingen,~ de problemen rond de leerstofkeuze. 1-1 Integrale doelstellingen integrale doelstellingen van het onderwijsluiden volgens een uitgave van het ministerieVan onderwijs der U.S.S.R. (5): .. De scholen in de Sowjet-Unie zijn alge-"leen, ambachtelijk en polytechnisch. Hun taak Omvat: het geven van een algemene en harmonieuzeontwikkeling aan de leerlingen,het onderwijzen van de grondbeginselen derWetenschap, het ontwikkelen van een communistischelevensinstelling en van

hoge zedelijke prin-cipes bij de leerlingen,het geven van lichamelijke opvoeding,het geven van esthetische opvoeding,het voorbereiden van de leerlingen op de vol-wassenheid en de arbeid,het voorbereiden van de leerlingen op een Pedagogische studi??n 1971 (48) 107-118 verstandige beroepskeuze,h. het voorbereiden van de leerlingen op studieaan hogere onderwijsinstellingen en op ver-dere zelfontplooiing ... Ter toelichting van een aantal in het citaatvoorkomende termen het volgende: In de aanhef van het citaat wordt gesprokenvan algemeen, ambachtelijk en polytechnischonderwijs. Onder 'algemeen'wordt verstaan, datop het rooster van de middelbare school al dievakken voorkomen die ook in ons land op eenmiddelbare school gegeven worden. De term'ambachtelijk' duidt erop dat manuele vormingeen aspect van het onderwijs is. Het predicaat'polytechnisch' wil aangeven, dat het onderwijsniet losstaat van de maatschappij (zie 2.3.).In doelstelling l.l.a. is sprake van een 'harmo-nieuze ontwikkeling'. Hieronder wordt in deSowjet-Unie verstaan een, v.w.b. fysieke, psy-chische,

intellectuele en manuele facetten van depersoonlijkheid, evenwichtige ontwikkeling inde richting van een optimale zelfontplooiing tendienste van de maatschappij en van een actievekeuze voor het communisme. Dit laatste noemtGrant: "... conformity in the positive sense, based onknowledge and study of political theory ...'(2, pag. 24). Wanneer in doelstelling 1.1.Z>. gesproken wordtvan 'wetenschappelijke grondbeginselen', wor-den daar niet alleen wetenschappelijke feiten meebedoeld, maar ook wetenschappelijke denk- enwerkmethoden (5, pag. 75-78). Het ministerie van onderwijs preciseert de inl.l.c. genoemde begrippen 'communistischelevensinstelling' en 'hoge zedelijke principes' als: 107 Over onderwijs en maatschappij in de Sowjet-Unie R. J. Delhaas Afdeling Didactiek der Biologie Rijksuniversiteit Groningen



??? R. J. Delhaas - .. het staan achter de traditie van revolu-tionairen en arbeiders en achter de waardenvan de samenleving, - het tonen van solidariteit met arbeiders inandere landen in hun strijd tegen het kapita-lisme en in hun vechten voor vrede, vrijheid ennationale onafhankelijkheid, - het tonen van liefde en bew^ondering voor hetvaderland en diens groten en van bereidheidhet vaderland te verdedigen, - het tonen van eerlijkheid, v/aarheidsliefde enmaatschappelijke dienstbaarheid ...' (5, pag.68). 1.2. Uitgangspunten van het onderwijs in deSowjet-Unie Een woordvoerder van het ministerie van onder-wijs in de U.S.S.R. formuleerde de uitganspun-ten van het onderwijs als volgt: a. alle onderwijs is een staatsaangelegenheid, b. het onderwijsstelsel is horizontaal gelaagd,d.w.z. de niveaus sluiten op elkaar aan; zon-der omwegen kan het hoogste niveau wordenbereikt, c. het onderwijs is vrij van kerkelijke invloeden, d. de morele vorming is verweven met alle ge-doceerde vakken, e. het onderwijs is co-educatief,?’. het onderwijs is gratis, g. iedere Sowjet-burger heeft gelijke rechten oponderwijs,

h. het onderwijs wordt gegeven in de moedertaalvan de leerling; in de republieken waar eenandere taal dan het Russisch wordt gesproken,kan gekozen worden voor onderwijs in deRussische taal, /. de kinderen zijn leerplichtig van 7 tot 15 jaar. 1.3. Doelstellingen van de natuurwetenschappe-lijke vakken Treffers (8) verdeelt bij het ordenen van gegevensverkregen uit interviews, de antwoorden op devraag naar de doelstellingen van het biologie-onderwijs in de Sowjet-Unie over vier catego-rie??n. .. Biologie moet op de middelbare schoolworden gedoceerd: a. in verband met de betekenis die het vak heeftvoor de vorming van een materialistischelevensbeschouwing, b. om begrip bij te brengen voor de biologieals wetenschap, c. vanwege de betekenis die de biologie heeftvoor de maatschappij, d. omdat het vak een belangrijke bijdrage leverttot de algemene vorming van de leerlingen...'(8, pag. 66). Voor fysica en chemie geeft het ministerie vanonderwijs nagenoeg dezelfde doelstellingen, hoe-wel er minder nadruk gelegd wordt op de be-tekenis van deze vakken voor de vorming vaneen

materialistische levensbeschouwing (5). Wan-neer gesproken wordt van het bijbrengen vanbegrip voor de biologie, chemie en fysica alswetenschappen, wordt daarbij vooral gedachtaan het leren omgaan met natuurwetenschappe-lijke kennis en natuurwetenschappelijke denk -enwerkmethoden (5, 7). De maatschappelijke betekenis van de natuur-wetenschappen komt tot uitdrukking, doordat deleerling onderwezen wordt dat op deze weten-schappen het moderne produktieproces is ge-baseerd (5, pag. 72). Het algemeen-vormende aspect van het natuur-wetenschappelijk onderwijs is gelegen in het feitdat dit onderwijs bij leerlingen het waarnemings-vermogen en het denk- en herinneringsvermogenontwikkelt, alsook kennis van de maatschappijen liefde voor de natuur bijbrengt (5, pag. 73). Een aantal van de integrale doelstellingen vindenwe nagenoeg letterlijk terug in de genoemde doel-stelling van de natuurwetenschappelijke vakken.De vorming van een materialistische levensbe-schouwing (1.3.a.) is te verbinden met het ont-wikkelen van een communistische levensinstel-ling (l.l.c.). Het

bijbrengen van begrip voor debiologie, chemie en fysica als wetenschappei^(1.3.t.) is te verbinden met het onderwijzen vande grondbeginselen van de wetenschappen(l.l.?¨.). De maatschappelijke betekenis van dÂŽnatuurwetenschappen (1.3.c.) wordt onderwe-zen in verband met de voorbereiding van de 108



??? Over onderwijs en maatschappij in de Sowjet-U nie leerlingen op de maatschappij (l.l./, g. en A.).De algemeen vormende waarde van het natuur-wetenschappelijk onderwijs (I3.d.) staat tendienste van het geven van een algemene en har-monieuze ontwikkeling aan de leerlingen (l.l.a.)- 1.4. Pedagogisch-didactische opvattingenVan de pedagogisch-didactische opvattingen wil-len we er een paar noemen, en wel die welkemerkbare invloeden ondergaan ??f van de inte-grale doelstellingen ??f van de uitgangspuntenvan het onderwijs: O. de opvattingen ten aanzien van lesmetho-dieken, i>. de opvattingen ten aanzien van niveauver-schillen tussen leerlingen en selectie van leer-lingen, c. de opvattingen ten aanzien van onderwijs-technologie. a. Opvattingen ten aanzien van lesmethodiekenBij Skatkin vinden we een pleidooi voor nieuwelesmethodieken (7, pag. 13-29). Skatkin onder-scheidt in de historische ontwikkeling van hetonderwijs de dogmatische lesmethode, die voor-namelijk uit de pre-revolutionaire periode stamt,en de verklarende lesmethode, die nu gangbaar is.Na een

aantal citaten uit de Sowjet-pers over deniagere resultaten van deze laatste methode, voerthij - we vatten zijn betoog kort samen - alsargumentatie voor het zoeken naar een nieuwelesmethode het volgende aan: In verband met eentoekomstige deelname aan het produktieproces^ient een leerling te beschikken over een kritischedoch creatieve instelling. Deze kan ontwikkeldborden doordat leerlingen geleerd wordt vragente stellen en te beantwoorden, doordat hun ge-leerd wordt hoe een probleem benaderd kanborden, hoe een onderzoek kan worden opgezethoe resultaten van een onderzoek toepasbaargemaakt kunnen worden in het produktieproces. Skatkin beschrijft vervolgens dat de 'probleem-''enadering' en de 'partieelonderzoek-methode'^en oplossing bieden. .. Deze probleembenadering heeft als ken-"lerk, dat de onderwijzer (...) de ontstaanswijzeontwikkelingsgang der wetenschappelijke inzichten in de klas herhaalt (...) en (dat hij deleerlingen) dwingt het zoeken naar de waarheid tevolgen, alsof ze deelnemers zijn aan het weten-schappelijke speurwerk ..." (7, pag. 18). De

partieel-onderzoek-methode kenmerkt zichdoordat .. de onderwijzer bij het aanbieden der leer-stof zich van tijd tot tijd met vragen tot de klas(wendt), waardoor de leerlingen in het oplos-singsproces worden betrokken en zelfstandigeen of andere denktaak oplossen ... ... het gestelde probleem (...) hoofdzakelijkdoor de onderwijzer opgelost (wordt) en de leer-lingen (...) slechts gedeeltelijk (. ..) (bijdragen)tot de oplossingsactiviteit ..." (7, pag. 21-22). In de dogmatische en in de verklarende lesmetho-den staat de overdracht van kennis centraal. Ditbetekent dat nadruk wordt gelegd op de inte-grale doelstelling 1.1.6.: het onderwijzen van degrondbeginselen van de wetenschappen. DatSkatkin de voorkeur geeft aan de probleembe-nadering en de partieel-onderzoek-methode, wijsterop dat hij meer betekenis wil gaan hechten aaneen betere voorbereiding van de leerlingen op demaatschappij (l.l./., en h.) en aan het strevende intellectuele kennis en vaardigheden op elkaaraf te stemmen ten dienste van de maatschappe-lijke dienstbaarheid (l.l.a.). b. Opvattingen ten aanzien van

niveauverschil-len tussen leerlingen en selectie van leerlingenNiveauverschillen tussen leerlingen worden in hetRussische onderwijs beklemtoond noch ontkend.Dit wordt duidelijk wanneer we het volgendebedenken: - het plaatsen van leerlingen in groepen vanhetzelfde niveau (streaming) wordt door hoge-re instanties van de hand gewezen (7, 12), - het zittenblijven wordt o.a. door een herkan-sing die plaatsvindt veertien dagen na hetsluiten van de school in juni, of door middelvan een herexamen in september, tot een mini-mum beperkt (12), - de hulp aan zwakke leerlingen wordt gegevendoor de betere klasgenoten of, zonodig, doorde leraar (12). 109



??? R. J. Delhaas Betere leerlingen hebben volgens Skatkin(7, zie ook 8, pag. 40-57) verschillende mogelijk-heden. Zij kunnen: - extra kroezjok-werk verrichten en deelnemenaan olympiades, - ZM^aarder belast worden in het kader van facul-tatieve vakken, - speciale scholen bezoeken waar naast het nor-male programma extra aandacht wordt be-steed aan wiskunde, natuurwetenschappen ofeen vreemde taal. 1 De afwijzing van 'streaming' is te verbinden metuitgangspunt 1.2.^.: gelijke rechten op onderwijsvoor iedere Sowjet-burger. Skatkin noemt destabiliteit van de indeling in groepen te gering(7, pag. 10). De wens het doubleren af te schaffenkomt voort uit de opvatting dat bij iedere leer-ling de capaciteiten ontwikkeld kunnen wordendie nodig zijn voor het bereiken van het niveauvan de middelbare school (6, pag. 29 e.V.). Het inschakelen van betere leerlingen bij dehulp aan zwakke klasgenoten vindt zijn oor-sprong in het principe van maatschappelijkedienstbaarheid (doelstelling l.l.c.). De drie wegen die openstaan voor de betereleerlingen, vormen een illustratie van de, bij doel-stelling I.l.a.

genoemde, optimale zelfont-plooiing. c. Opvattingen ten aanzien van onderwijstech-nologie Bij een bezoek aan scholen in de Sowjet-Uniewordt door de leiding van de school steeds metenige trots de moderne audio-visuele apparatuurgetoond. Het doet er niet toe of het een door deleerlingen zelf gebouwde teaching-machine ofhet radio- en televisiedistributiesysteem van deschool betreft. De ontwikkeling en verspreidingvan deze apparatuur in de Sowjet-scholen is vanrecente datum. Vogt (9) schrijft daarover: ..Nachdem vor nicht allzu langer Zeit noch dieKybernetik und die kybernetische Technik wieauch der programmierte Unterricht und dieLehrmaschinen, die ihren Ursprung bekanntlichin den USA haben, als Ausdruck der Unmensch-lichkeit des Kapitalismus strikt abgelehnt wor-den waren, trat Ende der 50er bis Anfang der60er Jahre auf Grund der Entwicklung in denUSA und der ??brigen Welt sowie vor allem in-folge der nachhaltigen Vorstellungen der sow-jetischen Fachwissenschaftler eine radikaleWandlung in den Ansichten der Partei-Ideologenund -Funktion?¤re ein . . .' (9, pag. 46). De

verandering waar Vogt hier op duidt, vindthaar uitdrukking in de in 1964 door de Partijgestelde eis tot rationalisering en moderniseringvan het onderwijs. Deze modernisering zou moe-ten bestaan uit het gebruik maken van audio-visuele hulpmiddelen, zoals talenpraktica, teach-ing-machines, schoolradio en -televisie, film- endiamateriaal en het gebruik van radio en tele-visie voor onderwijs buiten de school. We zienin het bovenstaande citaat de invloed naar vorenkomen die de C.P.S.U. uitoefent op de inter-pretatie van de doelstellingen van het onderwijs.Zolang de audio-visuele hulpmiddelen niet pas-ten bij een juiste communistische levensinstel-ling (doelstelling l.l.c.), werden ze uit het onder-wijs geweerd. 1.5. Problemen rond de leerstof keuzeAls voorbeeld nemen we de problemen aangaan-de de systematische en de thematische leerstof-keuze zoals Treffers (8) die beschrijft in zijn pu-blikatie over een onderzoek onder biologielerarenin de Sowjet-Unie. Uit zijn onderzoek is geblekendat leraren voor een systematische aanpak vande leerstof pleiten i.v.m. (8, pag. 112): a. de mogelijkheid de

evolutieleer ook in deleerstofkeuze en volgorde van behandeling totuiting te laten komen, b. de mogelijkheid causale relaties, biologischewetmatigheden en ontwikkelingsprocessen bijorganismen duidelijker naar voren te latenkomen, c. een door hun genoemd didactisch principevan opeenvolging en systematiek. Voor een thematische aanpak van de leerstof 110 1  niet te verwarren met de door Treffers (8, pag. 52)genoemde speciale scholen, zoals die door Xru5&vwerden voorgestaan.



??? Over onderwijs en maatschappij in de Sowjet-U nie pleiten leraren i.v.m.: d. de wens een re??el beeld van de biologie tegeven, omdat deze zich heeft uitgebreid metgenetica, parasitologie, virologie en ecologie, e. de mogelijkheid door een vergelijkende be-nadering van de biologie een evolutionistischestrekking aan het gehele programma te geven, ?’â€? de mogelijkheid de leerlingen een groter in-zicht te geven in algemeen-biologische vraag-stukken. Uit de argumenten voor zowel de thematischeals de systematische benadering van de leerstofbiologie blijkt de invloed van de integrale doel-stellingen van het onderwijs zoals die onder 1.1.vermeld staan. Uit de argumenten ??.5.a. en 1.5.e. spreekt dedoelstelling: bij leerlingen een materialistischelevensbeschouwing ontwikkelen (l.l.c.). InWordt de nadruk gelegd op het bijbrengen vanWetenschappelijke grondbeginselen, echter vol-gens de oude opvatting waarin onder grondbe-ginselen primair feitenmateriaal wordt ver-staan. Verder spreekt uit 1.5.d. en 1.5. ?’. de wens onderWetenschappelijke grondbeginselen te

verstaan:feitenmateriaal ?Šn denk- en werkmethoden. Deze'^estie is hierv????r, bij de toelichting op doel-stelling 1.1.6., reeds beschreven (vergelijk ook Samenvattend kunnen we stellen dat zowel de'itegrale doelstellingen ais de uitgangspunten vanhet onderwijs in zeer concrete onderwijssituatiesaanwijsbaar zijn. Tevens zien we dat bij de inter-pretatie van doelstellingen de visie van de^â€?P.S.U. belangrijk kan zijn. Dit laatste zou^nnen duiden op een sterke verwevenheid van^e doelen van het onderwijs met doelen van desamenleving in haar geheel. ^e kunnen dit nader beschouwen aan de hand^an de rol die het natuurwetenschappelijk onder-lijs speelt bij de voorbereiding van de leerlinghet leven in de maatschappij, en aan de handhet proces van leerplanvernieuwing. 2. De betekenis van het onderwijs in de natuur-wetenschappen voor de voorbereiding van deleerlingen op het leven in de maatschappij In de Sowjet-Unie wordt onderwijs in de natuur-wetenschappen als onmisbaar beschouwd voor iedere opgeleide. Om deze bewering te staven zullen we achtereenvolgens

beschouwen: - de eisen die de maatschappij stelt aan hetonderwijs in het algemeen, en de manier waar-op het natuurwetenschappelijk onderwijs hier-aan tegemoetkomt, - de eisen die het hoger onderwijs stelt ten aan-zien van de natuurwetenschappelijke voor-kennis van de aankomende student, - de verandering van de inhoud van het woord'polytechnisch'. 2.1. Eisen die de maatschappij stelt aan hetonderwijs in het algemeen, en de manierwaarop het natuurwetenschappelijk onder-wijs hieraan tegemoetkomt a. De kennis van de leerling moet afgestemd zijnop de stand van zaken in de praktijk (5).Voor het onderwijs in de natuurwetenschap-pen betekent dit, dat informatie moet wordenverschaft over de wetenschappelijke achter-gronden van moderne biologische, chemischeen fysische produktiemethoden. Daarbijwordt o.m. gedacht aan veeteelt, veredelingvan cultuurgewassen, oliewinning en -raffi-nage en auto- en radiotechniek. b. De leerling moet zelfstandig en creatiefkunnen denken en werken. Skatkin (7)schrijft daarover: '... Ook in het programvan de C.P.S.U. wordt gesteld

dat de arbeideen creatieve vorm moet gaan aannemen.Door de nieuwe economische principes, op-gesteld door partij en regering en door depolitiek, gericht op het vermeerderen van dezelfstandigheid en het initiatief van onder-nemingen en kolchozen en tevens door eenverhoging van de aansprakelijkheid van debedrijven wordt de ontwikkeling van eencreatieve benadering van de arbeid noodzake-lijk. Het is de taak van de arbeiders onafge-broken de techniek, de technologie en de or- 111



??? R. J. Delhaas ganisatie van het bedrijf te verbeteren.(...) De school moet een begin maken methet ontwikkelen van het zelfstandige denkenen het aankweken van een creatieve houdingt.o.v. de arbeid ..(7, pag. 16).Waar het hier gaat om vaardigheden wierontwikkeling vooral bepaald wordt door delesmethodieken die Skatkin de 'probleem-benadering' en de 'partieel-onderzoek-me-thode' noemt, is het van belang erop tewijzen dat Skatkin deze methodieken bijuitstek geschikt acht juist voor toepassingin het natuurwetenschappelijk onderwijs. c. De leerling moet bekend zijn met basisbe-grippen van het moderne produktieproces enbereid zijn tot participatie in het produktie-proces (5, pag. 70, 72, 80). Aan deze kennis en deze bereidheid totparticipatie kan het natuurwetenschappelijkonderwijs ruimschoots bijdragen wanneer hetaandacht schenkt aan de invloed van hetnatuurwetenschappelijk denken op de maat-schappij (wetenschappelijk materialisme) enaan de invloed van de toepassing van natuur-wetenschappelijke kennis in het produktie-proces op de ontwikkelingen in industrie

enlandbouw (vgl. 2.1.Â?.). De vakken 'maat-schappijleer'en 'werkonderricht'zorgen in dehogere klassen voor een integratie van theo-retische kennis, opgedaan tijdens het behan-delen van de leerstof in voorgaande jaren, envan praktische ervaringen opgedaan tijdensexcursies naar bedrijven (5). d. De leerling moet bekend zijn met en begriphebben van eenvoudige wetenschappelijketheorie??n, wetten en feiten. Deze eis wordt vooral door het hoger onder-wijs gesteld aan aankomende studenten (4).Maar ook in verband met het onder 2.1.a.en lA.b. gestelde moet deze basiskennis aan-gebracht worden. De natuurwetenschappe-lijke leerplannen omvatten dan ook die be-grippen welke in het algemeen ook in deNederlandse literatuur als basisbegrippenworden aangemerkt. Een voortdurende weten-schappelijke analyse van wat basiskennis is enwat niet, noemt Skatkin wenselijk (7). Debelangstelling onder de leerlingen voor denatuurwetenschappen is groot: bij de facul-tatieve lessen wordt door 60% van de leer-lingen gekozen voor wiskunde en natuur-wetenschappen (11). 2.2. Eisen die het

hoger onderwijs stelt tenaanzien van de natuurwetenschappelijkevoorkennis van de aankomende studentVerlangt men in de Sowjet-Unie toelating toteen instelling van hoger beroepsonderwijs ofhoger onderwijs, dan dient men deel te nemenaan vergelijkende toelatingsexamens aangezieneen numerus clausus wordt gehanteerd. Hetpercentage kandidaten dat toegelaten kan wor-den, hangt af van het opleidingstype. De Poly-grafische School in Riga bijvoorbeeld laat ruim90% van de kandidaten toe, de Hogere Schoolvoor de Kunst in Riga 30%, het PedagogischInstituut voor Vreemde Talen in Moskou 57%(12). Wanneer er veel meer kandidaten zijn danopleidingsplaatsen, spelen bij de selectie ook eenrol: referenties, eindexamenresultaten en vroe-gere activiteiten van de kandidaat, zoals deel-name aan concoursen voor leerlingen, specialehobbyclubs en jeugdorganisaties. a. In tabel I zien we voor het hoger ondenvijsweergegeven in welke natuurwetenschappe-lijke vakken een toelatingsexamen moet wor-den afgelegd, wil men toegelaten worden toteen bepaalde studie. Het is gebruikelijk

vooralle studierichtingen tevens te examineren inde vakken Russische taal en Russische lite-ratuur. b. Het 'Handboek voor aankomende studenten'(4) geeft een overzicht van de eisen die bij detoelatingsexamens van universiteiten gesteldworden. Naast een opsomming van de ver-eiste kennis vindt men daarin ook een opgavevan de vereiste vaardigheden. Met betrekking tot de biologie wordt gesteld,dat de kandidaat moet tonen: .. conclusieste kunnen trekken en te kunnen werken metbegrippen bij het verklaren van verschijnselenin de natuur en (. ..) uit de praktijk van delandbouw, industrie en gezondheidszorg etc- 112



??? Over onderwijs en maatschappij in de Sowjet-U nie aangehaalde voorbeelden. Aan deze vaardig-heden wordt een bijzonder belang gehecht,omdat zij een bewijs vormen voor het bezitvan een gezond verstand en van begrip vanhet aan de kandidaat voorgelegde mate-riaal...'(4, pag. 29). Voor het toelatingsexamen chemie moet dekandidaat: .. begrip hebben van de belang-rijkste chemische processen in de industrie...'en 'â€? â– . feiten kunnen uitleggen op basis van detheoretische voorstellingen aangebracht tij-dens de cursus chemie ...' (4, pag. 27).Bij de eisen met betrekking tot de fysica wordtgesteld: .. kandidaten moeten blijk geventhuis te zijn in vragen die samenhangen met degeschiedenis van de belangrijkste ontdek-kingen op het gebied van de fysica ...'(4, pag. 23). studierichting fysica chemie biologie wiskunde geografie bio-geografie X X X X biologie x/o X X bosbouw x/o X x/o chemie, chem. technologie x/o X x/o diergeneeskunde x/o X x geneeskunde x/o X X landbouwkunde x/o X X landbouwhuishoudkunde X X X + 0 lichamelijke opvoeding X X metallurgie x/o X x/o

pedagogiek en methodiek v. h. basisonderwijs x/o of x/o Psychologie en pedagogische psychologie X technische en technisch-economische specialisaties x/o x/o technologie x/o X x/o Warenkennis x x/o X To?„e//.-De vakken waarin toelatingsexamen moet worden gedaan, wil men een studie gaan volgen(x = mondeling, o = schriftelijk, x/o = x of o, x + o = zowel x als o). ^e tabel is samengesteld naar gegevens uit het 'Handboek voor aankomende studenten', een uitgave van hetMinisterie van Hoger Onderwijs en Hoger Beroepsonderwijs in de U.S.S.R. (4). 2.3. De voortdurend verandering van de inhouddie aan het woord 'polytechnisch' wordt ge-geven In het Russische onderwijs heeft het predicaat 113



??? R. J. Delhaas 'polytechnisch' altijd aangegeven dat het onder-wijs niet losstaat van de maatschappij. De in-houd van het begrip heeft in de loop der jarenechter voortdurend veranderingen ondergaan.Treffers (8) geeft aan de hand van voorbeeldenuit de praktijk van het onderwijs een overzichtvan de opvattingen die er met betrekking tot hetbegrip 'polytechnisch'v????r 1968 hebben bestaan. "... De betekenis van het polytechnisch onder-wijs was voor Marx in de eerste plaats het aan-kweken van eerbeid voor lichamelijke arbeiden handwerk, die voor alles het fundament vande menselijke cultuur vormen . .. '... Marx wil echter dat de leerlingen onder-richt krijgen in twee of meer vakken, zodat zij nahet verlaten van de school in hun latere leven, zode omstandigheden dit eisen, ook andere werk-zaamheden kunnen verrichten, zonder dat hier-voor een lange herscholing noodzakelijk is ... ... Polytechnisch was het onderwijs in deperiode van 1958 tot 1966 vooral door de aan-dacht die besteed werd aan het zogenaamde"produktieonderwijs" ...' (8, pag. 16, 17) '... het (produktieonderwijs)

beoogde dooreen intensieve training op een fabriek de leer-ling grondig met een vak kennis te laten maken ... Aan het einde van hun opleiding ont-vingen de leerlingen twee diploma's, een eind-diploma van de middelbare school en een vak-diploma .. .'(8, pag. 41) Treffers beschrijft verder dat om o.a. organi-satorische redenen deze vorm van produktie-onderwijs, m.a.w. deze opvatting van het be-grip 'polytechnisch', op een zijspoor is gezet doorde besluiten die het 23ste Partijcongres in 1966nam met betrekking tot het onderwijs. Produktieonderwijs komt sindsdien onder eenandere naam (werkonderricht) voor op het roos-ter van de middelbare school. Het werkonder-richt omvat nu: - het leren omgaan met materialen als hout enmetaal, - het leren omgaan met instrumenten en gereed-schap, - het bestuderen van de nieuwste industri??le- enlandbouwkundige produktiemethoden. Aan het werkonderricht wordt de eis gestelddat de theoretische en de praktische lessen innauw verband staan met de op school onder-wezen onderwerpen uit de biologie, de chemie ende fysica (5). Blijkens een

publikatie van het ministerie vanonderwijs (5) wordt momenteel onder polytech-nisch onderwijs verstaan onderwijs dat: - wiskunde en natuurwetenschappen behandeltals basis van het moderne produktieproces, - de toepasbaarheid laat zien van natuurweten-schappelijke kennis, denk- en werkmethodenin het produktieproces. Samenvattend kunnen we stellen dat in deSowjet-Unie het natuurwetenschappelijk onder-wijs voor alle leeriingen belangrijk wordt ge-acht, omdat het een basis legt voor: - het volgen van vele verdere opleidingen, - het verkrijgen van vaardigheid in het natuur-wetenschappelijk denken en handelen, - de toekomstige deelname van de leeriing aanhet produktieproces. Zo draagt het onderwijs in de natuurweten-schappen bij tot de voorbereiding van de leer-ling op het leven in een moderne, op technologieen natuurwetenschap gegrondveste maatschap-pij. 3. Leerplanvernieuwing Als meest recente, voorgenomen, veranderingenin het Russische onderwijs zijn te noemen: deverkorting van het basisonderwijs tot drie jaaren de verlenging van de leerplicht met twee jaar.Een

voorwaarde voor het slagen van deze plan-nen is wijziging van de leerplannen. De leerplannen voor het basisonderwijs zijnnu bijna klaar (5). Die voor de hogere klassenzijn, hoewel zij in de laatste jaren voortdurendkleine veranderingen ondergingen, nog niet ge-reed. Voronicyn (11) noemt dit nog niet gereedzijn van de leerplannen de reden waarom de de-finitieve datum van invoering van een driejarigbasisonderwijs en van tienjarige leerplicht iÂŽverschoven van 1970 naar 1973.Om een inzicht te krijgen in dc gang van zakeJ^ 114



??? Over onderwijs en maatschappij in de Sowjet-U nie bij de leerplanvemieuwing bespreken we achter-eenvolgens: - enige aanleidingen tot vernieuwing, - de wijze waarop vernieuwingen tot stand ko-men. 3.1. Enige aanleidingen tot vernieuwing vanleerplannen Van de aanleidingen tot vernieuwing van leer-plannen willen we ter sprake brengen:a- wijziging van pedagogisch-didactische inzich-ten tengevolge van onderzoek,ontwikkelingen in de wetenschappen,veranderingen in ideologische interpretaties. a- Wijziging van pedagogisch-didactische in-zichten tengevolge van onderzoekWanneer in een onderwijsstelsel de inzichten tenaanzien van de te hanteren pedagogisch-didac-tische methoden veranderen, kan dit tot gevolghebben dat opnieuw een selectie van de leerstofzal moeten plaatsvinden. Skatkin (7) meldt dat^odakov een theoretisch-experimenteel onder-hoek heeft ingesteld naar het meest gunstigetijdstip voor het aanbieden van wetenschappelij-^^ theorie??n. Uit het onderzoek bleek dat nochhet begin, noch het einde van een leergang - elk^â€?s het meest gunstig door

een groep pedagogenVerdedigd - erg geschikt is. Dit heeft gevolgen^oor de opbouw van een leerplan. Ook de opvatting van leraren dat de probleem-benadering een te hoge moeilijkheidsgraadhezit voor de lagere klassen (7, zie ook 8, pag.'12), wordt door Skatkin op grond van experi-"^enten tegengesproken. Wanneer in de toekomst misschien gedeelte-'ijk overgeschakeld wordt van 'verklarend onder-lijs' op de 'probleembenadering', is een her-ziening van de leerboeken te verwachten. Waarzich n?? toeleggen op het zo duidelijk moge-uiteenzetten van de stof, zouden zij ddnOnopgeloste probleemsituaties voor de leerlingen""oeten scheppen. Skatkin legt er de nadruk op dat nog veel meerPedagogisch-didactisch onderzoek zal moetenP^atsvinden, wil men tot verantwoorde leer-P'annen komen (7). Dit is misschien de redenwaarom de door het ministerie van onderwijsvoor 1970 aangekondigde onderwijsvernieu-wingen nog niet doorgevoerd konden worden. We kunnen nu ook begrijpen waarom de ver-anderingen die w?Šl te constateren zijn, hun aan-grijpingspunt vinden in de hierna

te besprekenoverige aanleidingen tot leerplanvernieuwing. b. Ontwikkelingen in de wetenschappenDoor de voortdurende vernieuwing van weten-schappelijke kennis dreigt de kloof tussen hetniveau van het onderwijs op de scholen en destand van het wetenschappelijke onderzoek gro-ter te worden. Vonsovski e.a. (10) pleiten der-halve voor een aanpassing van de leerstof aan dewerkelijke stand van zaken in de (natuur)weten-schappen. Zich bewust van het gevaar dat ver-breding van de leerstof een overbelasting voorleraar en leerling kan betekenen, willen zij derecente verworvenheden uit de natuurweten-schappen niet zonder meer aan het bestaandeprogramma toevoegen. Zij schrijven in de Le-rarenkrant: .. In the process of reorganising the physicscourse we should also solve the problem ofoverburdening pupils. This is an old problemas a matter of fact, and it must be solved withoutdelay by selecting the most important materialfor the curriculum and textbooks. The importan-ce of the material is determined by its cognitiveand practical value from the viewpoint of modernscience

and technology, regardless of the date ofthe discovery of given phenomena ...' (10, pag.111). Ook het ministerie van onderwijs onderkentdeze dreigende kloof. .. Each subject represents didacticallyelaborated basic understanding of a given scien-ce. The courses are static, whereas the corres-ponding sciences are progressing fast ... Thisleads to a certain gap between what is taught inthe schools and the sciences themselves. Thisgap detracts from the value of school program-mes .. .'(5, pag. 73). Als voorbeeld van een poging de kloof teoverbruggen willen we hier het biologieboek vanCusmer (13) noemen. Het leerboek menskunde 115



??? R. J. Delhaas voor de achtste klas van Cusmer geeft in tegen-stelling tot het vroeger gebruikte leerboek vanGarib'jan (zie 8, pag. 127-131) ook informatieover hormonen. Het hoofdstuk over de cel isuitgebreid met informatie over voortplanting,submicroscopische structuren, aminozuren, vet-ten, D.N.A. en R.N.A. Aan dit voorbeeld zienwe hoe in een biologieboek een poging wordt ge-daan gegevens uit de nieuwere richtingen vanbiologisch onderzoek in de leerstof te verwerken. c. Veranderingen in ideologische interpretatieAls voorbeeld van een verandering in ideolo-gische interpretatie hebben we de opvattingenten aanzien van de onderwijstechnologie be-sproken (I.4.C.). Het toelaten van talenpracticaen teaching-machines zal aanpassing van deleerboeken noodzakelijk maken. Ook de verande-ring van de inhoud van het begrip 'polytechnisch'onder invloed van gewijzigde ideologische in-zichten hebben we besproken (2.3.). We hebbengezien dat als eis wordt gesteld dat leerlingen in-zicht moeten krijgen in de wetenschappelijkeachtergronden van toepassingen van natuur-

wetenschappelijke kennis en natuurwetenschap-pelijke denk- en werkmethoden. We zagen datdeze interpretatie de oude opvatting verving dieinhield dat de leerling kennis moet bezitten vande produktiemethoden zelf. Voor bijvoorbeeld de biologieboeken bete-kent deze accentverschuiving dat de besprekingvan een onderwerp als de juiste inrichting van eenkippenfokkerij of een varkensmesterij achter-wege wordt gelaten. Zo zien we dat in het huidigezo??logieboek van Byxovski voor de zesde enzevende klas (14) de alinea's over de 'kippen-fabriek', zoals we die aantroffen in het zo??logie-boek van Salaev (zie 8, pag. 131), verdwenen zijn. 3.2. De wijze waarop vernieuwingen tot stand komen rWanneer we wiljan zien op welke wijze ver-nieuwingen tot stand komen, moeten we kijkennaar: a. de instanties die meespelen bij het opstellenvan leerplannen, b. de wijze waarop leerplannen opgesteld en ge- introduceerd worden,c. de inbreng die de bij het onderwijs betrokke-nen hebben. a. Instanties die meespelen bij het opstellen vanleerplannen De belangrijkste instanties die we willen noe-men,

zijn: het Ministerie van Onderwijs in deU.S.S.R., de Communistische Partij van deSowjet-Unie en de Academie van PedagogischeWetenschappen (^kademija Pedagogi??eskixTVauk, A.P.N.), zie Fig. I. Op de partijcongressen worden de grote lijnenvastgelegd ten aanzien van het onderwijsbeleid.Voorbeelden daarvan zijn: - de 'Wet op versteviging van de band tussenschool en leven' uit 1958 (1, pag. 53), - de eis tot modernisering en rationalisatie vanhet onderwijs, gesteld in 1961 (9, pag. 46), - de verklaring 'Over maatregelen ter verbeteringvan het functioneren van de middelbare school'uit 1966 (7, pag. 4). De beleidslijnen worden voorbereid door hetministerie onder consultatie van de A.P.N.De verantwoordelijkheid voor de uitvoering vanhet beleid berust bij het ministerie van onderwijs.Bij het uitvoeren van zijn beleid maakt het mini-sterie vaak gebruik van de diensten van de A.P.N.De A.P.N. co??rdineert alle pedagogisch-didac-tisch onderzoek (12). Zij beschikt daartoe overeen aantal eigen instituten (3, pag. 259) en heeftvoorts contact met veel lerarenopleidingen, meteen aantal scholen

en met individuele leraren engroepen leraren. De A.P.N. verzorgt verder deuitgave van een zeer groot aantal pedagogisch-di-dactische tijdschriften voor ouders en leraren endraagt mede de verantwoordelijkheid voor deinhoud van de voor leraren verplichte bijscho-lingscursussen. De A.P.N. organiseert jaariijks een congresvoor leraren over onderwijsproblematiek. Voordit congres kunnen leraren een geschreven bij-drage inleveren. In 1968 waren er meer dan 2500inzendingen (5). De beste bijdragen vormen dehoofdpunten van de besprekingen op het con-gres. Soortgelijke congressen worden op regio- 116



??? Over onderwijs en maatschappij in de Sowjet-U nie Communistischepartij in deSowjet Unie Ministerievan onderwijs leraren-opleiding A.P.N. ped.-did.onderzoek onderwijs-inspectie vaktijdschrift bijscholingscursus â€”> congres concours I P'guur I - Overzicht van de relaties tussen de instanties die het onderwijsbeleid in de Sowjet-Uniebepalen en uitvoeren en plaatselijk niveau georganiseerd doorPedagogische instituten. wijze waarop leerplannen opgesteld en ge-'ntroduceerd worden zeer gebruikelijke gang van zaken bij hetopstellen van nieuwe leerboeken is dat de A.P.N.^Concoursen' uitschrijft (12). Leraren en weten-.^happeiijk onderzoekers nemen individueel of" groepsverband aan deze wedstrijden deel enop een van te voren bepaald tijdstip een^^nuscript van een nieuw leerboek in. Ook kanÂŽ ^-P-N. de opdracht een nieuw leerboek teâ€?^'jven aan een groep onderzoekers geven.^^Wanneer op een van deze beide manieren eengg "^eer leerboeken zijn verkregen worden deze. op bruikbaarheid getoetst in de scholen diecontact staan met de A.P.N. Is tenslottedefinitieve

keus gedaan voor een nieuw boek, dan wordt het in de gehele Unie in zeer korte tijdingevoerd. Mochten de verschillen in leerstof meteen voorgaand boek groot zijn of nieuwe metho-dieken wenselijk worden, dan kan de A.P.N.door middel van de bijscholingscursussen voorleraren, haar vakbladen voor leraren en haar con-tacten met lerarenopleidingen zorgen voor eenaanpassing van de leraren aan de nieuwe situatie(12). Door vijfjaarlijkse bijscholingsexamens ver-plicht te stellen voor leraren kan men in deSowjet-Unie rekenen op een vrij snelle ver-spreiding van de centraal ontwikkelde idee??n tenaanzien van leerstof en methodiek. c. De inbreng die de bij het onderwijs betrokke-nen hebben Voor wat betreft inbreng 'uit de praktijk' in hetproces van leerplanvernieuwing hebben we hier- 117



??? R. J. Delhaas boven gezien hoe groepen of individuen kunnendeelnemen aan concoursen en regionale ofplaatselijke congressen voor leraren. Hierdooren door de mogelijkheid voor leraren om deel tenemen aan discussies in vakbladen wordt deinbreng uit de praktijk van het onderwijs ge-realiseerd. Behalve inbreng vanuit het onderwijs is ookinbreng vanuit de maatschappij gewenst Op descholen fungeren daartoe oudercommissies. Opdistricts- of regionaal niveau zijn daarvoor on-derwijsraden werkzaam, waarin pedagogen, we-tenschappelijk onderzoekers en vertegenwoor-digers van de maatschappij zitting hebben (12). Samenvattend kunnen we stellen dat in de Sow-jet-Unie ten aanzien van het onderwijs zowelbeleid als onderzoek sterk gecentraliseerd zijn.Toch wordt enerzijds gezorgd voor inbreng uit depraktijk, anderzijds voor bijscholing van de manvoor de klas. Centralisatie en uniformiteit makensnelle invoering van nieuwe leerplannen moge-lijk; de invloed van de leraar is daarbij beperkttot deelname aan concoursen, congressen endiscussies in vaktijdschriften. Samenvatting

Achtereenvolgens hebben we gezien dat: - de integrale doelstellingen en de uitgangspun-ten van het onderwijs in de Sowjet-Unie inconcrete situaties in het onderwijs aanwijsbaarzijn, - de interpretatie van doelstellingen afhankelijkkan zijn van de ideologische opvattingen vande C.P.S.U., - natuurwetenschappelijk onderwijs in de Sow-jet-Unie voor iedere opgeleide als onmisbaarwordt beschouwd, zowel in verband met devoorbereiding op verdere opleiding als in ver-band met de voor deelname aan het maat-schappelijk gebeuren en het produktieprocesbenodigde kritisch-creatieve instelling, - het onderwijs in de Sowjet-Unie aan de maat-schappelijke behoeften wordt aangepast metbehulp van een gecentraliseerd stelsel vooronderwijsbeleid en pedagogisch-didactisch on-derzoek. Bronvermelding 1. Ablin F., Education in the U.S.S.R., Volume I,1963,1.A.S.P. 2. Grant N., Soviet Education, 1968, Penguin,A 660. 3. Lemberg E., P?¤dagogische Forschung in derSowjet Union, in Das Bildungswesen als Gegen-stand der Forschung, 1963, Heidelberg. 4. Ministerie van Hoger Onderwijs en
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