
??? 1. Historische achtergrond Zoals de gehele sociaal-ekonomische struktuurvan het land is ook het onderwijs in de Sovjet-Unie in hoge mate het objekt van planning. Debesluitvorming vindt plaats volgens het leni-nistische principe, dat ook aan de partij-orga-nisatie ten grondslag ligt: uitvoerige konsultatieaan de basis - ideologisch gerichte besluitvor-ming aan de top - gecentraliseerde uitvoering.Dit geldt voor de doelstellingen, het curricu-lum, de leerstof-planning, de aanbevolen leer-middelen en de didactische methoden. Zo zorgtbijvoorbeeld een sterk geformaliseerde en uni-forme leraren-opleiding ervoor, dat in het ge-hele land dezelfde onderwijskundige maatsta-ven, begrippen en methoden worden gehan-teerd. Schoolboeken worden in miljoenen op-lagen geproduceerd, en masse bij de scholenge??ntroduceerd of er weer uitgehaald. Hetideologisch richtsnoer is ook in het onderwijshet marxisme-leninisme - een filosofie die gaar-ne aansluit bij belangrijke denkers uit de tijdvan de Verlichting. Zo speelden o.a. de peda-gogische denkbeelden van

Condorcet, die aanhet einde van de 18e eeuw al pleitte voor eenmiddelbare opleiding voor elke staatsburger,een grote rol in de kommunistische onderwijs-politiek. Ook de idee??n van de Amerikaanseonderwijsfilosoof Dewey werden door het kom-munisme aanvankelijk graag ge??nkorporeerd;deze denkbeelden hadden vooral in de periodetot omstreeks 1936 een groot vernieuwend ef-fekt op het onderwijs in de Sovjet-Unie, waar-bij vooral de namen van Luna??arski, Krupska-ja en Makarenko moeten worden genoemd. Ten gevolge van allerlei externe en interne 162politieke ontwikkelingen kwam er na 1936 eeneinde aan een periode van snelle en plotselingevernieuwingen binnen het onderwijs; ook eenwellicht noodgedwongen wetenschappelijk iso-lationisme had een nadelige invloed. Nog steedsniet geheel afgeschafte, v????r-revolutionairedenkbeelden: strenge reglementatie en disci-pline, 'akademisme' bij het middelbaar onder-wijs - vaak zelf weer ontleend aan uit Duits-land afkomstige idee??n - hadden een konser-verende invloed.

Onderwijshervorming in de Sovjet-Unie J. de Reus Medewerker Ontwikkelingsinslituut Wolters-Noordhoff, Groningen Desondanks kan men spreken van een ge-slaagde kombinatie van centralisatie en decen-tralisatie: 'De centrale organisatie was kenmer-kend voor het onderwijs in Europa, de Ameri-kaanse scholen putten hun kracht uit het plaat-selijk initiatief, maar de kombinatie hiervan iseen unicum dat we slechts in de Sovjet-Uniekunnen waarnemen.'^ In de afgelopen decennia ontwikkelden zicheen aantal faktoren, die ertoe leidden dat hetwetenschappelijk en onderwijskundig isola-tionisme doorbroken werd. De grote politiekespanningen verminderden; door het einde vanhet nukleaire overwicht van de Verenigde Sta-ten en de eigen ruimtevaart-sukcessen groeidehet zelfvertrouwen. De behoefte om een snelgroeiende leerlingen-populatie scholing te ge-ven groeide. Deze scholing moest beantwoor-den aan het gestelde ideologische doel, name-lijk een middelbaar polytechnisch onderwijsvoor elke sovjetburger, terwijl deze tevensmoest voldoen aan

de nieuwe eisen van eenzich steeds sneller veranderende maatschappij.Dit alles maakte het noodzakelijker om zo snelmogelijk op de hoogte te komen van o.a. deonderwijskundige ontwikkelingen in de niet- pedagogische studi??n 1971 (48) 162-170



??? Onderwijshervorming in de Sovjet-Unie socialistische staten. Omstreeks 1962 begint erbij de pedagogen in de Sovjet-Unie belangstel-ling te ontstaan voor de buitenlandse researchop het gebied van de geprogrammeerde in-struktie en leerpsychologie. Uit een onlangs inMoskou verschenen publikatie blijkt, dat menzorgvuldig kennis heeft genomen van de be-langrijkste denkbeelden op dit gebied: Skinnerwerd in het Russisch vertaald, Freinet, Gagn?Š,Guilford en vele Amerikaanse en West-Euro-pese experts treft men herhaaldelijk aan in deliteratuur-verwijzingen. Men toetst hun idee??nop het belang voor de onderwijssituatie in eigenland.2 Wanneer wij evenwel vergelijkingen willenmaken of parallelle ontwikkelingen trachtenaan te tonen bij onderwijshervormingen inOost- en West-Europa moeten we toch zeerbehoedzaam te werk gaan; elke globale verge-lijking gaat mank aan het totaal verschillendeuitgangspunt van de onderwijspolitiek in eensocialistische maatschappij - onderwijspolitiekWordt nu eenmaal sterk be??nvloed door het so-ciaal-

ekonomische klimaat. Bijzonder duidelijkblijkt dit nog eens uit een vergelijkende studieover het biologieonderwijs in de Sovjet-Unie,de Verenigde Staten en Nederland: 'Russischonderwijs is kommunistisch onderwijs; immersniet alleen het politieke aspect, maar ook deUniformiteit en de verbondenheid van het on-derwijs met de praktijk van het dagelijks leven,vloeien uit de kommunistische ideologie voort.'Â?In hetzelfde werk, dat ons ook een goed in-zicht geeft in het praktische en dagelijkse werk,dat in de diverse school-typen wordt verricht,Vi^ordt de volgende doelstelling van het sovjet-onderwijs uit de Russische lerarenkrant geci-teerd: 'De school is niet gewoon maar een inrichting^an onderwijs. Het is een ideologisch instituut.Leraren mogen dit geen moment uit het oogVerliezen. De partij-organisaties op de scholennioeten hier steeds aan denken; zij hebben alsEerste taak om de leraren bij te staan in hun bij-drage aan het grootse projekt om het kommu-nisnie op te bouwen door het opvoeden van de'lieuwe mens.' Vanaf de eerste aanloop tot een

Russischleerplan: de "Deklaratie over de uniformeschool van de arbeid' van 1918 blijft dit de be-langrijkste doelstelling van het onderwijs. Vaakwordt daarbij verwezen naar een uitlating vanKarl Marx. In zijn werk 'Die Deutsche Ideolo-gie' verkondigt hij, dat in een kommunistischemaatschappij elk mens op allerlei terreinen be-gaafdheid bezit, zodat hij zich nu eens met dit,dan weer met dat zal moeten bezighouden. Hijzou voor ieder beroep geschikt zijn, voor elkebehoefte waarin de maatschappij wil voorzienen zou vrij zijn om naar eigen voorkeur eenberoep te kiezen. Bijzondere talenten zoudendaarentegen eenzijdige ontwikkelingen zijn eneen gevolg van de arbeidsverdeling en de kon-kurrentiestrijd in de kapitalistische maatschap-pij.* Hoewel Marx' interpretatie over de begrip-pen 'bijzonder talent' en 'begaafdheid' niet he-lemaal duidelijk is komen deze uitdrukkingenin de Deklaratie van 1918 en ook daarna re-gelmatig voor. Men gaat er bij het onderwijs inde Sovjet-Unie vanuit, dat de geestelijke en fy-sieke krachten van de leerlingen van elkaarverschillen:

'een probleem dat slechts door in-dividualisering van het onderwijs kan wordenopgelost'. Indien we dus de woorden uniformeschool of eenheidsschool tegenkomen in Rus-sische onderwijsteksten moeten we ons ervoorhoeden de termijn eenheid en eenvormigheidmet elkaar te ver^visselen. Een late differen-tiatie sluit individualisatie geenszins uit. Insoortgelijke richting gaat de onderwijspolitiekin Zweden. Na uitvoerige diskussies in de af-gelopen vijftiger jaren, in verband met de op-bouw van de nieuwe negenjarige 'grundskola'besloot men ook in dat land tot een school-vorm, die men in ons land meestal 'com-prehensive school' noemt.Na deze historische beschouwing over de pe-dagogische en politieke achtergrond van hetonderwijs in de Sovjet-Unie, zullen we vervol-gens een beknopt overzicht geven van de or-ganisatie van de algemeen vormende school.Zoals we zagen kon om alleriei redenen -vooral ??konomische - de opbouw slechts etap- 163



??? J. de Reus pe-gewijze tot stand komen. Bijna twintig jaarlang kende men slechts de vierjarige verplichtebasisschool (nacal'naja skola), die overigensveel profijt had van de zeer omvangrijke orga-nisatie van het kleuteronderwijs (zie BijlageB). Pas na de oorlog werd de schoolplicht ver-lengd tot 7 jaar en in 1958 tot 8 jaar (vos'mi-letka). Naast deze verplichte achtjarige schoolkende men reeds lang een zgn 'middenschool'(sredn'aja skola), waar de leerlingen vrijwillignog twee of drie jaar konden studeren, waarnaze formeel toegang kregen tot het hoger onder-wijs.ÂŽ 2. De 'desjatiletka' Pas zeer recentelijk werd ingevolge een besluitvan het XXIII-ste Partij-kongres (1966) hetoorspronkelijke onderwijsdoel belangrijk na-derbij gebracht; het algemeen vormend middel-baar polytechnisch onderwijs tot en met hetzeventiende levensjaar zal met ingang van hetnieuwe school jaar in 1970 verplicht worden.Met de invoering van deze tienjarige school (desja-tiletka) breekt een nieuwe periode aan in degeschiedenis van het onderwijs in de Sovjet-Unie. Het hiervoor opgezette

leerplan bevateen aantal elementen, waaruit duidelijk blijkt,dat men de ervaringen van de pedagogischeresearch - in internationale zin - in de prak-tijk wenst te realiseren. Zo schrijft hierover deminister van onderwijs in een artikel in deIzv'estija: ., we hebben nu definitief besloten om deresultaten van de onderwijs-research direkt aanhet onderwijs ten goede te laten komen; im-mers wanneer de school hier geen rekeningmee houdt, zal zij onverbiddelijk ten achterblijven. De praktijk toont aan, dat slechts diescholen goede resultaten behalen, die voldoen-de aandacht schenken aan de rationele orga-nisatie van het leerproces. Deze eis ligt nu inons nieuwe leerplan verankerd!'ÂŽ Elders wijst hij er op, dat men met het nieu-we leerplan geen grotere differentiatie beoogt,zoals in de anglo-amerikaanse landen; hierdoorzou volgens hem een klasse-element binnen hetonderwijs worden gehaald. De mogelijkhedentot differentiatie vanaf de 7de tot de 10de klaszouden ruimschoots voldoende zijn voor deontwikkeling van individuele talenten en vaar-digheden. Hij is van mening,

dat de diskussieover het probleem van differentiatie 'na eenlange periode van meningsverschillen' nu is af-gesloten.^ 3. School en maatschappij Bij het leerplan voor de tienjarige algemeenvormende polytechnische school besloot menom het destijds beproefde elfde 'praktijk-leer-jaar' niet opnieuw in te voeren. Dit elfde leer-jaar was in 1958 ingevoerd, maar na het af-treden van Chruscov werd het in 1964 weerafgeschaft. De toenmalige minister van onder-wijs Afanas'enko gaf hiervoor een verklaringin het 'Leraren-blad': een vijfjarige praktijkhad aangetoond, dat in de meeste gevallen ditelfde jaar een mislukking was geworden, omdat denoodzakelijke voorwaarden voor een dergelijkonderwijs gewoonweg ontbraken. Het gevolgwas dan ook tijdverspilling en nauwelijks 'pro-duktie-onderwijs'. Dit had geleid, zo verklaar-de hij, tot een grote ontevredenheid zowel bijde leerlingen zelf, hun ouders als bij het pu-bUek.8 Na 1964 beperkte men de kennismaking methet arbeidsproces tot enige uren 'arbeidsonder-wijs' (trudovoe obu??enie); dit werd door velesovjet-pedagogen

betreurd. Ook hier is het in-teressant te kunnen konstateren, dat de diskus-sie over de wijze waarop de leeriing na be??in-diging van zijn schooltijd door de maatschap-pij moet worden opgevangen, erg veel lijkt ophet debat in Zweden over het 'vak' beroeps-ori??ntatie (PRYO = praktisk yrkesorientering)als onderdeel van maatschappij-ori??ntatie.ÂŽ 4, Curriculum-hervormingen Hoewel door de afschaffing van het elfde leer- 164



??? Onderwijshervorming in de Sovjet-Unie jaar vooral voor de lagere klassen meer urenter beschikking kwamen, vond er in een aantalvakken toch een reduktie in lesuren plaats; hetbetrof hier de volgende vakken: literatuur, wis-kunde, aardrijkskunde, chemie, technisch teke-nen, kunst en muziek. Ook het totaal aantaluren onderwijs in de moedertaal vermin-derde van 57 tot 53 uur (te verdelen over alleklassen per week). Zie Bijlage A. Toch is dezeformele vermindering van het aantal uren Rus-sisch niet zo belangrijk, omdat bijvoorbeeldvoor de leerlingen van de tweede klas het vak'lezen' in het nieuwe leerplan nu wordtge plaatstonder de nieuwe rubriek 'kennis der natuur'.De studie van de moderne talen werd van 20tot 16 uur per week gereduceerd, hetgeen nietgeldt voor die gespecialiseerde scholen - enhier komt toch die verwerpelijke vroege diffe-rentiatie om de hoek kijken! - waar al vanafde tweede klas een vreemde taal wordt onder-Wezen en waar dit vaak in kombinatie met an-dere vakken gebeurt. Een vooraanstaand pedagoog, A. M. Ar-sen'ev, direkteur

van het instituut voor alge-mene pedagogiek geeft de volgende toelichtingop het onderwijs in de moderne talen: 'Eenmoderne taal wordt van de vijfde tot en met detiende klas onderwezen. Van de vijfde tot enmet de zevende gaat het hierbij om konversa-tielessen en lezen zonder woordenboek, metstrikt afgebakende onderwerpen. In de achtste,negende en tiende klas gaat men hiermee door,maar dan volgen ook moeilijkere teksten, waar-bij een woordenboek wel mag worden geraad-pleegd. Elke leerling moet het verplichte ge-deelte van het programma volgen, maar detalenliefhebbers kunnen binnen het kader vandc 'keuzevakken' in speciale groepen zich nogextra in een taal bekwamen." Wat zijn nu de direkte implikaties van hetnieuwe leerplan? Allereerst worden er nog gro-tere eisen gesteld aan de kwaliteit van de leer-middelen, hetgeen ook verband houdt met degrotere aandacht die men aan 'kreatief leren'gaan besteden. Volgens een bericht in hetEducational Supplement van de Times (16-10-70) heeft men al direkt 94 nieuwe leerboekennodig, waarvan er

in 1969 al 37 verschenen. Voor het enorme werk dat aan de uitvoeringvan het nieuwe leerplan is verbonden, staat nueen onderwijsstaf ter beschikking, die beter isuitgerust dan ooit tevoren. Van een totaal van2.600.000 onderwijzers en leraren zijn er2.340.000 (negen op de tien) opgeleid aan uni-versiteiten, pedagogische hogescholen en kweek-scholen. i 5. Hoe ontstond het nieuwe leerplan? Vanwege het grote belang van deze onderwijs-hervorming in de Sovjet-Unie zullen we watnader ingaan op het voorbereidend werk dathiervoor werd verzet. De gegevens hierover zijnvoornamelijk ontleend aan een artikel van dehand van de voorzitter van de leerplan-kom-missie, Prof. MarkuSeviCi^^. De direkte voorbereidingen begonnen reedsin 1964, toen een uitgebreide kommissie werdsamengesteld, onder auspici??n van de Akade-mie van Wetenschappen en van de Akademievan Pedagogische Wetenschappen. Vijfhonderdwetenschappelijke medewerkers uit diverse dis-ciplines en een groot aantal vertegenwoordigersuit kringen van kunst en kuituur maakten deeluit

van deze kommissie, wier belangrijkste taakhet werd een ontwerp te maken voor een nieuwonderwijsprogramma. Dit wordt in de Sovjet-Unie zeer ruim ge??nterpreteerd, namelijk zowelde bepaling van doelstellingen, van het curri-culum en de longitudinale verdeling hiervanover de tien jaren van de algemeen vormendepolytechnische school. De kommissie werd in15 sub-kommissies verdeeld volgens diversedisciplines, waarbij vooraanstaande mensen uitde wetenschap of het kulturele leven als voor-zitter optraden (bijvoorbeeld de komponist enpopulaire muziek-didaktikus Kabal'evski). Vol-gens MarkuSevi?? werden er in de laatste jarensteeds meer kritische stemmen vernomen overde stand van het onderwijs, speciaal met be-trekking tot het onderwijs in de wiskunde en denatuurwetenschappen. Voorts had men naastalgemene bezwaren over het onderwijs in de 165



??? J. de Reus maatschappijwetenschappen in het bijzonderkritiek op een te ver doorgevoerde konsen-trische behandeling van de geschiedenis. Zowerd bijvoorbeeld de geschiedenis van de Sov-jet-Unie op twee niveau's behandeld: eenmaalin de zevende en achtste klassen en later nogeens uitvoeriger in de negende en de tiende.Ook hoorde men wel bezwaren tegen een al teanalytische behandeling van de literatuur, zo-dat de levende sfeer van de besproken werkenverloren dreigde te gaan ten koste van 'de emo-tionele en esthetische ontwikkeling' van deleerlingen. Soms was de kritiek al te radikaal,aldus Markusevic, bijvoorbeeld toen men eisenging stellen aan het niveau van de hoogsteklassen, die nauwelijks haalbaar zouden zijnop de universiteit. Sommigen wilden het vaknatuurkunde al vanaf het begin laten uitgaanvan de kwanten-theorie en de relativiteits-theorie, terwijl volgens hen het vak biologiehet best vanuit de molekulaire biologie konworden bestudeerd. Anderen wilden de be-schrijvende geometrische vakken afschaffen endeze vervangen door

begrippen uit de lineairealgebra in te voegen, dit alles onder het motto'Weg met Euclides!'. In de tweefronten oorlogtussen behoudzuchtigen en radikalen trachttede leerplan-kommissie een soort middenkoerste volgen. Een jaar na de start was men zover, dat menaan een groot aantal organisaties een eersteontwerp kon toezenden. Meer dan 2000 re-plieken en kritieken hierop stroomden na eenjaar binnen, waaronder ook vele stemmen vanleraren. Al gauw bleek, dat velen meer tijdvoor beraad wensten, zij wilden eerst een gron-dige bijscholing van de leraren, afgepast op hetnieuwe leerplan. De kommissie liet zich hier-door echter niet afremmen, omdat zij meende,dat er van een nieuw leerplan een goede sti-mulus zou uitgaan, die de leraren tot verhogingvan hun kwaliteit zou aanzetten. De kritiek op het ontwerp had daarentegenwel tot gevolg, dat de wiskunde-experts zeerelementaire informatie over begrippen en sym-bolen uit de verzamelingenleer en uit de wis-kundige logika uit het door hen aanbevolencurriculum moesten verwijderen. Voorts moes-ten er in

vakken zoals de natuurkunde, de che-mie en de biologie een aantal vereenvoudigin-gen worden aangebracht. Markusevic betreurtdit niet, omdat volgens hem de omvang vankennis en vaardigheid weliswaar alles dient tebevatten, wat bevorderlijk is voor de opleidingtot zelfbewuste, aktieve bouwers van het so-cialisme, maar dat deze geen overbodige bal-last mag bevatten. Immers de middelbare op-leiding moet algemeen blijven en mag geen on-nodige barri?¨res voor de leerlmgen bevattenzodat deze opleiding voor elk van hen bereik-baar blijft. De gerevideerde versie van het nieuwe leer-plan werd een jaar later door het Presidiumvan de Akademie van Wetenschappen goed-gekeurd. Daarna volgde het fiat van partij enregering. Het volgende stadium was de periode vanpublikatie naar buiten via de talrijke vakbladenen kranten, waardoor zich een intensieve dis-kussie op nog breder schaal, onder alle lera-ren, ontspon. Weer een jaar later besloot mende programma's voor wis- en natuurkunde op-nieuw te revideren. Tenslotte werd het nieuweontwerp door het

Ministerie van Onderwijsaangenomen, waarbij tevens een duidelijke pro-cedure werd vastgesteld voor de successieve-lijke doorvoering op alle scholen. Men hooptdit in 1975 bereikt te hebben. 6. Tijdwinst Een van de belangrijkste voorstellen is de re-duktie van de eerste onderwijscyklus van viertot drie jaar; dit betreft de primaire vakken zo-als het leren lezen, schrijven, rekenen, die totdusver op de vierjarige basisschool (na??al'najagkola) werden onderwezen. Markugevi?? vertelthierover, hoe na vele jaren van onderwijskun-dige experimenten de overtuiging veld won, datde programma's, de leermiddelen en de didak-tische methoden op deze vierjarige scholen zo-danig zouden kunnen worden verbeterd, dat 166



??? Onderwijshervorming in de Sovjet-Unie men dezelfde hoeveelheid leerstof gemakkelijkin drie jaar zou kunnen bijbrengen. Men kon-stateerde ook, dat deze snellere ontwikkelingvan de leerlingen kon gebeuren zonder dat huntaak hierdoor thuis of op school zou wordenverzwaard. Dit was dan ook de aanleiding datmen besloot over te gaan tot een meer ratione-le verdeling van de leerstof over de diverseklassen. Veel onnodige stof moest daarom uithet programma worden verwijderd. Onnodigwas het bijvoorbeeld om, zoals gebruikelijk bijhet vak rekenen in de eerste klas, de getallenvan 1 tot 10 te behandelen in de eerste driekwartalen van het schooljaar en pas daarna inhet laatste kwartaal, de getallen tot 20. Voor het nieuwe leerplan introduceerde menalgemene regels en methodes, die tijdrovendeverklaringen door de leraar of instampen vanafzonderlijke feitjes overbodig moesten maken.Men baseerde zich hierbij vooral op de resul-taten van vele jaren onderzoek door de sovjet-psychologen Zankov, El'konin, Davydov enanderen.'^ Deze tijdwinst betekent, dat

men nureeds in de vierde klas kan beginnen met leer-stof, die vroeger pas in de vijfde werd onder-Wezen. Men heeft hiermee een jaar gewonnen,terwijl de duur van het schoolbezoek tien jaaris gebleven. Vele vakken kunnen op deze ma-nier uit het hoger stadium naar een lager wor-den verschoven - soms kwam men hierbij tottijdwinst van een half jaar, een jaar en zelfs totanderhalf jaar. In het begin van de vijfde klasbegint men nu al met negatieve getallen, vroe-ger pas in de zesde. Bij deze tijdverschuivingging men, zo schrijft Marku?¤evi??, niet mecha-nisch te werk. Men baseerde zich op het stand-Punt, dat de kursusstruktuur en onderwijs-me-thodiek voor de afzonderlijke thema's zich van-zelf zullen veranderen. Doorslaggevend hier-voor zijn de fundamentele idee??n en methoden:bijvoorbeeld de vergelijkingen bij het wiskunde-onderwijs, de struktuur van het molekuul bijde eerste natuurkundelessen, de struktuur vanhet atoom en het periodieke systeem bij de an-organische chemie enz. Het aantal vakken waarvan in het nieuweleerplan sprake is, is niet erg

groot: moedertaalen literatuur, een moderne taal (engels, fransof duits), inleiding tot kunst en muziek, ge-schiedenis, maatschappijwetenschappen, aard-rijkskunde, biologie, chemie, natuurkunde, as-tronomie, wiskunde, technisch tekenen, prak-tisch werken en lichamelijke opvoeding. Geologie, mineralogie, logika, psychologie,pedagogiek, filosofie, ekonomie, recht, estheti-ka, kunstgeschiedenis vinden we niet als apartevakken in het curriculum vermeld. Graag hadmen nog een vreemde taal als vak toegevoegd,maar een dergelijke verzwaring van het curri-culum zou stellig geleid hebben tot een over-belasting van de leerling met als negatief ge-volg een vermindering van de leer-effektiviteit.Ook zou deze overbelasting kunnen leiden totoppervlakkige behandeling van de leerstof entot een verlenging van het schoolbezoek totwellicht elf of twaalf jaar. Volgens Markusevicwenste men dit niet om sociale redenen: dekloof tussen fysieke en maatschappelijke rijp-heid zou te groot worden. Voorts moet naar aanleiding van de beper-king van het aantal uren onderwijs in

sommigevakken worden opgemerkt, dat het totale aan-tal uren onderwijs op de tienjarige sovjet-scho-len ongeveer even groot is als op scholen mettwaalfjarig onderwijs in sommige kapitalistischestaten. Dit valt te verklaren, omdat er in deSovjet-Unie zes dagen per week in plaats vanvijf dagen wordt lesgegeven. Een groter aantal jaren onderwijs betekentniet dat daarmee het niveau van opvoeding ende kwaliteit van het onderwijs evenredig toe-neemt. In de Sovjet-Unie streeft men er naarom de leerlingen zo veelzijdig mogelijk te ont-wikkelen. Van elke leerling eist men een gron-dige kennis en vaardigheid, niet alleen in dewiskunde en natuurwetenschappen, maar ookin de humaniora. 7. Via keuzevakken naar differentiatie Al eerder werd gesproken over de mogelijkheidvan differentiatie door middel van keuzevak-ken; in het nieuwe leerplan is voorgeschreven, 167



??? J. de Reus dat deze vakken in de drie hoogste klassenmoeten worden gegeven, en wel drie uur perweek in de zevende, vier uur per week in deachtste en zes uur per week in de negende entiende klas. Er wordt grote vrijheid gelaten tenaanzien van de vorm, waarin deze keuzevak-ken worden onderwezen; dit kan zowel doormiddel van klassikale lessen, door studie-dagenof in de vorm van werkgroepen. Deze keuze-vakken zijn, zoals we zagen, een hulpmiddelbij de beroepsori??ntatie, waardoor de beroeps-keuze eigenlijk tijdens het onderwijsproces wordtvoorbereid. Toch zijn er enige opmerkelijke verschillenmet de opvattingen over de keuzevakken diemen in sommige westelijke landen aantreft. Zomag bijvoorbeeld de aan keuzevakken bestedetijd in de Sovjet-Unie niet meer bedragen danhoogstens twintig procent van het verplichteonderwijs. Ook mogen er op de toelatings-examens van de universiteiten nooit opgavenworden gesteld, die vallen buiten het gebied vanhet voor allen verplichte programma, dus nietop het gebied van de keuzevakken.

Hiermeewordt opnieuw het idee van de uniforme alge-mene opleiding onderstreept. 8. Externe demokratisering Hoe is nu de feitelijke situatie van dit algemeenvormende onderwijs? In het gehele land is in-middels de wet op het achtjarige verplichteonderwijs gerealiseerd. In 1968 ging 55% vande leerlingen na deze acht jaren verder met destudie in de negende klas (in de steden zelfsmeer dan 80%), terwijl 22% van de totaleleerlingenpopulatie het onderwijs voortzette aanvakscholen, waar aan technisch onderwijs, maardaarnaast ook aan algemene vorming groteaandacht werd besteed. Slechts 20% ging indatzelfde jaar naar scholen van beroepstech-nisch onderwijs, waar zij zich van ?Š?Šn tot tweejaar tot geschoolde arbeiders kunnen ontwik-kelen. Op deze scholen, bekend onder de afkorting'proftechucilis??a', werd tot voor kort geen vol-ledige tienjarige algemene vorming gegeven.Wilden de leerlingen een dergelijke opleidingvolgen, dan moesten zij naast hun studie eenavondschool voor de werkende jeugd bezoekenof ze moesten dit opschuiven naar de

toekomst.Ook op dit gebied is er nu in een lakune voor-zien door het besluit van partij en regering omhet gehele beroepsonderwijs te herzien. Voor gekompliceerde beroepen zullen erspeciale technische scholen worden opgericht,waar naast een technische opleiding in drie ?¤vijf jaar een volledige tienjarige algemeen vor-mende opleiding zal worden gegeven. Er be-staat ee nhele scala van scholen waar naast ge-specialiseerd onderwijs, bijvoorbeeld in de wis-kunde, Computerkunde, natuurkunde, radio-techniek, chemie, chemische technologie, biolo-gie en agrobiologie, tevens het programma vande laatste twee jaar van de tienjarige algemeenvormende school wordt gevolgd. Dit is ook hetgeval met de technische vakscholen (techni-kum), de pedagogische vakscholen, de medi-sche vakscholen en binnenkort dus eveneensop de beroepstechnische scholen (proftechuci-lig??a). De verbinding tussen een algemeen vormen-de opleiding en een bepaalde vak-specialisatieaan een en dezelfde school is volgens Marku-seviS heel goed mogelijk, maar dit stelt wel

hogeeisen aan de technische uitrusting en aan dekwaliteit van de docenten. 9. Konklusie De leerplannen voor de scholen in de Sovjet-Unie bevatten een systeem van kennis en vaar-digheid, dat aan elke leerling een zeer ruime envoor allen gemeenschappelijke educatie ver-schaft, terviajl toch ook zijn individuele kennisen vaardigheden tot hun recht kunnen komen. Ook in de Sovjet-Unie is men de opvattingtoegedaan, dat men de jonge mens niet kanprovianderen met alle voor de toekomst nood-zakelijke kennis, omdat veel van wat men van-daag belangrijk vindt over tien "of twintig jaarverouderd zal zijn. Evenals bij ons probeert 168



??? Onderwijshervorming in de Sovjet-Unie men in de Sovjet-Unie de curricula, de leer-middelen, de onderwijstechnieken en het geheleonderwijsapparaat zodanig in te richten, dat zijbij de leerling het verlangen naar kennis ensteeds verder leren opwekken. Om met Markusevi?? te besluiten: 'wanneermen de leerlingen kan bijbrengen hoe zij syste-matisch met boeken, naslagwerken en andereinformatiebronnen kunnen omgaan, dan ont-wikkelen zij zich tot gekultiveerde mensen. Im-mers het wezen van de kuituur bestaat uit dedorst naar wetenschap, uit het verlangen zichmethodes eigen te maken om deze dorst te les-sen.' Met deze uitspraak van een vooraanstaandonderwijskundige in de Sovjet-Unie kan menvaststellen, dat er op educatief terrein - naastinhoudelijke verschillen - toch ook tendenzenaanwezig zijn, die konvergeren met de ontwik-keling in het westen. Om die reden lijkt het mijvan belang - vooral gezien in het licht van degerichte en op grote schaal bedreven research -dat er in Nederland meer aandacht wordt besteedaan het onderwijs in de

socialistische landen. Curriculum 10-jarige algemeen vormende polytechnische school Bijlage A: basis Vakken: Totaal I Uren per week in de diverse klassen:??l ?•?•T IV V VI VII VIII IX X Russische Taal Literatuur Wiskunde Geschiedenis Maatschappijwetenschap Kennis der Natuur Aardrijkskunde Biologie Natuurkunde Astronomie Techn. Tekenen Moderne Talen Chemie Kunst Zang en MuziekGymnastiekPraktisch WerkKeuzevakken Totaal: 12 10 10 6 6 3 3 2 2/0 â€” â€” â€” â€” 22223 4 36666666655 â€” â€” â€” 222234 3_________ 2 â€” 2 2 2 â€” â€” â€” â€” â€” â€” â€” â€” â€” â€” 2 3 2 22 â€” â€” â€” â€” â€” 2 2 2 2,0/2 2 â€” â€” â€” â€” â€” 22345_________ 1 _____ 1 1 1 _ _ â€” â€” â€” â€” 433 22 2__ â€” â€” â€” â€” 2 2 3 31 1 1 1 1 1 _ _ _ _1 1 1 1 1 1 1 _ _ _2 2222222222 222222222 â€” â€” â€” â€” â€” â€” 2 4 6 624 24 24 24 30 30 32 34 36 36 Bron: International Review of Education XVI/1970/4Unesco Institute for Education, Hamburg. 5318: 58; 18261111161316106720' 2018 294 169



??? J. de Reus Bijlage B. Curriculum Kleuterschool (Leeftijd 5â€”7 jaar) Lesuren per week Aktiviteiten die het kind bekend maken met de hem omringende wereld..............4 Taalaktiviteiten als lees- en schrijfvoorbereiding............... 4 Stimulermgsaktiviteiten voor het ontwikkelen van elementaire wiskundige begrippen ... 2 Tekenen............................ 2 Modelleren, boetseren..............................................1 Praktisch werk en konstruktieve bezigheden................................1 Muziek........................................................2 Gymnastiek......................................................2 De eerste les duurt 30â€”35 minuten, de overige 20â€”25 minuten. Bron: Times Educational Supplement 16-10-'70. Noten 1. John Vaizy, Onderwijs in de wereld van nu.Wereldakademie 1967. 2. N. D. Nikandrov, Programmirovannoje obucenijei idei kibernetiki. Izd. 'Nauka' 1970. 3. A. J. Treffers, Biologieonderwijs in de Sovjet-Unie, de Verenigde Staten en Nederland! Wol-ters-Noordho ff, Groningen 1968 biz. 19 e.v. 4. Ekkehard Eichberg, Das Problem der Differen-zierung in der sowjetischen

allgemeinbildendenSchule, blz. 40 e.v. in de serie 'GrundlegendeAufs?¤tze aus der Zeitschrift die Deutsche Schule- Schroedel Verlag Hannover 1969. 5. Voor een goed overzicht van de onderwijs-organisatie tot 1970 zie Hartmut Vogt, 'Hetonderwijsstelsel en de volwassenenvorming inde Sovjet-Unie' in het maandblad 'Volksop-voeding' 1970, nr. 1. 6. Prokofjev: 'Dija ucitelja i u&nika'. Izvjestija13-ll-'70. 7. Sovjetski Sojuz, Nr. 9/70. 8. Ucitelskaja Gazeta 13-8-64. 9. Sixten Marklund, Var nya skola. Bonniers 1970,Stockholm. 10. A. M. Arsen'ev, l'Ecole sovi?Štique. Intern.Review of Education XVI(1970/4. Dit specialeOost-Europa nummer van het UNESCO-in-stituut voor onderwijs bevat zeer uitvoerigeinformatie. 11. A. I. Markusevic, Probleme des Inhalts derSchulbildung in der UdSSR. In 'Betrifft Er-ziehung' l-10-'70, Beltz Verlag, Weinheim. 12. Drs J. Vos: 'Teksten over het Russisch onderwijs'dl I en II, Pedagogisch Instituut van de R.U. teGroningen (dec. 1966). Curriculum vitae J. de Reus studeerde internationaal recht en sla-vische talen in Leiden. Na zijn

doktoraalexamen in1953 werkte hij 2 jaar op het min. van buitenl.zaken, afd. oost-europa. Vervolgens een aantal ja-ren bij het bedrijfsleven in Monaco en Stockholm.1967 medewerker bij het organisatie-komit?Š bin-nen het Zweedse min. van justitie ter voorberei-ding van een V.N.-konferentie op het gebied vande kriminologie. Keerde terug naar Nederland in 1968 waar hijzich bezig hield met de journalistiek en met hetvertalen van o.a. Mareuse, Rosa Luxemburg enKarl Marx. Tevens medewerker voor het WinklerPrins Jaarboek. Sedert 1969 wetenschappelijk me-dewerker bij het ontwikkelingsinstituut van Wol-ters-Noordhoff. 170


