
??? Het Oostduitse schoolsysteem en het derdeVormingsprincipe H. g. I. giesbers en C. J. J. A. Morsch .r-^oa^Â? ^nnitmt voor Onderwijskunde, Katholieke Universiteit, Nijmegen Inleiding Pedagogisch-didactisch doel van het onder-wijssysteem der D.D.R. werd door de Leipziger"oogleraar Horst M??hle in 1969 als volgt om-^pnreven: The declared intention of our educa-"onal system is to ensure a high educational level01 the whole people and to educate all-roundharmoniously developed personalities.'^e onderwijskundige die wel eens met het^oelstellingen-bijltje gehakt heeft, weet dat hij^rgelijke alles- maar toch ook weer nietszeg-formuleringen met veel skepsis moet be-kken. Zijn professionele nieuwsgierigheid wordtpenter in hogere mate geprikkeld wanneer hij^neodor Wilhelm de tienklassige OostduitsePolytechnische Oberschule een grootse prestatieoort noemen 2 en wanneer hij met Leonhard"^oese moet constateren dat de D.D.R. voorligtop het Westen wat betreft 'extensiver wie inten-Mobilisierung des Begabungspotentials Volkes.'3 ^it artikel wil de genese en huidige

situatiehet Oostduitse educatieve systeem beschrij-en nagaan hoe de D.D.R. erin geslaagd isderde vormingsprincipe in haar scholen te realiseren. 2. ??e voorgeschiedenis e Franse wiskundige, politicus en pedagogischdenker markies De Condorcet diende als voor-2>tter van de Wetgevende Vergadering in 1792^J?? nationaal opvoedings- en onderwijsplan in.Â?oewel dit project om vele redenen belangwek-ÂŽod is, brengen wij het hier ter sprake omdat hetontwerp bevat voor wat paradoxaal genoemd kan worden een gedifferentieerd eenheidssysteem,d.w.z. een onderwijsstelsel voor alle kinderenvan de natie, ongeacht hun sociale herkomst,waarin echter het sacrale concept '?Šgalit?Š' eendifferentiatie op grond van begaafdheid nietuitsluit. De Condorcet dacht aan de volgendeindeling: vier jaar basisonderwijs, vier jaar ver-volgonderwijs, vier jaar onderwijs voor gevor-derde leerlingen die uit een aantal alpha-, b??ta-en gamma-specialisaties er twee moeten kiezen,en tenslotte universitair onderwijs aan een negen-tal regionale Lyc?Šes. Sluitsteen en co??rdinerendeinstantie voor het

hele systeem was de nationaleAcademie, die geen onderwijstaak had, maar welonderzoek zou verrichten en toezicht houden opde lagere niveaus. Het wetsvoorstel werd nietaangenomen, het onttrekken van de school aandirecte en onmiddellijke staatssupervisie bleekvoor te velen een onverteerbare zaak, maarDe Condorcets invloed op andere Europese on-derwijssystemen is onmiskenbaar. Men kan den-ken aan de Bataafse onderwijswetten van 1801,1803 en 1806, het Russische reglement voor volks-onderwijs van 1803 en het Pruisische wetsont-werp van 1819. In de achttiende eeuw had zich in de meesteDuitse staten een driesporig onderwijssysteemontwikkeld, dat parallel liep met de drie maat-schappelijke standen: de Volksschulen, de Mit-telschulen en de H??here Schulen, d.w.z. degymnasia. Als in het postnapoleontische Mid-den-Europa Pruisen een dominerende rol gaatspelen, zien we dat in zijn militaristisch, strakgeorganiseerd en gecentraliseerd onderwijssys-teem de achttiende-eeuwse lijn wordt doorge-trokken; een gelaagd educatief systeem weer-spiegelt een

standenmaatschappij met een geringe â€?â– edagogische studi??n 1971 (48)253-271 253



??? J. H. G. I. Giesbers en C. J. J. A. Morsch sociale mobiliteit. Hieraan paart zich echter hetcentrale idee van De Condorcet, in Pruisen ver-taald als de 'VolksbildungsgedankeVertaald enge-herinterpreteerd, want dit kaste-scholen sys-teem, waarvan Horace Mann al in het middender negentiende eeuw opmerkte dat het leiddetot een verregaande verkwisting van verborgentalent, maakte elke vorm van wat thans genoemdwordt externe democratisering onmogelijk. HetPruisische pedagogisch-didactische denken vande vorige eeuw ging uit van het aristocratischevormingsprincipe, de eerste vormingsweg, ge-concretiseerd in het neo-humanistische, ?Šlitairegymnasium. Volksonderwijs als essentieel onder-deel van de Nazionalpolitik was middel tot hetdoel van de nationale eenheid, een zeer effectiefmiddel, getuige de slag bij K??niggr?¤tz in 1866waar de Pruisische schoolmeester de Oostenrij-kers een definitieve nederlaag toebracht. In de loop van de negentiende eeuw zien we,dat de Junkerklasse een vaste greep op hetonderwijs krijgt, wat zich uit in een steeds

sterkerwordende militaristische geest, het hypocrieteinschakelen van religie bij de duidelijk reaction-naire opvoeding - Altar, Thron und Vaterland! -en een materi??le verwaarlozing van de scholenvoor arbeiders- en boerenkinderen. Het isuiteraard vooral tegen dit laatste verschijnsel datfiguren als Liebknecht, Bebel en Zetkin, latereleiders van het proletariaat, zich heftig zullenverzetten. Het voor Pruisen glorieuze feest van 1 STO-IB? 1 wordt gevolgd door de afschuwelijke katervan 1914-1918. De Duitse communistische partijtracht direct na de eerste wereldoorlog te komentot een eenheidsschool, wat in eerste aanlegmislukt. Het kapitalisme is nog sterk genoeg omde greep van het proletariaat naar de dictatuur teweerstaan. In de Republiek van Weimar zien weechter een drie- later vierjarige Grundschuleontstaan die door elk Duits kind bezocht wordt.De jaren tussen 1933 en 1945 betekenen eenondergronds gaan en vaak een vernietiging vande progressieve stromingen in het Duitse onder-wijs. Gelukkig brengt het einde van de oorlogook voor de school het begin

van een nieuweontwikkeling. 3. 1945-1949: Puinruimen en bouwrijp maken Wat de huidige D.D.R. betreft kan men hÂŽ'onmogelijk eens zijn met Reble, wanneer hij steltdat het grote pedagogische enthousiasme vande eerste wereldoorlog totaal ontbreekt in dejaren na 1945.4 Wat in de periode 1945-1949alleen al bereikt werd, getuigt van een enornj?Šlan, soms zelfs van een helaas niets of niema^"ontziende furor pedagogicus. Na de ineenstortingvan het Derde Rijk was de toestand van landvolk wanhopig. Het geestelijk leven kan het bestgekarakteriseerd worden met de woorden ver-twijfeling, desillusie en doffe resignatie; de na-werking van de nazistische ideologie was uiter-aard onvermijdelijk, maar moest even vanzelf'sprekend bestreden worden; de schade a^nschoolgebouwen was zeer groot; in Sakse??'Th??ringen ruim 20% der scholen vernield of be-schadigd, in Brandenburg 40%, in Mecklenburg e''Voor-Pommeren 40%, in Leipzig 80%, in Frank'furt aan de Oder 95%; er waren ongeveer 4 OOOleerkrachten te kort, en van de beschikbarecenten was de

gemiddelde leeftijd 52,5, in Berlij"zelfs 59 jaar; ten gevolge van de zwarte niarl't,prostitutie, slechte woning- en leeftoestanden e"het feit dat eenvijfde van de kinderen vaderlooswas, steeg de jeugdkriminaliteit onrustbarend,het geboortecijfer was laag, de zuigelingenmo'^'taliteit ongekend hoog; eind 1945 ontving^Berlijnse kinderen onder de vijftien per daggr brood, 300 gr aardappelen, 15 gr vlees, 10vet, 25 gr suiker. In deze uitzichtloze chaos kreeÂŽde Zentralverwaltung f??r Volksbildung, in j^'1945 in de Russische zone opgericht, van debezettingsautoriteiten het bevel op 1 oktober1945 weer met het onderwijs te starten. Uitgangs-punt werd de oproep van de Duitse Communis'tische Partij (K.P.D.) van juni 1945, waarin ge??istwerd dat het opvoedings- en onderwijssysteem'gezuiverd zou worden van fascistische en re^'''tionaire krachten en dat in alle scholen eeÂŽdemocratische, progressieve en vrije geest gerÂŽ'aliseerd zou worden. Welke maatregelen werdeter nu tussen 1945 en 1949 getroffen om aan heideaal van een democratische eenheidsschool gÂŽ'stalte te
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??? Het Oostdiiitse schoolsysteem en het derde vormingsprincipe Het enorme leerkrachtentekort werd bestredenhet instellen van stoomcursussen die o.m.^oor Russische onderwijsofficieren geleid wer-den. In 1945-1946 leverden deze acht maandendurende opleidingen, die te kampen hadden metgebrek aan docenten, studieboeken en school-ruimten, 15 000, in het jaar 1946-1947, 25 000Neulehrer af. Men kan zich voorstellen dat dezeÂ?eerkrachten niet van het hoogste niveau waren,"laar het vacu??m ontstaan door de vele gesneu-velden, oorlogsslachtoffers en ontslagenen v/e-gens een besmet verleden moest hoe dan ook ge-V??ld worden. In de herfst van 1945 bracht de uitgeverij VolkUnd Wissen de eerste nieuwe schoolboeken uit,aanvankelijk veelal bewerkingen van publicaties^â€?t de periode van de republiek van Weimar enÂŽterk Reformpedagogisch getint. Voor het eindvan het jaar had de produktie de vier miljoenmoeken reeds overschreden, en in 1946 werd ditaantal zelfs ruim verdubbeld. Het streven naar antifascistische schoolher-vorming leidde tot het afschaffen

van godsdienst-lessen in de school, het verbod van bijzonderonderwijs, het geleidelijk opheffen van de ruim'*000 ?Š?Šnklassige plattelandsschooltjes, het in-voeren van een moderne taal (veelal Russisch),^'skunde en natuurkunde in de langzamerhand ontstaande eenheidsschool, de oprichting van deVorstudienanstalten, - te vergelijken met deRussische arbeidersfaculteiten, - waar jongeÂ°oeren en arbeiders werden voorbereid op het"oger onderwijs, de stichting van de F.D.J.^Preie Deutsche Jugend), - een eenheidsjeugd-^'â– ganisatie - en een grote activiteit op het gebiedVan leerplanontwikkeling voor allerlei school-^Pen. Wanneer dan op 12 juni 1946 de Wet totDemocratisering van de Duitse School bindend^ordt verklaard voor het hele gebied der laterebetekent dat het einde van een moeilijke,chaotische aanloopperiode waarin met een groot'mproviseervermogen gewerkt is aan het van degrond krijgen van een nieuwe school. Het isdaarom volkomen terecht dat vanaf 1946 detwaalfde juni in Oost-Duitsland de Tag des^-ehrers genoemd wordt. I^e wet van 1946 is van groot

belang omdat zijde taken voor de verdere ontwikkeling vastlegde;zij kan zonder overdrijving het pedagogisch-didactisch credo genoemd worden van de anti-fascistisch-democratische schoolhervorming derD.D.R. Als doel van de school wordt gesteld,dat zij de jeugd vrij van nazistische en milita-ristische opvattingen, in een geest van democra-tisch, vreedzaam en vriendschappelijk samenle-ven van alle volkeren tot ware humaniteit moetopvoeden. Deze ongetwijfeld fraaie doelstellingmoet gerealiseerd worden in een achtjarigeGrundschule, (voor de kinderen beginnend inhun zevende levensjaar), gevolgd door drie ?¤ vierjaar beroepsonderwijs of een Oberschule metdifferentiaties in de richting klassieken, modernetalen, of wis- en natuurkunde. Vanuit het be-roepsonderwijs en ander secundair onderwijs kanmen doorstromen naar tertiair onderwijs in devorm van volkshogescholen, arbeiders- en boe-renfaculteiten, hoger beroepsonderwijs en uni-versiteit. De achtklassige eenheidsschool die deplaats inneemt van de vroegere Volksschule,Mittelschule en bepaalde vormen van

H??hereSchulen is een novum inde Duitseonderwijsge-schiedenis; dit kan niet gezegd worden van degedifferentieerde Oberschule die zich in weinigonderscheidt van de laat-negentiende-eeuwsedriedeling Gymnasium, Realgymnasium enOberrealschule. De onderwijswet van 1946 moetoverigens niet gezien worden als een totale breukmet het verleden. Theodor Wilhelm merkt terechtop, dat zij een compromis is tussen liberale Re-formpedagogiek en linkse cultuurpolitiek, s DeOostduitsers zelf zien de wet als een logische uit-werking van de betreffende bepalingen in hetverdrag van Potsdam en wijzen op de overeen-stemming tussen deze wet en de duidelijk Ame-rikaans geori??nteerde Re-education Directiveno. 54, een door de vier bezettingsmachten in1947 opgesteld plan voor heropvoeding van hetDuitse volk. De nieuwe leerplannen die in 1946 uitkomen,leggen niet alleen de bijdragen vast die ieder vakmoet leveren tot de realisering van de democra-tische eenheidsschool, maar zij streven ook naarverwetenschappelijking van het onderwijs. Alleleerlingen van de hoogste klassen

der Grund- 255



??? J. H. G. I. Giesbers en C. J. J. A. Morsch schule ontvangen voortaan les in Duits, eenvreemde taal, wiskunde, scheikunde, biologie enaardrijkskunde. Geschiedenis krijgt pas in hetschooljaar 1946-1947 een plaats op het lesroos-ter, omdat het nodig was de geschiedenisboekente herschrijven in de geest van het historischmaterialisme. Dit vak, dat in het Duitse onder-wijs altijd een grote betekenis heeft gehad, krijgtook in de eenheidsschool der D.D.R. een centraleplaats. 'Dieses Fach bot die M??glichkeit, be-sonders nachhaltig die politische Meinungsbil-dung und die Weltanschauung der jungen Gene-ration zu beeinflussen', merkt een onverdachteOostduitse bron op.ÂŽ De snelle groei der F.D.J., - in 1947 ruim450 000 leden - en de oprichting der V.J.P.(Verband der Jungen Pioniere) - in 1949, eenjaar na oprichting reeds 700 000 leden - kanmen onwelwillend interpreteren als een pogingom door de jeugd te winnen de laatste steunpun-ten der reactie - zoals kerk en gezin - te isoleren;typische jeugdimpulsen worden gemanipuleerdom van de jonge generatie een

partij- of staats-jeugd te maken. Het verschijnsel van een anderekant benaderend kan men het echter ook ver-klaren op grond van het sterke app?¨l dat uitgaatvan de strijd om een autonome eenheidsstaat,een nieuw Duitsland. Sinds de oorlog had het docentencorps voortweederde uit Neulehrer bestaan. Onder henwas het verloop zeer groot: zij voldeden nietaan de steeds stijgende professionele eisen, zijverloren hun aanvankelijk pioniers-enthousias-me,zij vluchtten uit een vak dat qua arbeidsvoor-waarden niet bijster aantrekkelijk was. De autori-teiten besloten daarom tot ingrijpende verbete-ring van de materi??le omstandigheden, gekoppeldaan een intensief programma van politieke enmorele motivatie. Alom werden arbeidsgroepenvan socialistische docenten opgericht, hardekernen die hun collegae ervan wilden overtuigendat zij hun politieke, ideologische en pedagogi-sche activiteiten moesten verhogen om de jeugdtot socialistische strijders te maken. Tevens werddrxik uitgeoefend op leerkrachten en leerlingenom het rendement van het onderwijs te verbete-

ren; geen overbodige luxe, gezien het feit datvan de 323 446 schoolveriaters in 1949, 133 392niet het niveau van de 8e klas haalden.' Gepoogdwerd bovendien de wetenschappelijke beroeps-opleiding van leraren te verbeteren; aan deuniversiteiten en de T.H. van Dresden werdenpedagogische faculteiten opgericht. Deze oplei-dingen boden echter een te gering aanbod voorde nog steeds zeer grote vraag, zodat daarnaastde nu eenjarige stoomcursussen gehandhaafdmoesten worden. De periode 1945-1949, vier jaar waarin mende geleidelijke overgang van de burgerlijke klas-seschool naar de democratische eenheidsschoolziet, wordt in augustus 1949 afgesloten met hetvierde Pedagogisch Congres dat belangwekkendis, omdat het de oflSci??le breuk markeert met deReformpedagogiek die vervangen wordt doorhet Marxistisch-Leninistische opvoedingssys-teem. De gronden waarop dit gebeurt zijn eerderideologisch dan pedagogisch-didactisch. DeReformpedagogiek wordt venveten, dat haartalrijke stromingen de chaos en radeloosheidvan het laatburgerlijk

opvoedkundig denkenweerspiegelen; dat zij een verkeerde visie biedtop de relatie opvoeding-maatschappij; dat zij deschool interpreteert als een autonome, buiten deklassestrijd staande entiteit; dat haar inhoude-lijke, methodische en organisatorische diversiteiteen straffe, eenduidige onderwijsplanning be-moeilijkt. Peter Petersen en zijn Jenaplan hebbenafgedaan, de werken van Sovjetpedagogen alsKrupskaja, Makarenko, Blonsky, JessipoW,Gontscharow, Ogorodnikow en SchimbireWworden vertaald en bestudeerd. Hun idee??nzullen de verdere ontwikkeling van het socialis-tische vormingsprincipe en de derde vormingswegin Oost-Duitsland diepgaand be??nvloeden. 4. 1949-1959: Streven naar een eigen gezicht Op 7 oktober 1949 werd officieel de D.D.R. ge-sticht, een evenement dat in Oostduitse kringengezien wordt als de nationale renaissance vanDuitsland als een anti-imperialistische en vrede-lievende staat, een arbeiders- en boerenstaatwaarin de dictatuur van het .proletariaat zalgelden. Het hele onderwijssysteem wordt onder 256
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??? J. H. G. I. Giesbers en C. J. J. A. Morsch het centrale gezag gesteld van een nieuw opge-richt Ministerie van Volksopvoeding, en in eenzevental grondwetsartikelen worden de principesvoor democratisering van de school vastgelegd.Algemene onderwijsdoelstelling is dat elk kindde mogelijkheid zal krijgen zijn lichamelijke,geestelijke en zedelijke krachten alzijdig te ont-plooien (Art. 39). Het adjectief 'elk' krijgt echtereen zeer speciale betekenis, wanneer vervolgensuitdnxkkelijk gestipuleerd wordt dat bijzondereaandacht moet worden besteed aan kinderen diedoor bepaalde sociale verhoudingen in het nadeelzijn. Het begrip democratisering wordt dan tochwel geweld aangedaan, wanneer deze bepalingge??nterpreteerd wordt als een verplichting vanalle docenten 'die Arbeiter- und Bauernkinderbesonders zu f??rdern.'ÂŽ Naast de bestaandearistocratische en democratische vormingsprin-cipes kan men hier tot een derde uitgangspuntvoor opvoedings- en onderwijsactiviteiten con-cluderen: het socialistische in de zin waarinMarx en Lenin dit woord gebruikten. Een

vor-mingsprincipe dat eigenlijk niets anders is daneen inversie van het aristocratische; educatieveprivileges worden niet meer toegekend aan debourgeoisie maar aan de arbeiders en boeren.Het gaat niet meer zozeer om gelijke kansenvoor allen - het democratische beginsel - maarom optimale kansen voor het proletariaat. Hetbegrip sociale ?Šlite krijgt een nieuwe inhoud;ook in opvoeding en onderwijs zal voortaan dedictatuur van het proletariaat gelden. In de schoolvan de D.D.R. kan men een reahsatie zien vanhet bovenbeschreven derde vormingsprincipe.Het streven naar een eigen gezicht gaat in de pe-riode 1949-1959 volgens twee lijnen die somsparallel lopen, soms convergeren, soms diver-geren. Enerzijds is er de ontwikkeling in derichting Van een prestatieschool, anderzijdsconstateert men, dat het Marxistisch-Leninis-tisch concept van de polytechnische vormingconcrete gestalte krijgt. Een belangrijk opvoedings- en onderwijsideaalwordt 'Leistungssteigerung'. Aan alle Grund-schulen worden de lessen in de hogere klassenin het vervolg alleen nog maar

door vakdocentengegeven. Bovendien worden overgangs- en eind-examens verplicht gesteld; een leerling mag deschool pas verlaten als hij door voldoende exa-menresultaten bewezen heeft het schooldoel be-reikt te hebben. In 1952 lukt dit niet aan 7,29%,maar drie jaar later is dit percentage al terugge-lopen tot 2,25%9. Het klassegemiddelde wordtverlaagd, nieuwe curricula, vakken (Gegenwarts-kunde, Staatb??rgerkunde), urentabellen en leer-boeken op grondslag van het Marxistisch Le-ninisme worden ingevoerd, het aantal eenklas-sige plattelandsscholen wordt verder terugge-bracht, zodat er in 1955-1956 nog slechts 55over zijn. De jeugdorganisaties F.D.J. en V.J.P-die volgens Ulbricht de centra moesten zijn vanalle buitenschoolse activiteiten en die de vrije-tijdsbesteding volledig moesten be??nvloeden,worden ingeschakeld bij het streven om van deschool een ware leerschool te maken; eerstge-noemde groepering roept in 1950 op tot eenveldtocht van de jeugd voor wetenschap en cul-tuur: 'Die erste Aufgabe aller Mitglieder ... istes, zu lernen.'10 Aan

artikel 37 van de Grondwetwordt in 1951 uitvoering gegeven door de ver-kiezing van oudercomit?Šs, waardoor een inten-sere samenwerking van school en gezin verzekerdwordt. Zeer veel wordt in deze tijd gedaan omhet niveau der leerkrachten te verhogen; naastincentieven zoals de jaarlijkse uitreiking van deDiesterweg medaille en de verlening van de ere-titel Verdienter Lehrer des Volkes aan uitblin-kende leraren wordt de opleiding verder uitge-bouwd en men ziet het aantal docenten met eenacademische opleiding sterk stijgen, vooral na1953 wanneer de opleiding van vakdocenten voofde midden- en topklassen voortaan aan universi-taire pedagogische instituten geschiedt. Boven-dien wordt het beroep aantrekkelijker gemaaktdoor gunstige pensioenvoorwaarden en doofverlaging van het verplicht aantal te geven lessen.De docenten krijgen ook pedagogisch gezienmeer grond onder de voeten door de geleidelijkÂŽuitbouw van een socialistische opvoedkundigetheorie, door de oprichting van instanties zoalshet Pedagogische Centrale Instituut, het

CentraleInstituut voor Beroepsopleiding en de Pedago-gische Centrale Bibliotheek, door methodischetijdschriften voor de diverse schoolvakken, door 258



??? Het Oostdiiitse schoolsysteem en het derde vormingsprincipe Publikaties in de reeks Er2dehung und Gesell-schaft, en door vertalingen van, hoofdzakelijkRussische, pedagogische auteurs. De breuk metde Reformpedagogiek is in het begin der vijftigerjaren volledig en zonder overdrijving kan menstellen dat voortaan de Sowjet-pedagogiek d?¨bron is voor de Oostduitse pedagogische theorie. Op het congres van de Socialistische Eenheids-Partij van Duitsland in 1952 worden voor deschool een aantal opgaven geformuleerd die voorâ€?ie verdere ontwikkeling van het educatievesysteem bepalend zijn geworden en waarvan deVolgende twee de belangrijkste zijn. De jeugdÂŽoet worden opgevoed tot patriottisme, socia-listisch bevmstzijn en haat tegen imperialisme en"militarisme; de school zal een centrale plaatsgeven aan de overdracht van al die kennis en^aardigheden die nodig zijn voor de uitbouw^an de socialistische eenheidsstaat. De vraag'laar wat de leerlingen dan in concreto moeten'^finnen en kunnen om dit doel te bereiken voerttot het beginsel van de verbinding

onderwijs-Produktieproces, m.a.w. het polytechnisch vor-"lingsprincipe. De eerste aanzetten hiertoe vindtlernen in de nieuwe leerplannen die in het school-jaar 1951-1952 worden ingevoerd en waarinaangedrongen wordt op het concretiseren dertheorie door middel van voorbeelden en toepas-singen die ontleend worden aan het industri??leagrarische produktieproces. De polytechni-sering der school wordt echter pas in 1959 metdÂŽ tienklassige algemeenvormende polytechni-sche Oberschule gerealiseerd. Hieraan gaat eenPeriode van experimenteren en discussi??ren over'nhoud en methode van de polytechnische vor-"Â?ing vooraf. Karl Marx onderscheidde aan het fenomeenOpvoeding een geestelijk, lichamelijk en poly-technisch aspect. Onder dit laatste verstond hijEnerzijds een inleiding tot de algemeen weten-schappelijke principes van alle produktiepro-cessen, anderzijds een training in het praktischgebruik van elementaire werktuigen. Het is nietgezegd dat sinds Krupskaja het poly-technisch principe een pedagogisch postulaat Van'met communisme is geworden, een

postulaat dat"met name bij Blonsky zeer extreem wordt door-gevoerd, wanneer hij de school dood verklaart enals onderwijs- en vormingsinstituut vervangtdoor de arbeidsgemeenschap. Het is niet debedoeling van dit artikel de ontwikkeling derpolytechnische vorming in Rusland op de voette volgen; hiervoor kan verwezen worden naarde voorhanden zijnde literatuur.In de D.D.R.wordt het polytechnisch beginsel na het principe-besluit van 1952 slechts langzaam gerealiseerd;de verbinding van het onderwijs met het pro-duktieproces riep problemen op die niet opgrond van ervaring konden worden opgelost,maar waarvoor totaal nieuwe wegen moestenworden ingeslagen. Bovendien was nog steedsniet duidelijk hoe de verhouding moest zijn tus-sen beroeps- en polytechnisch onderwijs. Denoodzakelijke samenwerking tussen docenten enfunctionnarissen uit het bedrijfsleven krijgt voorhet eerst gestalte op de Conferentie van hetPedagogische Centrale Instituut die in 1953gewijd wordt aan polytechnische vorming en aande methoden om die te verwerkelijken. Toch kanmen zich niet aan

de indruk onttrekken dat degewenste en bedoelde polytechnisering van deschool in de eerste helft der vijftiger jaren zichteveel in de sfeer van discussie en overleg, teweinig op het niveau van concreet experimente-ren heeft afgespeeld. Een duidelijke stap in degoede richting wordt echter in 1957 gedaan,wanneer in nauw overleg tussen school en be-drijf besloten wordt tot invoering van een Pro-duktionstag, een dag per week waarop leerlingenvanaf de 7e klas in industrie of landbouw wer-ken. Vanaf het schooljaar 1958-1959 kan menspreken van een werkelijke wederzijdse door-dringing van school en bedrijf. De leerlingender klassen 1 tot en met 4 krijgen naast het nieu-we vak Werkunterricht ook eenvoudige, maat-schappelijk nuttige werkzaamheden te verrich-ten, terwijl het Werkunterricht in 5 en 6 reedsduidelijk een op het produktieproces gericht ka-rakter heeft. De klassen 7 tot en met 12 hebbenhun wekelijkse Unterrichtstag in der sozialis-tischen Produktion waarbij in 8 en 9 technischtekenen op het rooster verschijnt. Vanaf de 9eklas wordt een nieuw vak ingevoerd met de

nogalvage naam 'inleiding tot de socialistische pro- 259



??? J. H. G. I. Giesbers en C. J. J. A. Morsch duktie in industrie en landbouw' waarvan de be-doeling is de ideologische en politieke aspectenvan het socialistische produktieproces te behan-delen; het vak werd gewoonlijk in de bedrijvendoor bedrijfsmensen gegeven. Hoewel de zichvoordoende kinderziekten en ontwikkelings-problemen zeer complex waren, werd toch be-reikt, dat leraren zich technologisch en econo-misch schoolden, terwijl van de andere kantingenieurs en technici zich intensief met peda-gogische en didactische problemen gingen bezighouden. Zeer actieve medewerking aan de reali-sering van het polytechnisch programma werdverleend door de jeugdorganisaties die bijvoor-beeld op een massabijeenkomst in 1958 hulptoezegden bij de doorvoering van polytechnischonderwijs en de 'Herstellung einer Lernatmo-sph?¤re bei allen Kindern.'12 De transformatie van de school in socialis-tische zin werd niet alleen nagestreefd via deweg der polytechnisering. De voortschrijdendemechanisering, automatisering en technologise-ring van industrie en

landbouw stelden steedshogere eisen aan het ontwikkelingsniveau vanalle staatsburgers, eisen die hun concrete neer-slag vonden op het congres van het centraalcomit?Š der socialistische eenheidspartij in januari1959 waar besloten werd tot de opbouw van deverplichte, tienklassige, algemeen vormende enpolytechnische Oberschule. 5. 1959-1965: Naar een socialistische eenheids-school In juli 1959 wordt dit principebesluit gevolgddoor een reeks voorstellen, waarin problemenmet betrekking tot het beroepsonderwijs aan deorde worden gesteld. Men volgt daarin de ge-dachtengang, dat de voortdurende stijging vanhet wetenschappelijk niveau de grondslag vormtvoor een snelle verhoging van de arbeidsproduk-tiviteit. Het onderwijs zal hierbij een belang-rijke rol spelen. De beroepsopleiding zal moetenworden aangepast aan het groeiend streven naarvorming en ontwikkeling van de kant van dewerkers zelf. Gestreefd moet worden naar eenbrede opzet van de beroepsopleiding op basis van de tienklassige, algemeenvormende, poly'technische Oberschule. De

beroepsopleiding zaltwee jaar moeten omvatten: ?Š?Šn jaar algemenebasisopleiding en ?Š?Šn jaar gespecialiseerde vak-opleiding. Deze voorstellen wijzen vooruit in derichting waarin de onderwijswetgeving van de nUkomende periode zich gaat ontwikkelen. In verband met de afkondiging van de nieuweonderwijswet op 2 december 1959 verschijnt ionovember reeds een Verordnung ??ber dieSicherung einer festen Ordnung an den allge-meinbildenden Schulen, waarin onder meer aan-wijzingen worden gegeven betreffende de plaatsen de verantwoordelijkheid van de schoolleidingen van de docenten, het P?¤dagogenkollektiv,betreffende de vorm van het onderwijs, de sa-menwerking van ouders, docenten en leerlingen,de plaats van het leerlingenkollektief, de verhou-ding van school en maatschappij en van schoolen jeugdorganisaties. Nadruk wordt gelegd oporde en discipline als voorwaarden voor het goed ^functioneren van het onderwijs- en opvoedings-proces. De nieuwe wet leidt tot een enorme activiteitop pedagogisch-didactisch gebied: er verschij- ^nen

nieuwe leerplannen, een lange reeks leer-boeken en een groot aantal methodische hand-leidingen. De uitgeverij Volk und Wissen geeftenige tientallen titels uit over problemen metbetrekking tot de polytechnische vorming, waar-onder vele vertalingen uit het Russisch. In november van hetzelfde jaar sticht men aanhet Ministerie van Volksopvoeding een z.g-Wetenschappelijke Raad, waarin meer dan 300wetenschapsmensen en practici op het gebiedvan de pedagogiek en van vele andere weten-schappelijke disciplines zitting nemen. Deze Raadverdeelt zich in een groot aantal werkgroependie zich bezighouden met pedagogische onder- ,zoeksprojecten en er verschijnt als vrucht vandeze activiteiten een lange reeks publikaties:onder meer Diskussionsbeitr?¤ge zu Fragen derP?¤dagogik (tot 1965 42 delen). P?¤dagogische ,Wissenschaft und Sozialistische Schule (tot 196211 delen), een serie standaardwerken voor delerarenopleiding, een volledigÂŠ uitgave van dewerken van Diesterweg, het Jahrbuch f??r 260



??? Het Oostdiiitse schoolsysteem en het derde vormingsprincipe Fig. 2 Het schoolsysteem in de D.D.R. 1959-1965 261



??? J. H. G. I. Giesbers en C. J. J. A. Morsch Erziehungs- und Schulgeschichte, vertalingenvan werken van auteurs uit de socialistischelanden, o.a. een volledige uitgave van de werkenvan Makarenko. Het belangrijkste onderwijsdoel wordt in dewet als volgt omschreven: 'Das Ziel, das diesesGesetz unserer Schule stellt, besteht darin,einen neuen Menschen, einen allseitig entwickel-ten, kultivierten und gebildeten Menschen zuschaffen, der im Geist des Friedens, der sozia-listischen Gesellschaft und der V??lkerfreund-schaft erzogen ist'.^^ De nieuwe school, die een voorbeeld moet zijnvoor het schoolwezen in het ?Šne Duitsland vande toekomst, kan als volgt worden gekenmerkt:zij zal d?Š algemeen vormende school zijn vooralle kinderen; zij is een tienklassige, polytechnische Ober-schule; de polytechnische vorming is de basis voor on-derwijs en opvoeding in alle klassen;de Oberschule is verdeeld in een Unterstufe (deklassen 1-4) en een Oberstufe (de klassen 5-10);het onderwijs aan de Oberschule vormt degrondslag voor de beroepsopleiding;deze

beroepsopleiding kan na de achtste of nade tiende klas beginnen en kan uitmonden in deAbitur, die toegang geeft tot de universitairestudie (zie schema II); de twaalfklassige, algemeenvormende, poly-technische Oberschule (de z.g. Erweiterte Ober-schule) vormt de rechte weg naar de Abitur;toelating tot de universiteit geschiedt na ?Š?Šn jaarwerken in het bedrijfsleven (industrie of land-bouw); als het nieuwe schoolsysteem is uitgebouwd(planning tot herfst 1964)i4, zal de leerplichttien jaar algemeenvormende, polytechnischevorming plus tenminste twee jaar beroepsoplei-ding gaan omvatten. De ouders worden vanaf het begin nauw bijde nieuwe school betrokken via de begin 1960verschijnende Elternbeir?¤tsverordnimg. Hierinwordt onder meer bepaald, dat het oudercomit?Šlangs democratische weg zal worden gekozen;per klas zullen Â? vijf ouders met de klasseleraarhet Klassenelternaktiv vormen. Doel is uiter-aard een zeer nauwe samenwerking tot stand tebrengen tussen ouders en school. Als basis voor een nieuwe lerarenopleidingwordt in april 1960 de

Grundkonzeption f??r diesozialistische Lehrerbildung gepubliceerd. Dezeopleiding start in september van hetzelfde jaaren is gebouwd op de volgende principes:een vierjarige universitaire studie voor aanstaandeleraren in de Oberstufe; een driejarige opleiding aan een instituut voorlerarenopleiding voor aanstaande Unterstufe-leraren; voor alle aanstaande Oberstufeleraren een vak-wetenschappelijke opleiding voor twee onder-wijsvakken; polytechnische vorming, grondige opleiding in depedagogische wetenschappen en intensieve voor-bereiding op de onderwijspraktijk voor allen. ^ ÂŽ Tegelijkertijd wordt een omvangrijk systeemvoor de voortgezette opleiding van leraren ge-concipieerd en reeds in het schooljaar 1960-1961in praktijk gebracht. Enige maanden later verschijnen de directievenmet betrekking tot de vernieuwde beroepsoplei-ding. De kenmerken zijn:zij bouwt voort op de tienklassige, algemeenvor-mende, polytechnische Oberschule;zij moet breed van opzet zijn;zij moet nauw met het leven en in het bijzondermet de socialistische produktie verbonden

zijn;opleiding en kwalificatie van de werkers vormenvaste bestanddelen van het socialistische vor-mingssysteem; de jeugdigen moeten tijdens hun opleiding wor-den gevormd tot klassebewuste arbeiders enboeren; de ontwikkeling van de socialistische produktieen arbeidsorganisatie is bepalend voor de maat-regelen die moeten worden genomen ten aanzienvan de opleidings- en bekwaamheidseisen. In de nu komende jaren ontwikkelt het nieuweschoolsysteem zich voorspoedig. De CentralePolytechnische Conferentie te Leipzig in januari1961 stelt reeds vast, dat de polytechnische vor-ming op de scholen goed voldoet en dat hetpolytechnisch onderwijs een 'ondeelbaar be-standdeel van het schoolsysteem geworden is. 262



??? Het Oostdiiitse schoolsysteem en het derde vormingsprincipe De socialistische eenheidsschool 1965 totheden De Wet van 1959 markeert de richtlijnen volgens^elke het onderwijs zich in de komende jarenpntwikkeit, een ontwikkeling die zal uitmonden'n de wet van 25 februari 1965. Deze wet brengtdan ook geen belangrijke vernieuwingen, maarcodificeert de ontwikkelingen van de vooraf-Saande jaren. Er wordt ondertussen in de periode tussen1963 en '65 zeer intensief gewerkt aan de uit-werking van nieuwe leerplannen en studiepro-Sramma's. Opleidingen voor het nieuwe vakStaatb??rgerkunde en voor verschillende poly-technische vakken komen tot stand en voor deUnterstufe ontstaat er een nieuwe lerarenoplei-ding. Deze leraren zullen in de toekomst be-voegdheid moeten verkrijgen in drie vakken, teWeten twee verplichte (Duits en wiskunde) en ?Š?Šnkeuzevak (te kiezen uit tekenen, muziek, licha-nielijke oefening, Werkunterricht en schooltuin-Werk). In verband met de ontwikkelingen op onder-wijsgebied in deze jaren moet zeker het Jugend-gesetz van 4 mei 1964

genoemd worden. DezeWet legt de nadruk op de plicht van de jeugd door^'Sen initiatieven de produktie op een hoog we-tenschappelijk-technisch niveau te brengen. ZijWordt dringend aangespoord zich bij de voor-t>ereiding op het beroep te richten naar de op-bouwplanning van de socialistische staat. Wij^Uen verderop zien tot welke consequenties dit'n Verband met de beroepskeuze en de beroeps-opleiding gaat leiden. . E)e onderwijswet van 1965 ziet de ontwikke-"ng van het onderwijs in nauwe samenhang metde staatkundig-maatschappelijke ontwikkeling:de socialistische eenheidsschool in de socialis-tische eenheidsstaat. Algemene leerplicht voor de Oberschule enVoor het beroepsonderwijs worden in de wetVastgelegd, alsmede de materi??le voorwaardenhiertoe in de vorm van gratis onderwijs, gratisschoolboeken etc.i' t^e Wet leidt tot modernisering van de inhoud"cr algemene vorming en tot een kwalitatieveverbetering en groei van de beroepsopleidingen.Alvorens daar iets nader op in te gaan, willen wijFig. 3 toelichten, dat de opbouw van hetonderwijs in de D.D.R. in 1968

voorstelt (nadrie jaar doorwerking van de wet van 1965). De Vorschulerziehung geschiedt in de (nietverplichte) cr?¨che, waar kinderen tot en met driejaar terecht kunnen, en in de kleuterschool,bestemd voor de drie- tot zesjarigen. In 1970bezoekt bijna 75% van deze leeftijdsgroep de kleuterschool. Fig. 3 Het schoolsysteem in de D.D.R. in 1968(A: erweiterte Oberschule, B: Specialschulen, C:Abiturklassen in Berufsschulen, D: Berufsschulen,E: Ingenieur und Fachschulen, F: Aus- und Wei-terbildung der Werkt?¤tigen, AI: Vorbereitungs-klassen an A). In de Vorschulerziehung wordt grote aan-dacht besteed aan het gebruik van de moeder-taal, speciaal ten behoeve van die kinderen, diedaarin een achterstand hebben. De kleuterschool 263



??? J. H. G. I. Giesbers en C. J. J. A. Morsch bereidt de kinderen voor op het entree tot degrote school; voor kinderen, die de kleuterschoolniet bezoeken, kent men wekelijkse speel- enleermiddagen als voorbereiding voor de groteschool en als middel om na te gaan of de kinde-ren schoolrijp zijn. De tienklassige, algemeenvormende, poly-technische Oberschule vormt 'das Kernst??ckdes sozialistischen Bildungssystems der D.D.-R.19 Het schooljaar begint op 1 september. Allekinderen, die tot 31 mei van het betreffende jaarzes jaar zijn geviforden, gaan dan voor het eerstnaar de grote school. De onderwijswet verdeelt de tienklassigeOberschule in drie Stufen:de Unterstufe met de klassen 1-3; de Mittel-stufe met de klassen 4-6; de Oberstufe met deklassen 7-10. Deze regeling is nog niet geheel gerealiseerd,maar wordt m?Št de herziene leerplannen geleide-lijk ingevoerd. In de Unterstufe is het onderwijs uiteraardelementair, 'aber schon hier wissenschaftlichin dem Sinne, das nichts gelehrt wird, was sp?¤terkorrigiert werden m??sste".2o Dit geldt in hetbijzonder voor

het vak wiskunde. In de Mittelstufe begint het onderwijs in denatuurwetenschappelijke en sociaalwetenschap-pelijke vakken en in de vreemde talen. Dit on-derwijs geschiedt door vakleerkrachten. Alseerste (verplichte) vreemde taal wordt in allescholen vanaf de vijfde klas Russisch onderwe-zen. Vanaf de zevende klas kan facultatief eentweede vreemde taal worden gekozen uit dereeks Engels, Frans, Poolsj Tsjechisch enZweeds. Binnen afzienbare tijd wordt de keuzevan een tweede taal verplicht. In de Oberstufe wordt het onderwijs in boven-genoemde vakken voortgezet, (zie Fig. 4). Van de leerlingen, die de achtste klas achterde rug hebben, verlaat ongeveer 20% de alge-meenvormende school om naar het beroeps-onderwijs over te gaan. Deze leerlingen ontvan-gen verder hun algemene vorming aan instel-lingen voor beroepsonderwijs of voor Er-wachsenenqualifizierung. Degenen, die na deachtste klas op school blijven (80%), kunnen, nade negende en tiende klas doorlopen te hebben,naar de erweiterte Oberschule (elfde en twaalfdeklas) om zich voor te

bereiden op de Abitur;ze kunnen ook de weg gaan van Berufsausbil-dung mit Abitur, hetgeen betekent, dat zij dan nadriejaar zowel een beroep hebben geleerd als hunAbitur hebben gedaan. Men wil de Abiturstufemaken tot een werkelijk voorbereidend, weten-schappelijk onderwijs. In de onderwijswet is datvastgelegd in paragraaf 21: 'Durch hochschul-gem?¤sse Formen und Methoden der Wissensan-eignung und F?¤higkeitsentwicklung wie ?œbun-gen, Seminare, Selbststudium, Konsultationensind die Sch??ler an Methoden des selbst?¤ndigenwissenschaftlichen Studiums zu gew??hnen. Siesind in erster Linie auf ein Hochschulstudium vorzubereiten'.21 De weg naar de universiteit staat open voorallen, die de daartoe bestemde opleiding hebbengehad. Het aantal abituri??nten bedraagt momen-teel 25% van de betreffende geboortejaargang- De onderwijswet houdt behalve met de 'nor-maal begaafde' leerlingen ook rekening metpsychisch en fysiek gehandicapte kinderen ?Šnmet kinderen met speciale begaafdheden. Dezorg voor en de hulp aan lichamelijk en

geestelijkgebrekkige kinderen zijn opgenomen in de grond-wet van de D.D.R. 'F??r Kinder und Erwachsenemit psychischen und physischen Sch?¤digungenbestehen Sonderschul- und ausbildungseinricb-tungen'.22 De D.D.R. kent een aantal scholenvoor buitengewoon onderwijs aan hardhorendenen doven, zwakzienden en blinden, kinderen metspreek- en stemstoornissen, debielen en licha-melijk gehandicapten. Leerlingen met specialebegaafdheden en talenten kunnen in verschil-lende speciale scholen en klassen terecht (bij-voorbeeld voor balletopleiding). Ook in de'gewone' school kunnen deze talenten tot hunrecht komen door de leerlingen te laten deel-nemen aan (vrijwillige) werkgroepen, die opschool eenmaal per week gedurende twee uurbijeenkomen. Men kent dergelijke werkgroepen(Kurse, Zirkel, Interessengemeinschaften) voorwiskunde, natuurwetenschapp?Šn, geschiedenisÂ?literatuur, talen, technische vakken, koorzang. 264



??? Het Oostdiiitse schoolsysteem en het derde vormingsprincipe Fach/Klasse 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 I.H.2.H. Deutsch 11 10 121 13* 14* 7 6 5 5 5 4 Russisch __ â€” â€” â€” 653333 Mathematik 55666666555 Physik __ â€” â€” â€” â€” 3 2 3 3 4 Astronomie __________ 1 Chemie _______ 2 3 3 4 Biologie ___ â€” â€” 3*2*1 2 2 2 Geographie __ â€” â€” â€” 22222 1 Werkunterricht 1 1 1 1 2 2 2 - - - - Schulgartenunterricht - 1 (20)^ (30)- (30)+ (30)+ (12)+ - - - - Polytechnischer Unterricht __ â€” â€” â€” â€” â€” 4 4 5 5davon: Einf. i. d. Sozialist. Prod. __ â€” â€” â€” â€” â€” (1) (1) (2) (2) Produktionsarbeit ------- (2) (2) (3) (3) Technisches Zeichnen __ â€” -â€”'-â€” (1) (1) (â€”) (â€”) Geschichte __ â€” â€” â€” 1 22222 Staatsb??rgerkunde â€” â€” â€” â€” â€” â€” â€” 1 1 1 2 Zeichnen 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 - Musik 11111111111 Sportunterricht 2 2 2 3 3 3 3 2 2 2 2 Nadelarbeit â€” â€” â€” 1 i _ _ â€” _ â€” â€” Wochenstunden 21 21 23 26 28 32 33 32 34 35 36 2. Fremdsprache fak. __ â€” â€” â€” â€” â€” 3 3 3 2 Madelarbeit fak. â€” â€” â€” â€” ~ ^ i_ â€” â€” â€” Insgesamt 21 21 23 26 28

33 34 35 37 38 38 265 1  = einschliesslich Schulgartenunterricht (j?¤hrlich): in Kl. 2 = 20 Std.; in Kl 3. 4 u. 5 = je 30 Std.; in Kl. 6 = 12 Std.^ = Jahresstunden P'g. 4 Urentabel schooljaar 1968-1969 toneel, tekenen en schilderen, sport, maar ook muieren hun talenten zelf te ontdekken, is onder Voor hobby's als filatelie en modelbouw, ja meer de Wiskunde-Olympiade, die in internatio- zelfs voor bijenteelt, Â?s Deze groepen worden naai verband wordt gehouden en waaraan wordt geleid door leraren van de school, maar ook wel deelgenomen door jongelui uit Oost- en West- door vakmensen van buiten de school. De activi- Europa. Op technisch gebied kent men de teiten zijn vaak gericht op groepsprojecten. M.M.M.'s (Messen der Meister von Morgen) en Een groot deel van deze werkgroepen wordt op het gebied van de sport de winter- en zomer- gesticht en verzorgd door de Junge Pioniere en Spartakiaden met een welhaast Olympisch pro- de Freie Deutsche Jugend, die ook zelf in hun gramma. Zentralh?¤user, Pionierparke en Stationen junger De D.D.R.-pedagogen zijn ervan

overtuigd, Forscher dergelijke arbeidsgemeenschappen or- dat de 'dagschool', de school waar de leerlingen ganiseren. doorbrengen, de school van de toe- Een populair middel om de leerlingen te sti- komst is. Leren, werken, spelen en vrijetijds-



??? J. H. G. I. Giesbers en C. J. J. A. Morsch besteding in de school maken een effectief op-voedings- en vormingsproces mogelijk. Men zietwel in, dat de dagschool het gezin niet kan ver-vangen, doch wel kan ontlasten, bijvoorbeelddoor toezicht bij de studie en controle op hethuiswerk; bovendien helpt de school hierdoor dewerkende vrouw (76% van de vrouwen in deD.D.R. is in een of ander beroep werkzaam). Tegenwoordig zijn er in de D.D.R. Â? 150dagscholen; daarnaast kennen alle scholen reedsbepaalde vormen van Tageserziehung' in dereeds besproken werkgemeenschappen en in dedagverblijven, waar gewoonlijk de jonge kinde-ren, van wie beide ouders werken, de gehele dagdoorbrengen. Momenteel bezoeken ongeveer500.000 kinderen deze dagverblijven.24 Hierboven spraken wij over moderniseringvan de inhoud der algemene vorming. Metbetrekking hiertoe zij opgemerkt, dat de onder-wijswet van 1965 vernieuwing van het onderwijsop lange termijn beoogt en wel een modernise-ring, die samengaat met de opbouw van hetsocialisme in de

D.D.R. In samenhang hiermeemoeten de telkens optredende vernieuwingen vanleerplannen en studieboeken worden gezien ende invoering van de modernste technische hulp-middelen bij het onderwijs (televisie, talenpracti-cum, de nieuwste apparatuur bij het polytech-nisch onderwijs). Modernisering treft men ookaan bij de universitaire opleiding, de beroeps-opleidingen de opleiding en bijscholing van vol-wassenen. De wet heeft een allesomvattende wettelijkeregeling getroffen voor de opbouw van het helevormingssysteem van kindercr?¨che tot universi-teit. De geschiedenis van de universiteit in deD.D.R. toont ons in de periode van 1945 totheden een ontwikkeling, die in een drietal fasen -parallel met het overige onderwijs - is verlopen. De eerste Hochschulreform deed zich voor na1945, toen het vooral ging om de zuivering vanhet hoger onderwijs van fascistische elementen.Er werd toen een begin gemaakt met de demo-cratisering van het hoger onderwijs. Daartoewerden de reeds eerder genoemde Vorstudienan-stalten in het leven geroepen, waaruit in 1949de

nu niet meer bestaande Arbeiter- und Bauern-fakult?¤ten ontstonden. Het hoger onderwijs zouin de toekomst meer gericht moeten zijn op devorming van wetenschapsmensen, die zich be-wust zijn van hun sociale en humanitaire verant-woordelijkheid en die bereid zijn mede te werkenaan de ontwikkeling van een socialistische maat-schappij. Bij de tweede Hochschulreform in 1950-1951werd een sociaal-wetenschappelijke basisstudie,uitgaande van de Marxistisch-Leninistische in-zichten tot een van de belangrijkste grondslagenvan alle studieplannen gemaakt. De ontwikke-lingspolitiek van het hoger onderwijs zou voor-taan hand in hand gaan met de ontwikkelingenop het gebied van economie, politiek en cultuur.Walter Ulbricht verklaarde in november 1950op een conferentie van de F.D.J.: 'Das Studiumder Gesellschaftswissenschaft dient dem Zweck,die Jugend zu bef?¤higen, als bewusste Erbauerder neuen Gesellschaft zu arbeiten und diemarxistisch-leninistische Theorie sch??pferischanzuwenden.Vorming van een socialistischeintelligentsia werd in de

komende jaren ondermeer mogelijk gemaakt door een stelsel van stu-diebeurzen en studieloon. Dit laatste speciaalvoor jonge wetenschapsmensen, die zich voor-bereiden op promotie of Habilitation. Bij de derde Hochschulreform met de school-wet van 1968 benadrukt men het agens-karaktervan het socialisme voor de wetenschappelijk-technische revolutie. 'Durch die Hochschulre-form sollen Ausbildung, Weiterbildung undHochschulforschung konsequent auf den wissen-schaftlichen H??chststand in der Welt orientiertwerden, um selbst auf den strukturbestimmendenGebieten wissenschaftliche Spitzenleistungen, j^Pionierleistungen in gr??sserem Umfange her-vorbringen zu k??nnen'.26 Dit betekent ondermeer, dat de onderzoeksmogelijkheden van deuniversiteiten en hogescholen zullen moetenworden geconcentreerd op projecten, die destructuur van de economie van het land opbelangrijke wijze medebepalen. Het onderzoekwordt nog sterker dan voorheen doelgericht ensystematisch met de praktijk verbonden. Volgens reeds bestaande programma's

zullendoor concentratie meer dan 700 instituten aan de 266



??? Het Oostdiiitse schoolsysteem en het derde vormingsprincipe instellingen van hoger onderwijs tot 180 sectiesborden gecombineerd, waardoor men hooptdoelgerichter en effici??nter te kunnen werken.Men streeft naar een systeem voor de organisatieVan wetenschappelijk werk waardoor belangrijkeonderzoekingen kunnen worden gecentraliseerd.Medezeggenschap van de studenten is een alge-ween aanvaard principe. Dit geldt speciaal voorhet overleg op het gebied van methoden vanonderwijs en onderzoek ?Šn op het gebied vanleerplanontwikkeling. Bijzonder veel waarde^ordt gehecht aan nauwe contacten tussen stu-denten en jonge arbeiders. Enige cijfers betreffende het hoger onderwijsin de D.D.R., ontleend aan Volkmar Stanke,Student und Studium in der D.D.R., Berlin19702. Aantal instellingen voor hoger onderwijs (p. 22) 8214455 1945195119601969 Aantal studenten in de D.D.R. (p. 30) totaal per 10 000 inw. geslaagden 1945 8 200 6,3 1951 31 512 17,2 4 631 1955 74 742 41,7 7 617 i960 101 773 59,0 15 136 1969 122 000 71,0 19 385 Percentage studenten,

kinderen van arbeiders enboeren (p. 49) 1945-'46 4 %1949-'50 28 %1968-'69 46,3% Percentage vrouwelijke studenten in 1968:31.6% (p. 79) Percentage studenten per studierichting in 1968(P. 89) pedagogiek 26,8% technische wetenschappen 25,9% economie, rechten, journalistiek 16,4% medicijnen 9,4% wis- en natuurkunde 9,1% landbouwwetenschappen, diergeneeskunde 6,6% filosofie, taalwetenschappen, geschiedenis, kunst, muziek 4,2% gymnastiek, sport 1,1% theologie 0,5% De beroepsopleiding in de D.D.R. is in delaatste jaren sterk toegenomen: het percentagegeschoolde arbeiders steeg van 30% in 1955 tot61% in 1970; in 1980 verwacht men zelfs 84%. Het percentage schoolverlaters dat een be-roepsopleiding volgde, steeg van 74% in 1955tot 98% ih 1969; het percentage werkers met eenOberschule-Vooropleiding ging omhoog van2,59% in 1959 tot 19% in 1970 en met een diplo-ma van het hoger beroepsonderwijs van 4,7% in1962 tot 12,5% in 1970.27 Gelet op de voorop-leidingen ziet men dus kwantitatief en kwalitatiefaanmerkelijke stijgingen. Dit is onder meer

tedanken aan de sterke toekomstgerichtheid van deD.D.R. en in verband daarmee aan het strevennaar een hoger opleidingsniveau voor alle bur-gers. De beroepsopleiding tot vakman sluit aan bijhet onderwijs in de tiende klas van de algemeen-vormende, polytechnische Oberschule; zij duurttwee jaar (voor enige beroepen drie jaar) enmaakt verdere studie mogelijk, (zie Fig. 3).Naast de tweejarige opleiding bestaat een drie-jarige cursus voor gediplomeerd vakman; in dezeopleiding kan men zich tevens voorbereidenvoor de Abitur. De leerlingen van de tweejarigeopleiding volgen gedurende vier dagen per week(28 uur) praktijklessen en twee dagen per week(14 uur) theorielessen. De theorievakken zijn teverdelen in beroepstheoretische en algemeen-vormende vakken. Bij de driejarige opleidingwordt meer aandacht besteed aan de theoretischevakken. Bij de opleiding gaat men uit van breed gepro-fileerde basisberoepen die een veel ruimer be-roepsopleiding mogelijk maken dan vroeger hetgeval was. De opleiding in het basisberoep wordt 267



??? J. H. G. I. Giesbers en C. J. J. A. Morsch duidelijk ondersteund door het polytechnischonderwijs dat de leerlingen van de 7e-10e klasontvangen en dat in de 9e en 10e klas al eendifferentiatie vertoont (voor zover het zich ophet gebied van de industrie beweegt) tussenonderwijs betrekking hebbend op de metaalver-werkende industrie, de electro-industrie, debouwnijverheid, de chemische industrie en detextielindustrie. De keuze van het beroep is vrij, maar beperktdoor de toekomstplanning van de socialistischestaat. Als men dan toch van vrije keuze wilspreken, kan men dit alleen doen vanuit hetvrijheidsbegrip van Marx en Engels, die vrijheiddefinieerden als 'Einsicht in die Notwendigkeit',dat wil zeggen het vermogen om met kennis vanzaken te oordelen over datgene wat noodzakelijkis voor het algemeen belang en dus gedaan dientte worden. Deze kennis van zaken houdt medein, dat men niet overgeleverd is aan de blindekrachten van het lot. Vrijheid betekent verdernog het vrij zijn van uitbuiting, van de beper-kingen opgelegd door rang en stand, door

religieen confessie en het vrij zijn van vrees voor struc-turele crises en werkeloosheid. De beroepskeuze wordt dan ook voorafgegaandoor een lang proces van onderwijs en opvoe-ding, dat eigenlijk in de eerste klas al begint endoor de polytechnische vorming versterktwordt. De eigenlijke keuze wordt voorbereiddoor beroepenvoorlichting in de klassen 5 en 6,door beroepenori??ntering in de klassen 7 en 8 endoor de differentiatie naar beroepsgroepen in hetpolytechnisch onderwijs in de klassen 9 en 10.In dit systeem wordt een geleidelijk en geleidgroeien naar een beroep toe m??gelijk gemaakt. De brede opleiding voor het basisberoep heeftgrote voordelen voor de beweeglijkheid - Marxsprak van disponibiliteit - van de werkers. Zijzijn daardoor breder geori??nteerd in hun beroep,waardoor zij gemakkelijker met andere werkerskunnen meedenken en -arbeiden; zij zijn beterin staat voortgezette opleidingen en bijscholings-cursussen te volgen en zij zijn gemakkelijker teherscholen, wanneer aan bepaalde specialisatiesgeen behoefte meer bestaat of wanneer

iemandzich in een andere richting wil bekwamen. Met ingang van 1 september 1970 heeft menmet het oog op de toekomst (voortgezette ratio-nalisatie, mechanisering, automatisering) hetpakket basisvaardigheden met drie vakken uit-gebreid, te weten inleiding tot de electronica,tot de meet-, stuur- en regeltechniek en tot dedataverwerking, alle drie vakken die van eminentbelang zijn voor de kennis van en het inzicht inhet sturen van technologische processen. Het aantal basisberoepen is in 1970 gepland op26, het aantal gespecialiseerde beroepen op310.28 Als opleidingsscholen functioneren allereerstde bedrijfsberoepsscholen (65% van het aantalleerlingen), die zijn verbonden aan de grotestaatsbedrijven. De zogenaamde communaleberoepsscholen (34% van het aantal leerlingen)worden bezocht door leerhngen die opgeleidworden voor industrie, landbouw en handel inbedrijven die g?Š?Šn eigen school hebben. Ten-slotte blijft 1% van het aantal leerhngen over,die centrale beroepsscholen (meestal met inter-naat) bezoeken waar zij de

beroepstheoretischeopleiding ontvangen in cursussen van enige we-ken. De algemeenvormende vakken volgen zijaan een beroepsschool in hun eigen woonplaatsen de praktische vakopleiding vindt plaats in eendaartoe geschikt bedrijf. De middelbare beroepsopleidingen geschiedenaan ongeveer 200 vakscholen. Bijna 60% van deleerlingen van deze scholen (technische scholen,landbouwscholen, instituten voor de onderwij-zersopleiding, economische scholen, kunstaca-demies etc.) zijn part time studerenden, d.w.z.via avondonderwijs of schriftelijk onderwijs. Over de hogere opleidingen spraken wij reedshierboven; ons resten nog enige opmerkingenover de Erwachsenenbildung. In deze tijd is hetniet meer mogelijk zijn leven lang te teren opeenmaal verworven kennis en kunde. Ook in deD.D.R. ziet men in, dat het vormingsproces eenpermanent proces is. Men kent dan ook eengroot aantal instituten dat zich met scholing vanvolwassenen bezighoudt, zowel voor dag- alsvoor avondonderwijs, voor schriftelijk onderwijsen televisieonderwijs. Vijfentwintig procent

vanalle literatuur op het gebied van onderwijs en 268



??? Het Oostdiiitse schoolsysteem en het derde vormingsprincipe vorming heeft betrekking op de Erwachsenen-bildung. Behalve cursussen die direkt dienstbaarWorden gemaakt aan de vorming voor beroep enbedrijf, zijn er vele leergangen o.a. op het gebiedvan de algemene vorming, culturele vorming,gezinspedagogiek, politiek, economie. In hetbedrijfsleven speelt de bijscholing uiteraard eenzeer belangrijke rol, deze geldt zowel de om-scholing als de scholing voor hogere functies.Ook het onderwijs kent een intensieve her-, bij-en 'voort'scholing. Ziet men terug op het geschetste onderwijs-systeem in zijn geheel, dan kan men zich nietonttrekken aan de indruk van doordachtheid,gaafheid, T??chtigkeit. 7. Besluit Naast alle waardering die men moet opbrengenVoor het vele en goede werk dat verzet is in descholen der D.D.R., blijven er een aantal funda-mentele kwesties ten aanzien waarvan wij menenons zeer kritisch te moeten opstellen. Volgens de onderwijswet van 1965 moet elkeOostduitse docent zijn leerlingen voorbereidenop 'das Leben im Sozialismus'.29 Hij

wordtverondersteld altijd en op elk niveau waar hijWerkzaam is de staat te representeren. Zijn han-delen is zeer nauwkeurig omschreven omdat hijeen staatdienaar is, wat betekent dat hij zichtot het socialisme moet bekennen, socialistischmoet opvoeden en in al zijn activiteiten de stand-Punten van de arbeidersklasse moet uitdragen.Hij is een politieke functionaris binnen een strakgesloten politiek systeem, die volgens de richt-lijnen van het Gewerkschaft Unterricht undErziehung niet verondersteld wordt veel te dis-cussi??ren, veel nuances aan een probleem te zienof een positieve beoordeling te geven van eenleerling wiens werkstukken geen politieke stel-lingname tonen.De geringste sporen van eengodsdienstige ori??ntatie worden uitgelegd alskwalijke resten van een burgerlijke moraal dieVerdacht zijn bij iemand die een voorbeeld ir.oetzijn van de socialistische orthodoxie. Het do-centencorps der D.D.R. maakt de indruk eenUniform, monolithisch, strak georganiseerd blokte zijn met slechts een doel - de realisering van desocialistische prestatieschool -, dat slechts meteen

methode - de doceervorm van onze oudeluisterschool -, bereikt kan worden. Eenzelfde pressie tot doods conformismevinden we op universitair niveau. Nadat Staats-sekret?¤r Girnus in 1957 geconstateerd had, datelke wetenschapper die het niet met staat ofpartij eens was van de universiteiten en hoge-scholen moest verdwijnen, wordt in 1958 het heletertiaire onderwijs onder een staatssecretariaatgeorganiseerd waardoor de mogelijkheid wordtgeschapen om, - in de bewoordingen van de be-treffende verordening, - 'ein einheitliches, in sichgeschlossenes, sozialistisches Hoch- und Fach-schulwesen' te ontwikkelen dat in staat zal zijn'die sozialistische Ideologie an den Universit?¤ten,Hoch- und Fachschulen durchzusetzen.Menkan zich terecht afvragen wat het wetenschappe-lijk ideaal van dergelijke universitaire kazerneszal zijn. Tot slot, waar, zoals boven aangetoond, deschool een werktuig van de staat is geworden,kan men weinig enthousiast zijn over de veror-dening van het Ministerie van Volksopvoedinggedateerd 30 juli 1963, waarin gesteld wordt:'Haupttr?¤ger der

aussenschulische Arbeit ist diesozialistische Oberschule. Sie gestaltet planm?¤s-sig die Einheit von unterrichtlicher und ausser-schulischer Bildung und Erziehung und arbeitetdabei eng mit der sozialistischen Jugend- undKinderorganisation zusammen.Door dezebeslissing heeft de Staat zelfs greep gekregen opde vrijetijdsbesteding der jeugd. De jeugdbewe-ging is niet meer een spontane schepping van dejongeren zelf, niet meer het produkt van denatuurlijke drang om naast gezin, school enwerk een eigen milieu te scheppen, niet meer eenvoorlopig realisatieterrein voor eigen verant-woordelijkheid, initiatief en creativiteit. FreieDeutsche Jugend en de Junge Pioniere zijn geenjeugdbewegingen in deze zin meer maar middelin de handen van volwassenen tot het doel van desocialistische eenheidsstaat. Dit artikel zal voldoende duidelijk hebben ge-maakt, dat men puur onderwijskundig gezienveel respect moet hebben voor de poging van de 269



??? J. H. G. I. Giesbers en C. J. J. A. Morsch Oostduitse socialistische eenheidsschool om deeisen van de wetenschappelijk-technologischerevolutie met de ideologische postulaten van hetMarxistisch-Leninistisch systeem te verzoenen.Puur onderwijskundig, want, zo men al pedago-giek geheel van onderwijskunde zou kunnenabstraheren, men ontkomt niet aan de indrukdat de pedagogische prijs die betaald werd zeerhoog is, een fenomeen dat men steeds zal waar-nemen waar pedagogiek tot staats- en partij-pedagogiek wordt en waar een staat zich te zeerals Erziehungsstaat interpreteert. Literatuur 1. Lauwerijs, J. en Scanlon, D. (eds.):'The WorldYear Book of Education 1969, Examinations,'London 1969, p. 146. 2. Wilhelm, Th.: 'P?¤dagogik der Gegenwart',Stuttgart 1967, p. 528. 3. Froese, L., Haas, R. en Anweiler, O.: 'Bildungs-wettlauf zwischen West und Ost', Freiburg imBreisgau 1960, p. 34. 4. Reble, A.: 'Geschichte der P?¤dagogik', Stuttgart19697, p. 312. 5. o.e. p. 510. 6. G??nther, K. en Uhlig, G.: 'Geschichte der Schulein der Deutschen Demokratischen

Republik,Berlin 1969, p. 43. 7. Ibid.: p, 53. 8. Ibid.: p. 66. 9. Ibid.: p. 81. Onze bron vermeldt uiteraard niet ofdit een gevolg is van prestatieverhoging of norm-verlaging. 10. Ibid.: p. 87. 11. Santema, M.: 'Polytechnische vorming', in:Pedagogische Studi??n, april 1968, pp. 172-182.Zie zijn literatuuropgave op p. 182. Daarnaastzijn nog te noemen: Mathuse-KIein, G.: 'Poly-technisch onderwijs in de D.D.R.', in: Vernieu-wing van Opvoeding en Onderwijs, sept. 1970,pp. 66-72. Klein, H.: 'Polytechnische Bildungund Erziehung in der D.D.R.', Hamburg 1962(Rororo). Wittig, H.: 'Pl?¤ne und Praktiken derpolytechnischen Bildung in Mitteldeutschland',Bad Harzburg 1962. 12. G??nther, Uhlig: o.e. p. 113. 13. Ibid.: p. 131. Baske, S. en Engelbert, M.: "Zwei JahrzehnteBildungspolitik in der Sowjetzone Deutschlands',Berlin 1966, Dokumente II, p. 58.Over de lerarenopleiding: Wilms, G.: 'Diesozialistische Entwicklung der Lehrerbildung',in: P?¤dagogik, Heft 8, Berlin 1960.Wilhelm: o.c.p. 515. Deze waren trouwens al opgenomen in de school-wet van 2 december 1959 verg.: Baske,

Engelbert:noot 14. Reischock, W.: 'Bildung f??r heute und morgen,'Dresden 1968, p. 42.Ibid.:p. 43.Ibid.:p. 43. Baske, Engelbert: o.e. p. 387.Verfassung der Deutschen Demokratischen Re-publik, Berlin 1969, art. 25,5, p. 26.Reischock: o.e. pp. 47-51.Ibid. pp. 52-53. Stanke, V.: Student und Studium in der D.D.R.,Berlin 19702, p. 24.Reischock: o.e. p. 57. Knauer, A. en Eberle, P.: 'Berufsausbildung f??rdas Jahr 2000', Berlin 1970, p. 14, 28, 36.Ibid.: p. 72. Baske, Engelbert: o.e. p. 388.Wilhelm: o.e. p. 528.Ibid.:p. 353.Ibid.: p. 287. Schema's ontleend aan: 1. G??nther, Uhlig: o.e. p. 39. 2. Ibid.: p. 133. 3. Anweiler, O.: 'Bildungsformen in Osteuropa',Stuttgart 1969. 4. Reischock: o.e. p. 26. Curriculum Vitae: Dr. J. H. G. I. Giesbers behaalde in 1953 de onder-wijzersakte; van 1957 tot 1969 was hij als leraarEngels werkzaam b?? het Voortgezet Onderwijs, hetlaatste jaar tevens als rector van een gymnasium.Van 1965 tot 1969 studeerde hij pedagogiek te Nij-megen, in 1970 promoveerde hij bij Prof. Dr. SStrasser op het proefschrift: Cecil Reddie andAbbotsholme. Hij is

verbonden aan het Instituutvoor Onderwijskunde, afdeling lerarenopleiding, 14. 15. 16.17. 18. 19. 20.21.22. 23. 24. 25. 26. 27. 28. 29. 30. 31. 32. 270



??? Het Oostdiiitse schoolsysteem en het derde vormingsprincipe van de Katholieke Universiteit. Hij doceert tevenspedagogiek en didactiek aan de Tilburgse Leergan-gen. Drs. C. J. J. A. Morsch was van 1940 tot 1947 indiverse functies werkzaam bij het basisonderwijs envan 1947 tot 1971 als leraar Nederlands bij het Voort-gezet onderwijs. Hij studeerde pedagogiek te Nijme-gen en is thans als medewerker verbonden aan de af-deling lerarenopleiding van het Instituut voor On-derwijskunde te Nijmegen en aan het CITO teArnhem. 271


