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Geleidelijk groeit het inzicht, dat televisie een
geheel eigen bijdrage kan leveren aan de oplos-
sing van een aantal problemen, waarvoor men
zich in de opleiding van leerkrachten gesteld
ziet. Het is onze bedoeling, om in dit artikel be-
knopt enige mogelijkheden die televisic aan de
opleiding van leerkrachten te bieden heeft, aan
te geven, om vervolgens één van deze toepassin-
gen uitvoering te illustreren door een kort verslag
te presenteren van een onderzoek, waarbij ge-
bruik gemaakt werd van videobandmateriaal in
de didacticklessen van een pedagogische acade-
mie. Tenslotte willen we in een nabeschouwing
enige desiderata noemen met betrekking tot de
voorzieningen die o.i. gerealiseerd zouden moe-
ten worden in verband met de toepassing van
t.v. in de opleidingen van leerkrachten.

1. Toepassingsmogelijkheden van televisie in de op-
leiding van leerkrachten

Wij begonnen dit artikel met te zeggen, dat tele-
visie een geheel eigen bijdrage kan leveren in de
opleiding van leerkrachten. Wij bedoelen dit
tweeérlei. Enerzijds maakt televisie mogelijk
wat tot op heden met andere middelen niet reali-
seerbaar was, anderzijds zijn de toepassingen van
t.v. in de opleiding van leerkrachten ten dele
afwijkend van die in andere typen van onderwijs.

Wat het eerste punt betreft, er zijn vele behoef-
ten in de opleiding van leerkrachten te noemen,
waarvoor tot voor kort geen bevredigende oplos-
sing beschikbaar was. Cyphert en Andrews noe-

*) De hier gehanteerde term ,,leerkracht” kan in prin-
cipe betrekking hebben op alle niveaus van onderwijs.
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men in een artikel in een speciaal nummer van

het tijdschrift Audiovisual Instruction, gewijd

aan het thema Media and Teacher Education,
als behoeften o.m. :

1. Een gemeenschappelijke of gedeelde ervaring
die gezamenlijk geanalyseerd kan worden.

2. Een neerslag van zorgvuldig geselecteerde
cruciale onderwijsmomenten.

3. Objectieve beschrijvingen van gebeurtenissen
in het onderwijs, die door de studenten gein-
terpreteerd kunnen worden.

4. Tllustratie van de ‘vertaling” van kennis en al-
gemeen inzicht in feitelijk veranderd profes-
sioneel gedrag, in relatie tot een bepaald kind
of een bepaalde situatie.

5. Opnamen van de opeenvolgende stadia bij
het realiseren van gewenste onderwijsresulta-
ten, of van fundamentele menselijke ontwik-
keling, door middel van een of ander soort
‘time lapse’ opnametechniek.

6. Een verscheidenheid van afzonderlijke, los
van elkaar toegankelijke, pakketten, waarin
kennis of procedures zijn vastgelegd die be-
trekking hebben op specificke professionele
taken.

7. Onmiddellijke feedback, d.w.z. de mogelijk-
heid om zichzelf te zien zoals anderen dat
doen, teneinde de zelf-beoordeling te verster-
ken.

8. Opnamen van scherp van elkaar verschillende
procedures, persoonlijkheden, en strategieén
ten behoeve van analyse, contrastwerking ep
vergelijking.

Televisie nu kan volgens de schrijvers een bijdra-
ge leveren tot de oplossing van de gesignaleerde
behoeften. Daarmee zijn we gekomen bij de twee"
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de betekenis die we bedoelden, toen we zeiden,
‘dat televisie een geheel eigen bijdrage kan leveren
In de opleiding van leerkrachten: de toepassin-
Een van t.v. in de leerkrachtenopleiding zijn ten
d‘?!e afwijkend van die in andere typen van onder-
Wijs. Doorgaans wordt om voor de hand liggen-
de redenen meer aandacht geschonken aan de
tOepassing van t.v. in deze andere onderwijsty-
Pen. Dit betekent niet, dat er ten aanzien van
deze specificke mogelijkheden geen onderzoek
gedaan zoy zijn. Een uitstekend overzicht van
Tesearch dje reeds voor 1967 op dit gebied gedaan
Werd, treft men aan in: H. Schueler en G. S.

esser, Teacher Education and the New Media,
AACTE, Washington, 1967.

Een Systematische lijst van bovenbedoelde speci-
eke gebruiksmogelijkheden van televisie in leer-
Tachtenopleidingen werd ontwikkeld door een

Elfz0r1cler1i_jke commissie in het kader van het zgn.

Ulti-State Teacher Education Project (M-

STEP), dat in de jaren 1966 t/m 1969 in de V.S.

Werd uitgevoerd ter verbetering van de opleiding

van leerkrachten.

Als gebruiksmogelijkheden worden onder-

Scheiden
L. Substituut voor directe klasseobservatie en

8roepsobservatie van kinderen.
2. Beoordeling door de a.s. leerkrachten van

Zichzelf,

Instructie in onderwijsvaardigheden en- tech-

nieken:

4. vaardigheden, b.v. bij wiskunde, muziek

b. verschillende typen van instructietaken en

~technieken

C. “micro-teaching’ activiteiten.

Simulatie,

Instructie door hulpbronnen in de vorm van

Personen van nationale betekenis, b.v. een

belangrijke lezingenserie.
ele-cursus voor bijscholing.

Tele-conferenties als hulpmiddel voor oplei-

ding en bijscholing.

P videoband vastleggen en evalueren van
de Vorderingen van a.s. leerkrachten.

- Op videoband vastleggen van de reacties van
leerlingen op onderwijsgedrag voor verdere
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analyse en studie.
10. Bewaren van oorspronkelijke gegevens voor
latere analyse en onderzoek.
De nummers 6, 9 en 10 zijn daarbij niet direct
bedoeld voor opleidingsdoeleinden.

T.a.v. de onder punt 1 genoemde toepassingsmo-
gelijkheid willen we nuin het hierna volgende ver-
slag doen van een door ons verricht onderzoek.

2. Een onderzoek naar mogelijkheden en effecten
van het gebruik van videobanden in de theorielessen
didactiek bij de opleiding van a.s. onderwijzers.

Onder bovenstaande titel werd door ons in 1968
een onderzoek gestart vanuit het Pedagogisch
Instituut aan de R.U. te Leiden.*

Door S8.V.0. werd hiervoor een subsidie ver-
leend onder nummer 0105.

In het voorafgaande werd als één van de toepas-
singsmogelijkheden van televisie genoemd: sub-
stituut voor directe klasseobservatic en groeps-
observatic van kinderen. In het onderhavige
onderzoek ging het om het gebruik van televisie
voot1 didactische observatie.

Een van de centrale problemen in de opleiding
van leerkrachten is dat van de integratie van theo-
rie en praktijk. Detheorieende praktijk blijven ge-
makkelijk gescheiden “systemen’, waardoor de
transfer van de theorie naar de praktijksituatie
belemmerd wordt. Zonder deze problematiek
hier verder grondig te bespreken, kan gesteld wor-
den, dat het van belang is de theorie in nauwe
samenhang met de praktijk aan de orde te stellen.
Een mogelijkheid daartoe zou geboden worden,
indien de praktijk min of meer rechtstreeks in de
theorieles ingebracht zou worden. Dit kan ge-
realiseerd worden door het gebruik van video-
band waarop praktijksituaties zijn vastgelegd.
Deze praktijksituaties zouden bij de behandeling
van de didactiek b.v. als uitgangspunt kunnen

*) Nadrukkelijk moet hier de medewerking genoemd
worden van Drs. H. J. Kooreman die destijds als
studentassistent aan dit project verbonden was.
Yoor een uitvoerig verslag, zie het Eindrapport van
dit project.
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dienen, waarmee ook de moeilijkheid dat de stu-
denten sterk kunnen verschillen in omvang en
aard van hun praktijkervaring, enigszins onder-
vangen wordt: er is dan een gemeenschappelijke
uitgangssituatie.

In ons onderzoek hebben we het effect van aldus
gehanteerd videobandmateriaal willen nagaan,
waarbij we ons beperkten tot de opleiding aan de
pedagogische academie. In confrontatie met wat
de literatuur leerde en op basis van wat in eerste
instantie realiseerbaar was, maakten wij gebruik
van een vorm van didactische observatie met
de volgende kenmerken:

1. de observatie past in een systematische pro-
grammering van de algemene didactiek, vormt
er een integrerend bestanddeel van;

2. de observatic van een lagere-schoolles (of
-lesgedeelte) vormt het uitgangspunt voor de
bespreking van een bepaald probleem uit de
algemene didactiek;

3. er wordt gebruik gemaakt van videobanden;

4. de op de videobanden op te nemen lagere-
schoollessen en -lesgedeelten worden daartoe
speciaal geprepareerd;

5. de op videoband vastgelegde lessen/lesgedeel-
ten zijn van beperkte duur (plusminus 10 mi-
nuten): ervaringen elders hadden ons reeds
tot de opvatting gebracht dat langere demon-
straties weinig effectief zijn;

6. er wordt voor de analyse van de getoonde les-
sen geen gebruik gemaakt van één of meer vas-
te observatie-categorieénsystemen; de op
videoband vastgelegde lessen zijn n.l. primair
bedoeld ter concretisering en visualisering van
een cursorische leergang in didactische theo-
Tie.

2.1. Globale opzet van het onderzoek

Doel van het onderzoek was nu om het zoéven
aangegeven gebruik van videobandmateriaal in
de theorielessen didactiek te evalueren.

Daartoe werd een experimentele groep, die di-
dactickles met videobandmateriaal ontving, ver-
geleken met een controlegroep, die les ontving
zonder dat van videobandmateriaal gebruik
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werd gemaakt. Daarbuiten werd voor beide groe-

pen de inhoud gelijk de opzet van de lessen zo-

veel mogelijk parallel gehouden. Voor beide groe-
pen gold als algemene lesopzet:

1. Introductie van het aan de orde zijnde thema
(de stof uit het didactiekboek is door de studen-
ten tevoren doorgenomen).

2. Toelichting. De docent geeft zonodig nog enige
toelichting op de stof door verklaring en met
behulp van leergesprek.

3. Formulering van vraagpunten. Teneinde de
stof gericht te exploreren en te verwerken wor-
den enige vraagpunten geformuleerd.

4. Demonstratie video-lagere-schoolles. Voor de
experimentele groep vormt de op videoband
vastgelegde lagere-schoolles uitgangspunt
voor beantwoording van de onder 3 genoemde
vraagpunten.

5. Beantwoording van vraagpunten. Voor de be-
antwoording van de vraagpunten wordt ge-
bruik gemaakt van verschillende onderwijs-
vormen: discussic in groepen, individueel
werk, klassikale discussie,

6. Bespreking. Wanneer onder punt 5 door stu-
denten individueel of in groepen is gewerkt,
volgt klassikaal bespreking van de resultaten.

7. Tweede ronde. Eventueel volgt nog een tweede
ronde.

Daar het ging om een exploratief onderzoek van
beperkte omvang, beperkten wij ons tot één pe-
dagogische academie, n.l. de Christelijke Peda-
gogische Academie Merwerode te Dordrecht.

De experimentele groep bestond uit de studen-
ten van twee klassen van het eerste leerjaar van
genoemde academie, de controlegroep uit eent
parallelklas. Aan alle drie klassen werd door de-
zelfde opvoedkundeleraar lesgegeven.

De stof voor de didactieklessen van het onder-
zoek werd ontleend aan het op de betrokken peda-
gogische academie in gebruik zijnde leerboeks
maar geordend op basis van het schema van
Didactische Analyse van Van Gelder. Het onder-
zoek had betrekking op 20 lessen in totaal, ver-
deeld in 4 blokken van 5 lessen, iedere 5e les
vormde een toetsles. Aan het eind van de 4 blok”
ken vond bovendien een eindtoets plaats. D¢




Tesultaten van de toetsen worden nader bespro-
ken in de hierna volgende paragraaf 2.2..

Naast de toepassing van genoemde toetsen
Werd een gedeelte van de beide groepen volgens
€en standaardprocedure geobserveerd in de leer-
SChoolpraktijk, teneinde ook, voor een beperkt
deel van de onderhavige leerstof althans, het
Techtstreeks effect van de twee vormen van di-
dactiekles op het onderwijsgedrag vast te stellen.
Tevens werd bij deze studenten een schriftelijke
tnquéte afgenomen, teneinde een oordeel te ver-
krijgen over hun ervaringen. Dit gedeelte van het
onderzoek komt uitvoeriger aan de orde in para-
graaf2.3.,

Teneinde iets te weten te komen omtrent de
attitude van de studenten ten opzichte van de bei-
de vormen van didactiekles, werd een vragenlijst
Ontwoipen, welke vooraf en tegen het eind van
het onderzoek werd gebruikt. De resultaten hier-
Van worden besproken in paragraaf 2.4..

Voordat wij nu overgaan tot de bespreking van
de verschillende onderdelen van het onderzoek
Nog een enkel woord over de vervaardiging van
th videobandmateriaal. De betrokken pedago-
8ische academie beschikte over eigen semi-pro-
fessionele apparatuur. Voor het opnemen van de
Videobandjes t.b.v. de didactiekles werden la-
gere-schoolklassen gedurende een morgen of
middag in het opnamelokaal gebracht. De eigen
Onderwijzer(cs) gaf die morgen of middag nor-
Maal onderwijs, waaronder de les of lessen, die
Speciaal werd(en) opgenomen. Deze lessen wer-

€n van te voren door de onderzoekers met de
betrokken onderwijzer(es) doorgesproken, opdat
deze lagere-schoollessen optimaal geschikt zou-

den zijn als uitgangspunt voor de latere didac-
tiekles,

2.2. De invloed van het gebruik van videobandma-
'eriaal in de didactiekles op de studieprestaties in
€ theoretische didactiek.

22.1. Inleiding

)¢ hypothese was: a.s. onderwijzers, die didac-
tiekleg ontvangen, waarin uitgegaan wordt van
OP videoband vastgelegde lagere-schoollessen,
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zullen significant hogere studieprestaties leveren,
dan a.s. onderwijzers, die didactieklessen ontvan-
gen zonder videobandmateriaal. Hierbij dient
aangetekend te worden, dat het niet eenvoudig-
weg om de variabele ‘videobanden’ ging. Het
onderzoek had immers betrekking op twee vor-
men van didactiekles, die zoveel mogelijk gelijk
gehouden werden wat inhoud, opbouw, mate van
activering van de studenten, e.d. betreft, maar
waarbij in het ene geval op videoband vastgeleg-
de lagere-schoollessen witgangspunt vormden
voor de behandeling van de didactiekstof en in
het andere geval niet. Nu is het duidelijk, dat het
presenteren van het videobandmateriaal conse-
quenties heeft voor de er op volgende bespreking,
en het geen zin heeft “wel of geen videobandmate-
riaal’ als op zichzelf staand element te beschou-
wen.

De experimentele groep werd, zoals gezegd, ge-
vormd door twee klassen, aan te duiden met I en
II, de controlegroep door een derde parallelklas,
aan te duiden met III, Klas II bestond voor een
belangrijk deel uit studenten met vooropleiding
V.H.M.O. en kwam daarom als controlegroep
niet in aanmerking. De toewijzing van de klassen
I en III aan de experimentele resp. controle con-
dities geschiedde door loting. Van de oorspron-
kelijke experimentele groep bleven 32 personen
over (klas I 15, klas II 17), van wie het materiaal
voor verwerking in aanmerking kwam, van de
controlegroep 20 (klas III). Ten einde t.a.v. het
intelligentieniveau de vergelijkbaarheid van de
drie klassen vast te stellen, werden drie subtests
van de Differentiéle Aanleg Test (D.A.T.) afge-
nomen, te weten figuurreeksen, analogieén en re-
kenen, en de som van de gewogen scores bepaald.
Met de t-toets bleek, dat de overgebleven studen-
ten van klas I hogere prestaties leverden op 0.01
niveau dan die van de klassen II en III. Klas II
behaalde een iets lagere gemiddelde score dan
klas III. Met deze verschillen zal bij de interpre-
tatie van de resultaten rekening gehouden moeten
worden. Bij de uitgevoerde variantieanalyse bleek
dat de variabele “geslacht’ met de D.A.T.-scores
geen relatie vertoonde.

De toetsing van de gestelde hypothese vond
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plaats met behulp van studietoetsen, waarin voor-
al toepassingsvragen opgenomen waren. De
toetsen aan het eind van de vier blokken beston-
den uit twee gedeelten, een multiple-choice toets
en een invultoets. Helaas kon de vierde bloktoets
door omstandigheden niet afgenomen worden.
De eindtoets was samengesteld uit een multiple-
choice toets en een gedeelte waarin een analyse
uitgevoerd moest worden op een uitgeschreven
vertelling en een dito klassegesprek.

Tabel 1.

Op de toets "Analyse klassegesprek en vertel-
ling’ behaalde experimentele klas I significant
betere resultaten op 0.05 niveau (t-toets) dan de
controlegroep, de resultaten van experimentele
klas II tendeerden in dezelfde richting.

2.2.3. Discussie

Uit de resultaten kan in eerste instantie een ge-
deeltelijke ondersteuning van de gestelde hypo-

Gemiddelden en standaardafwiikingen van de scores op de diverse toetsen.

multiple-choice toetsen invultoetsen toets

toets 1 toets 2 foets 3 eindtoets  toets 1  toets 2 toets 3 ;malyse

m s m § m 5 m 5 m 5§ m s m s m s n
Exp. klas I 11,9 2,2 12,3* 2,2 13,1* 3,1 12,7* 2,8 10,0 3,3 11,5 3,1 96 23 77*19 15
Exp. klas IT 12,6 24 12,1 4,0 124 2,1 12,1* 22 89 34 11,4 2,7 9521 66 26 17
Contr, klas IIl 11,9 1,6 10,7 1,9 11,1 2,6 103 23 84 29 104 24 9423 60 21 20

* betekent significant beter dan de controleklas op 5% niveau (t-toets)

2.2.2. Resultaten (zie tabel 1)

Op de multiple-choice toetsen behaalde experi-
mentele klas I op twee van de drie afgenomen
bloktoetsen significant betere resultaten dan de
controleklas (t-toets, op 0.05 niveau), de experi-
mentele klas II was niet significant beter, hoewel
de resultaten wel alle in positieve richting ten-
deerden. Op het multiple-choice gedeelte van de
eindtoets waren de resultaten van zowel klas I
als van klas II significant hoger dan die van de
controlegroep. Bij variantieanalyse op de vier
multiple-choice toetsen vonden we zowel voor
experimentele klas I als voor experimentele klas
Il significant hogere resultaten op 0.001 resp. 0.01
niveau. Er bleek geen verschil in prestatie tussen
manlijke en vrouwelijke studenten.

Bij de invultoetsen konden geen significante
verschillen aangetoond worden, wel tendeerden
alle resultaten in positieve richting voor de experi-
mentele groep.
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these afgeleid worden. Een gedeeltelijke onder-
steuning, daar niet op alle toetsingen en niet
steeds voor de beide experimentele klassen signi-
ficante verschillen waren aan te tonen, ook al was
er vrijwel steeds cen tendens ten gunste van deze
klassen. Bovendien dient men bij de voor klas I
gevonden significante verschillen te bedenken dat
deze klas hogere D.A.T.-scores behaalde.

Dat de verschillen bij de invultoetsen niet
groot genoeg waren om significant te zijn, terwijl
dit bij de multiple-choice toetsen wel het geval
was, kan te wijten zijn aan onvoldoend discrimi-
nerend vermogen van deze semi-objectieve toet-
sen.,

Wat de mogelijke invloed van de verschillen op
de D.A.T. betreft zouden we het volgende willen
stellen. Het bij de variantie-analyse gevonden
verschil in D.A.T.-scores tussen experimentele
klas I en de controleklas was significant op 0.01
niveau. Daartegenover staat, dat het verschil tus-
sen deze beide klassen over de vier multiple-choice




Studietoetsen significant was op 0.001 niveau.

Bovendien behaalde experimentele klas II op de

D.A.T.-subtests gemiddeld een iets lagere score

dan de controleklas, terwijl eerstgenoemde klas

OP de multiple-choice studietoetsen significant

hoger scoorde dan de controleklas (op 0.01 ni-

Veau). Dat experimentele klas II meestal wat

lager uitkwam dan experimentele klas I is in over-

enstemming met de gevonden verschillen in

D.A.T.-scores. Een en ander betekent, dat de ge-

Vonden verschillen in prestaties tussen de experi-

mentele klassen I en II enerzijds en de controle-

_]aS anderzijds slechts ten dele op grond van

ntelligentieverschillen te verklaren zijn.

Vervolgens dient nagegaan te worden in hoe-
verre de gevonden verschillen (mede) een gevolg

Unnen zijn van nog andere factoren (buiten de

CXperimentele variabele):

+ de toetsen werden als ‘repetitie’ opgegeven.
Het al of niet goed bestuderen van de stof
thuis was dus mede verdisconteerd in de resul-
taten op de toetsen. Er is echter geen enkele
aanwijzing, datéénvandeklassenzichinditop-
Zicht onderscheidde van de andere.

2. Het zou kunnen zijn, dat de betrokken leer-
kracht in de experimentele klassen meer ge-
{notiveerd of op andere wijze te werk ging dan
Indecontroleklas. Uit de observaties en de pro-
tocollen van de gegeven lessen kwam dit echter
Op geen enkele wijze tot uitdrukking.

* In paragraaf 2.4 zullen we spreken over het
attitude onderzoek, dat ondere de controle-
groep en de experimentele groep verricht werd.
Op basis van de resultaten daarvan (zie para-
graaf2.4) zou geopperd kunnen worden, dat de
€Xperimentele groep bij de aanvang van het on-
derzoek hoger gemotiveerd wast.o.v. de te ont-
Vangen didactieklessen met videobandmate-
l'.iaaI dan de controlegroep t.o.v. de didac-
ticklessen zonder videobandmateriaal. Dit
verschil in motivatie zou dan effect gehad
kunnen hebben op de prestaties. Geleverde
Prestaties zijn echter altijd mede afhankelijk
Van de motivatie die er aan ten grondslag ligt.
De mogelijkheid van een verhoogde motivatie
In het geval van didactieklessen met vi-
deobandmateriaal doet niet af van de onder-
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steuning van de gestelde hypothese, mits deze
verhoogde motivatie niet eenvoudigweg ver-
oorzaakt wordt door het “nieuwheids-effect’.
Dat dit effect na zoveel maanden nog aanwe-
zig zou zijn is echter niet waarschijnlijk.

Resumerend menen wij te mogen stellen, dat de

gestelde hypothese gedeeltelijk door de resultaten
ondersteund wordt,

2.3. De invloed van een didactiekles met video-
bandmateriaal op de beheersing van een onderwijs-
techniek.

a. De invloed van een didactickles met videoband-
materiaal op de beheersing van de verteltechniek.

Teneinde na te gaan in welke mate een didactiek-
les met en zonder videobandmateriaal effect heeft
op de beheersing van bepaalde onderwijstech-
nieken, werden, naar aanleiding van een didac-
tickles waarin een bepaalde onderwijstechniek
aan de orde werd gesteld, ook observaties ver-
richt met betrekking tot het onderwijsgedrag in
de leerschoolpraktijk zelf. Allereerst werd een
deelonderzoek gedaan dat betrekking had op de
techniek van het vertellen. De hypothese bij dit
deelonderzoek was: a.s. onderwijzers, die een
didactiekles volgen, waarin een aantal punten
met betrekking tot de verteltechniek aan de hand
van een op videoband vastgelegde lagere-school-
vertelles aan de orde wordt gesteld, zullen signi-
ficant meer vooruitgang in de beheersing van de
verteltechniek, dan a.s. onderwijzers, die een
didactiekles ontvangen, waarin genoemde punten
alleen verbaal aan de orde worden gesteld.

a.l. Werkwijze
Bij de werkwijze is in hoge mate gebruik gemaakt
van de procedure die gevolgd is bij het "Onder-
zoek naar mogelijkheden en effecten van het ge-
bruik van t.v. bij gedragstraining van a.s. onder-
wijzers (micro-teaching)’ (5.V.O.-project 0106
voor uitvoeriger informatie over deze procedure
zie men het verslag over dit project of de samen-
vatting in Pedagogische Studi€n, mei 1971).

Er werden twee groepen geformeerd, een expe-
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rimentele groep uit experimentele klas I en een
controlegroep uit de controleklas door paarsge-
wijze matching op de D.A.T.-scores en op ge-
slacht. In totaal werden 16 paren gevormd. Daar
verondersteld werd, dat de klassesituatie van de
leerschool invloed zou uitoefenen op het te obser-
veren onderwijsgedrag, werden de beide leden
van ieder paar voor hun wekelijks terugkerende
praktijklessen in dezelfde leerschoolklas ge-
plaatst, op twee verschillende morgens.

De pretest bestond uit een vertelles van max.
10 minuten in de eigen leerschoolklas. Het onder-
wetp werd door de student zelf in overleg met de
klasseonderwijzer(es) bepaald. Laatstgenoemde
werd gevraagd de door destudent gegeven les niet
na te bespreken noch commentaar te leveren.

De lessen werden bijgewoond door een ge-
trainde observator, die de lessen beoordeelde op
ongeveer 30 items. Na eliminering van een aantal
onbruikbare items bleven voor verwerking 23
items over. De items werden door de observator
steeds beoordeeld als positief of negatief. De les
werd bovendien door de observator op geluids-
band vastgelegd, zodat deze achteraf nog zijn
observaties kon controleren. In totaal waren
twee observatoren bij dit onderzoek betrokken,
dezelfden die ook bij onderzoek 0106 bij de
verteltechniek ingeschakeld waren. Alle lessen
werden steeds ook door de andere observator van
de geluidsband gescoord. De overeenstemming
tussen de beide observatoren werd bepaald door
het feitelijk aantal overeenstemmingen te delen
door het aantal mogelijke overeenstemmingen.
Voor alle items was deze proportionele overeen-
stemming boven .80. De overeenkomst werd be-
paald over alle lessen, behalve voor de alleen
visueel te scoren items, waarvoor de overeen-
stemming in onderzoek 0106 reeds boven .81 was
en bij hernieuwde bepaling over een aantal op
videoband vastgelegde vertellessen eveneens bo-
ven dit getal lag, Als definitieve scoring werd de
score genomen van de observator die in de leer-
schoolpraktijk zelf had geobserveerd.

Enige dagen na de pretest ontvingen beide groe-
pen in klasseverband een didactiekles over de
verteltechniek, die deel uitmaakte van de bekende
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reeds beschreven leergang didactiek. Voor de
didactiekles van de experimentele groep werd,
zoals gezegd, gebruik gemaakt van een op video-
band vastgelegde lagere-schoolvertelles, voor de
controlegroep was dat niet het geval. Voor de
theorie was een gestencilde instructielijst opge-
steld met dezelfde richtpunten voor de vertel-
techniek als waarvan de observatoren bij de be-
oordeling gebruik maakten. In de experimentele
klassen werd eerst de lagere-schoolvertelles ge-
toond, waarbij de studenten de les moesten eva-
lueren aan de hand van bovengenoemde richt-
punten; daarna volgde een klassikale bespreking
van de beoordelingen; tenslotte werd de les nog-
maals getoond om speciaal te letten op de punten
waarover tussen de studenten nog geen overeen-
stemming bestond. In de controleklas werden de
studenten in vier groepen verdeeld en werd aan
iedere groep de opdracht gegeven de richtpunten
te plaatsen in volgorde van belangrijkheid ; daar-
na werden de resultaten van de vier groepen ver-
geleken en bediscussieerd.

Enige dagen later werd de posttest afgenomen, op
dezelfde wijze als de pretest.

Van de oorspronkelijke 16 paren bleven 12
paren over waarvan de gegevens gebruikt konden
worden.

a.2. Resultaten

Onderzocht is:

1. de vergelijkbaarheid van de experimentele
groep en de controlegroep op de pretest;

2. dedifierenti€le vooruitgang van de beide groe-
pen t.o.v. elkaar;

3. de absolute vooruitgang van de experimentele
groep resp. van de controlegroep.

De gestelde onderzoeksvragen zijn, waar mo-
gelijk, zowel per item (alleen bij onderzoeksvraag
3), als over alle items tezamen beantwoord. In het
laatste geval wordt uitgegaan van de onderlinge
gelijkwaardigheid van de items.

De toetsing per item vond plaats m.b.v. de
chi-kwadraat-toets, of bij te kleine aantallen
met de Fisher’s Exact Probability toets (verhou-
ding aantal + en — scores op pre- en posttest)-
Voor de toetsing over alle items tezamen werd



door de diverse onderzoeksvragen gebruik ge-
Mmaakt van de tekentoets (verschil in aantal items
Waarop beter resultaat werd behaald).

Ten aanzien van onderzoeksvraag 1 bleek,
dat de experimentele groep, gerekend over alle
ltems tezamen, op de pretest significant hogere
Prestaties behaalde dan de controlegroep (op 0.05
Niveau),

Gerekend over alle items tezamen, vertoonde
dF controlegroep t.o.v. de experimentele groep
Significant grotere vooruitgang (op 0.05 niveau).

Voor de groepen afzonderlijk kon echter geen
Vooruitgang worden aangetoond (behoudens
Voor de controlegroep op één enkel item).

3. Bespreking

It de resultaten is naar voren gekomen, dat de’

voor dit deelonderzoek gestelde hypothese niet
bevestigd kan worden.

Geconstateerd werd, dat de controlegroep, ge-
Tekend over alle items tezamen, vooruitging, als
Vergeleken werd met de experimentele groep.

90r twee omstandigheden moet bij dit resultaat
echter een vraagteken geplaatst worden.

Ten eerste was er, zoals reeds opgemerkt is,
verschil in begingedrag tussen de beide groepen:
de Prestaties van de experimentele groep lagen op

€ pretest hoger, waardoor de mogelijkheid van
Yooruitgang voor deze groep relatief kleiner was.

N tweede was wanneer de vooruitgang van de
Controlegroep afzonderlijk werd berekend, geen
Vooruitgang vast te stellen.

Op de uitkomst van het onderzoek kunnen
Verder nog verscheidene factoren van invloed zijn
Beweest :

L. Door het gebruik van slechts twee scoringsca-
tegorieén (+ en —) vond alleen een grove me-
tingplaats. Kleinedoch positieve veranderingen
Onttrokken zich op deze wijze gemakkelijk
aan de waarneming.

* Op verscheidene items behaalde op de pretest
€en groot aantal personen reeds een +score.
Y00r dergelijke items was verandering in posi-
tieve zin nog maar in beperkte mate mogelijk.

» Het aantal proefpersonen was betrekkelijk
gering, waardoor allerlei toevallige omstan-
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digheden relatief zwaarder konden gaan we-
gen.

4. Het onderwerp van de vertellingen is niet
gelijk gehouden. Deze verscheidenheid van
onderwerpen kan een ongewenste invloed op
de onderzoeksresultaten hebben uitgeoefend,
ten gevolge van een mogelijke athankelijkheid
van de kwaliteit van de items van de inhoud
van de vertelling.

Een mogelijke theoretische verklaring zullen
we nog aan de orde stellen in de bespreking van
het tweede deelonderzoek.

a.4. Enquete.

Teneinde iets te weten te komen van de ervarin-
gen van de proefpersonen bij het zoéven be-
schreven deelonderzoek, werd ook een aantal
schriftelijke vragen gesteld. Aan deze enquéte
werd door 26 studenten deelgenomen (12 uit de
experimentele groep en 14 uit de controlegroep).
Uit het enquéte-materiaal kwam o.m. het volgen-
de naar voren.

Ongeveer de helft van het aantal studenten noem-
de uit zichzelf de didactiekles als bron van in-
vloed op de tweede vertelling, overwegend in
gunstige zin. De meerderheid van de studenten
meende, dat de tweede vertelling beter was dan
de eerste (19 tegen 6 die de tweede vertelling
minder goed vonden). In de bovenbeschreven
resultaten vinden we dit slechts ten dele terug.
Als items, die naar de mening van de studenten
vooruit- of achteruit gegaan waren, werden (zon-
der raadpleging van de instructielijst) het fre-
quentst genoemd : ‘ondersteuning van het verhaal
door houding en gebaren’ (14-maal), “motiverend
begin’ (11-maal), en ‘tempo aangepast bij het
ontwikkelingsniveau’ (8-maal). De scoring van
de observatoren kwam overigens niet met het
oordeel van de studenten overeen. Bij dit alles
was er geen duidelijk onderscheid tussen de ex-
perimentele groep en de controlegroep. De items
‘zoveel mogelijk gebruik maken van de directe
rede’ (6-maal), ‘ter zake wisselen van tijd’ (4-
maal), en ‘aanpassing van de mimiek aan dein-
houd van het verhaal’ (6-maal), werden echter
uitsluitend door de experimentele groep genoemd
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Vermoedelijk hangt dit samen met het feit, dat
deze punten duidelijk naar voren kwamen in het
vertoonde videomateriaal.

Op de desbetreffende vraag antwoordden in de
experimentele groep 6 studenten, dat zij veel tot
zeer veel aan de didactiekles gehad hadden, in de
controlegroep 4. 21 Studenten zeiden dat zij zich
bewust waren geworden van de punten, waar-
op bij een vertelling gelet moet worden; 7 voeg-
den daaraan toe dat zij deze punten niet allemaal
hadden kunnen toepassen.

b. De invioed van een didactiekles met videoband-
materiaal op de beheersing van de techniek van het
vragen stellen

Op analoge wijze als onder a. beschreven is,
werd onderzoek gedaan naar de invloed op het
onderwijsgedrag van een didactickles over de
techniek van het vragenstellen.

Als hypothese gold nu: aanstaande onderwij-
zers, die een didactiekles volgen, waarin een aan-
tal punten m.b.t. de techniek van het vragenstel-
len aan de orde wordt gesteld aan de hand van
een op videoband vastgelegde lagere-schoolleer-
gesprek, zullen significant meer vooruitgaan in de
beheersing van de techniek van het vragenstellen,
dan a.s. onderwijzers die een didactiekles ontvan-
gen, waarin genoemde punten alleen verbaal aan
de orde worden gesteld.

b.1. Werkwijze

Ook bij dit deelonderzoek is'gebruik gemaakt van
de procedure van onderzoek 0106, terwijl de
werkwijze analoog was aan die van het zoéven be-
schreven deelonderzoek. Dezelfde proefpersonen
als van het eerste deelonderzoek werden gebruikt.
De onderzoeksopzet was weer pretest — didactiek-
les — posttest.

De pretest en de posttest bestonden uit twee
verschillende leergesprekken van ongeveer 10
minuten over een vrij onderwerp uit het gebied
van de zaakvakken. De twee observatoren waren
dezelfde als van onderzoek 0106. Zij bepaalden
over de eerste 7 minuten van de leergesprekken
aan de hand van de bandopnamen de fouten-
frequenties voor een 8-tal items. De observatoren
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beoordeelden een bepaalde les eerst afzonderlijk,
om daarna de verschillen en eventueel gemiste
verschijnselen gezamenlijk te bespreken. De
overeenstemming voor de afzonderlijke beoorde-
lingen werd bepaald met de pi van Scott en
Wertheim. Deze bedroeg .81.

Voor de didactiekles van de experimentele
klassen werd gebruik gemaakt van een lagere-
schoolleergesprek op videoband. Ook voor de
techniek van het vragenstellen was een instructie-
lijst beschikbaar. De studenten moesten nu voor
zichzelf de punten die hun waren opgevallen in
het getoonde lesje, noteren. Daarna volgde een
korte bespreking. Vervolgens werd het lesje bij
gedeelten getoond en besproken, waarna het
leergesprek nog eenmaal in zijn geheel werd
gedemonstreerd.

In de controleklas werd een geschreven proto-
col van een leergesprek verstrekt. De opdracht
voor ieder was, dit protocol te beoordelen aan
de hand van de lijst met richtpunten. Daarna
volgde een klassikale bespreking van het gevon-
dene.

Na de posttest waren in totaal 14 paren be-
schikbaar waarvan de gegevens verwerkt konden
worden.

b.2. Resultaten

Zoals reeds eerder is gezegd, werd bij dit deel-
onderzock steeds de frequentie van het aantal
fouten bepaald. Daar het aantal gemaakte fouten
afhankelijk is van het aantal gestelde vragen,
werd voor de verwerking gebruik gemaakt van de
foutenpercentages; alleen voor het item ‘peda-
gogische echo’ is de absolute foutenfrequentie
gebruikt, daar dit item meermalen per viaag
fout gescoord kan worden. Overigens wordt bij
het werken met foutenpercentages uitgegaan van
de veronderstelling, dat het aantal fouten lineair
gerelateerd is aan het aantal gestelde vragen.

Bij dit deelondeizoek zijn dezelfde vragen on-
derzocht als bij het bovenbeschreven declonder-
zoek (ziea.2.). .

De toetsing voor alle items tezamen vond
steeds plaats met behulp van de tekentoets (t.a.v.
de aantallen items waarop het foutenpercentage
lager was). De beide groepen bleken op de pre-




test vergelijkbaar. Noch differentieel, noch voor
leder van de beide groepen afzonderlijk kon
Vooruitgang woirden aangetoond.

Voor de toetsing per item werd ter bepaling van
de vergelijkbaarheid van de beide groepen en van
de differentiéle vooruitgang eveneens de teken-
toets toegepast (aantallen proefpersonen die
Paarsgewijs lagere foutenpercentages behaalden).

Ook per item bleken beide groepen vergelijkbaar
(l?ﬁhoudeus voor één item), en ging de ene groep
Niet meer vooruit dan de andere.

Voor de bepaling van de absolute vooruitgang
Per item werd de chi-kwadraat-toets gebruikt
("ei‘houding wel-gemaakte en niet-gemaakte
fouten), behalve voor het item ‘pedagogische
echo’, waarvoor de tekentoets werd toegepast
aAls boven aangegeven. Bij de controlegroep
Werd voor twee items, bij de experimentele groep
Voor één item vooruitgang geconstateerd.

b3, Bespreking

¢ factoren, die op de bevindingen invloed ge-
h_a_d kunnen hebben, zijn analoog aan die, welke
b.I:' het ee1der beschreven deelonderzock genoemd
Zn. Waar we echter nog niet eerder over gespro-
ken hebben, is de gekozen vorm van de twee
S0orten didactieklessen. Uiteraard zouden de
8ckozen vorm en de realisering ervan (mede)
O01zaak kunnen zijn van het ontbreken van voor-
Wtgang, Directe aanwijzingen daarvoor hebben
We niet. Verdergaand is de vraag of (theoretische)
d.l.datheklcssen in het algemeen van invloed
20 op de beheersing van bepaalde onderwijs-
technieken (of op het onderwijsgedrag in het
Elgemeen). Mogelijk is alleen vooruitgang te
bew‘?l'kstnslligen, indien, al of niet in samenhang
Met de theoretische didactiekles, metterdaad
8etraind wordt in deze onderwijstechnieken (en
"N ander onderwijsgedrag). Dit vormt een ver-
Onderstelling jn het onderzoek naar gediag-
fining door middel van micro-teaching. In
NS onderzoek S.V.0.-project 0143, waarvan de
ata momenteel verwerkt worden, wordt aan het
eflect van een (theoretisch) onderwijsleerpakket
In vergelijking met gedragstraining expliciet
4andacht gegeven,
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2.4, Attitude t.o.v. didactieklessen met en zonder
videobandmateriaal.

Teneinde iets te weten te komen van de houding
van de studenten t.o.v. een didactickles met en
zonder videobandmateriaal, werd hun een vra-
genlijst voorgelegd met 2 x 14 uitspraken, waar-
voor zij op een vijf-puntsschaal moesten aange-
ven de mate, waarin zij het met een bepaalde uit-
spraak eens of oneens waren. De ene helft
van de lijst had betrekking op de gebruikelijke
vorm van didactieklessen die de studenten reeds
kenden van véor het onderzoek (het onderzoek
begoh enige weken na het begin van de cursus),
dezelfde uitspraken werden voorgelegd m.b.t.
didactieklessen met videobandmateriaal. De lijst
werd afgenomen voor het begin van het onder-
zoek (oktober), waarbij enerzijds gevraagd werd
naar de mening over de bekende vorm van di-
dactiekles, anderzijds naar de verwachting t.o.v.
didactieklessen met videobandmateriaal (het
was toen nog niet bekend welke klassen tot de
experimentele groep zouden gaan behoren, en
welke tot de controlegroep). Tegen het eind van
het onderzoek (maart) werd de lijst opnieuw aan-
geboden, waarbij enerzijds weer gevraagd werd
naar de mening over de bekende vorm van di-
dactickles (die voor de controleklas gecontinueerd
was), en anderzijds naar die over didactieklessen
met videobandmateriaal (de experimentele klas-
sen hadden deze metterdaad ontvangen, bij de
controleklas ging het hier om de verwachting).
Daarnaast werd de studenten beide keren ge-
vraagd op een afzonderlijke lijst aan te geven
of zij een bepaald item gunstig, neutraal, of
ongunstig vonden. Alleen die uitspraken waar-
over in dit opzicht een hoge mate van overeen-
stemming onder de studenten bestond, zijn ver-
der in de verwerking betrokken; twee uitspraken
moesten daardoor afvallen.

Teneinde een zinvolle verwerking van het
materiaal mogelijk te maken, werd uitgegaan van
een aantal vragen, die ertoe leidden, dat steeds
vergelijkingen gemaakt moesten worden van
twee groepen gegevens (bv. de verwachting van
de experimentele groep en die van de controle-
groep bij de eerste meting). Daarbij werd ge-
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bruik gemaakt van de Kolmogorov-Smirnov
two sample test. De D-waarden van deze toets
werden berekend op basis van de cumulatieve
percentages, die voor iedeie vraag verkregen
werden uit de frequentieverdelingen op de vijf-
puntsschalen.

Het bestek van dit artikel laat niet toe uitvoe-
riger in te gaan op de gevolgde werkwijze. Even-
min is het mogelijk om de resultaten uitvoerig te
bespreken. Wij volstaan daarom met slechts een
samenvatting van de voornaamste conclusies.

Bij de start van het onderzoek waren de expe-
rimentele groep en de controlegroep ten aanzien
van hun attitude t.o.v. didactieklessen met en
zonder videobandmateriaal vergelijkbaar. De
verwachting van de beide groepen m.b.t. di-
dactieklessen met videobandmateriaal was hoog
in vergelijking met hun mening over de didactiek-
lessen zonder videobandmateriaal.

Aan het eind van het onderzoek bleek, dat de
controlegroep, die in het begin van het onder-
zoek redelijk positief stond t.o.v. didactieklessen
zonder videobandmateriaal, deze ook metterdaad
ontvangen vorm van didactiekles niet negatiever
was gaan beoordelen, ondanks de nog altijd sterk
positieve verwachting t.o.v. didactieklessen met
videobandmateriaal.

De experimentele groep was evenmin veran-
derd in opvatting: men stond nog even positief
t.o.v. de ontvangen didactieklessen met video-
bandmateriaal als voor het onderzoek en oor-
deelde evenmin anders t.o.v. de didactieklessen
zonder videobandmateriaal. Deze werden ove-
rigens, zoals reeds gezegd is, duidelijk lager ge-
waardeerd dan eerstgenoemde. Wel waren er
enige verschuivingen: een klein aantal items
werd nu t.o.v. de didactieklessen zonder video-
bandmateriaal lager gewaardeerd, andere daar-
entegen weer hoger. Afgezien daarvan mogen we
in het algemeen aannemen, dat de didactieklessen
met videobandmateriaal redelijk aan de hoge
verwachtingen hebben voldaan.

2.5. Samenvattende conclusies

Overzien we de resultaten van het onderzoek als
geheel, dan is het aannemelijk, dat het gebruik
van videobandmateriaal, waarbij opnamen van
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lessen uitgangspunt vormen voor de behandeling
van de didactiek, leidt tot hogere studieprestaties
in cognitief opzicht, dan wanneer dit materiaal
niet wordt toegepast. Dat een dergelijk gebruik
ook leidt tot betere beheersing van bepaalde
onderwijstechnieken kon niet worden aangetoond
(evenmin bij niet toepassing). Wel wordt op deze
wijze vermoedelijk de aandacht van de studen-
ten gevestigd op een aantal voor deze technieken
relevante punten. De attitude van studenten
t.o.v. didactieklessen met videobandmateriaal is
duidelijk positiever dan t.o.v. didactieklessen
zonder dit materiaal. Deze attitude blijft ook
bij voortgezette toepassing gehandhaafd. De les-
sen met videobandmateriaal blijken aan de hoge
verwachtingen van de studenten te voldoen.

3. Desiderata

In het bovenstaande hebben we een voorbeeld
willen geven van een onderzoek, dat t.a.v. het
gebruik van televisie in de opleiding van leer-
krachten verricht is, en daarmee van één van de
toepassingsmogelijkheden, die t.v. aan de oplei-
ding te bieden heeft. Willen echter de opleidingen
van leerkrachten inderdaad in staat zijn om
optimaal gebruik te maken van de mogelijkheden
van televisie, dan zal aaneen aantal voorwaarden
voldaan moeten worden.

In de eerste plaats dient dan uiteraard genoemd
te worden: de uitrusting met basisapparatuur.
Iedere opleiding zou de beschikking moeten
hebben over een televisie-outillage waarmee men
in staatis om:

a. programma'’s op te nemen van het open net;

b. opgenomen materiaal af te spelen;

C. lessen van studenten op te nemen voor
‘mirror-showing’ (bestudering van eigen les-
gedrag).

Elders hebben we er reeds op gewezen, dat het
vervaardigen van hoogwaardig bandmateriaal
voor demonstratie, observatie, analyse, enz.
zodanig hoge eisen stelt aan uitrusting, beman-
ning, en organisatorische en materiéle condities,
dat het de voorkeur verdient dergelijk bandma-
teriaal centraal aan te maken, om dit materiaal
vervolgens na reproductie via een distributieap-



Paraat ter beschikking te stellen van de diverse
Opleidingen,

Naast het kunnen beschikken over de techni-
Sche apparatuur dient nog een aantal interne en
Cxterne randvoorwaarden vervuld te zijn.

Onder de interne rekenen we: ruimtelijke outil-
lage, flexibele roostermogelijkheden, stafdocent-
Schap (zodat de docent voldoende tijd ter be-
Schikking staat), e.d.

Alseerste externe voorwaarde zouden we willen
floemen de aanstelling, bij een of meer landelijke
'nstellingen, van onderwijskundigen op het gebied
van de didactiek van de onderwijskundige scho-

Ng van aanstaande leerkrachten, met accent
OP de toepassing van televisie in die didactiek
(eventueel uitgebreid tot andere media). Deze
Onderwijskundigen zouden ook steun moeten

unen geven t.a.v. de inhoudelijke aspecten,
dus b.y. als het gaat om de vraag welke vaardig-
heden en criteria bij mirror-showing gehanteerd
nnen worden. Taken voor deze onderwijskun-
digen zouden kunnen zijn:

- advisering en begeleiding t.a.v. de aanschaf
en de gebruiksmogelijkheden van televisie;
Opzetten van bijscholing en training (bv. t.a.v.
het hanteren van didactische, pedagogische
en/of psychologische observatie en -analyse);
* €ventueel het intensiever coachen van een be-
perkt aantal (gedeeltelijk daarvoor vrijge-
Stelde) docenten, regionaal gespreid, die
intensieve bemoeienis kunnen hebben met de
opleidingen in hun regio (contactopleidingen,
die als model kunnen functioneren);
bevordering en cotrdinatie van onderling
contact tussen de opleidingen t.a.v. de toe-
Passing van t.v.;

onderhouden van contacten met universitaire
Instituten en andere instanties;

Organisatie van literatuurdocumentatie, en
deze hanteerbaar maken t.b.v. de opleidingen
(het zou aan te bevelen zijn, de documentatie
t.a.v. de opleiding van leerkrachten centraal
‘? poolen; vergelijk het Amerikaanse Clea-
Tinghouse on Teacher Education);

Tegeling van de centrale aanmaak van door
de opleidingen te gebruiken videobandmate-
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riaal. Belangrijk daarbij is, dat een behoeften-
peiling plaats vindt, zodat inderdaad dat
materiaal beschikbaar komt dat de oplei-
dingen nodig hebben;

8. samenhangend met punt 7: regeling van re-
productie en distributie van centraal aange-
maakt videobandmateriaal;

9. het verzorgen van de evaluatie.

En passant hebben we naast de eerder genoem-
de externe voorwaarde nog een aantal andere
wenselijkheden genoemd, nl.:

1. contacten tussen de opleidingen onderling,
en tussen deze enerzijds en onderzoeksinstitu-
ten anderzijds m.b.t. de didactiek van de on-
derwijskundige scholing en het gebruik van
t.v. daarbij;

2. applicatie van docenten bij de opleidingen in
de onderwijskundige scholing en het gebruik
van televisie daarbij;

3. modelopleidingen die per regio contact on-
derhouden met andere opleidingen;

4. centrale documentatie van literatuur m.b.t.
de opleiding van leerkrachten en het voor de
praktijk hanteerbaar maken van de literatuur-
gegevens;

5. centrale aanmaak van videobandmateriaal
met begeleidend materiaal;

6. reproductie- en distributieapparaat voor vi-
deobandmateriaal;

7. evaluatie van het onder 1 t/m 6 genoemde
en van wat er aan onderwijskundige scholing
plaatsvindt, in het bijzonder waar het de toe-
passing van televisie betreft,

Hopelijk zullen al deze wenselijkheden ooit
nog eens gerealiseerd worden t.b.v. kwalitatief
hoogwaardige opleidingen van leerkrachten voor
de diverse niveaus van onderwijs,
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