
??? Geleidelijk groeit het inzicht, dat televisie eengeheel eigen bijdrage kan leveren aan de oplos-sing van een aantal problemen, waarvoor menzich in de opleiding van leerkrachten gesteldziet. Het is onze bedoeling, om in dit artikel be-knopt enige mogelijkheden die televisie aan deopleiding van leerkrachten te bieden heeft, aante geven, om vervolgens ?Š?Šn van deze toepassin-gen uitvoering te illustreren door een kort verslagte presenteren van een onderzoek, waarbij ge-bruik gemaakt werd van videobandmateriaal inde didactieklessen van een pedagogische acade-mie. Tenslotte willen we in een nabeschouwingenige desiderata noemen met betrekking tot devoorzieningen die o.i. gerealiseerd zouden moe-ten worden in verband met de toepassing vant.v. in de opleidingen van leerkrachten. 1. Toepassingsmogelijkheden van televisie in de op-leiding van leerkrachten Wij begonnen dit artikel met te zeggen, dat tele-visie een geheel eigen bijdrage kan leveren in deopleiding van leerkrachten. Wij bedoelen dittwee??rlei. Enerzijds maakt televisie mogelijkwat tot op

heden met andere middelen niet reali-seerbaar was, anderzijds zijn de toepassingen vant.v. in de opleiding van leerkrachten ten deleafwijkend van die in andere typen van onderwijs. Televisie in de opleiding van leerkrachten*) F. K. Kieviet, Pedagogisch Instituut, Rijksuniversiteit Leiden Wat het eerste punt betreft, er zijn vele behoef-ten in de opleiding van leerkrachten te noemen,waarvoor tot voor kort geen bevredigende oplos-sing beschikbaar was. Cyphert en Andrews noe- 374 â™?) De hier gehanteerde term â€žleerkracht" kan in prin-cipe betrekking hebben op alle niveaus van onderwijs. men in een artikel in een speciaal nummer vanhet tijdschrift Audiovisual Instruction, gewijdaan het thema Media and Teacher Education,als behoeften o.m.: 1. Een gemeenschappelijke of gedeelde ervaringdie gezamenlijk geanalyseerd kan worden. 2. Een neerslag van zorgvuldig geselecteerdecruciale onderwijsmomenten. 3. Objectieve beschrijvingen van gebeurtenissenin het onderwijs, die door de studenten ge??n-terpreteerd kunnen worden. 4. Illustratie van de 'vertaling'

van kennis en al-gemeen inzicht in feitelijk veranderd profes-sioneel gedrag, in relatie tot een bepaald kindof een bepaalde situatie. 5. Opnamen van de opeenvolgende stadia bijhet realiseren van gewenste onderwijsresulta-ten, of van fundamentele menselijke ontwik-keling, door middel van een of ander soort'time lapse' opnametechniek. 6. Een verscheidenheid van afzonderlijke, losvan elkaar toegankelijke, pakketten, waarinkennis of procedures zijn vastgelegd die be-trekking hebben op specifieke professioneletaken. 7. Onmiddellijke feedback, d.w.z. de mogelijk-heid om zichzelf te zien zoals anderen datdoen, teneinde de zelf-beoordeling te vei ster-ken. 8. Opnamen van scherp van elkaar verschillendeprocedures, persoonlijkheden, en strategie??nten behoeve van analyse, contrastwerking envergelijking. Televisie nu kan volgens de schrijvers een bijdra-ge leveren tot de oplossing van de gesignaleerdebehoeften. Daarmee zijn we gekomen bij de twee- pedagogische studi??n 1971 (48) 374-386



??? Televisie in de opleiding van leerkrachten de betekenis die we bedoelden, toen we zeiden,dat televisie een geheel eigen bijdrage kan leveren de opleiding van leerkrachten: de toepassin-gen van t.v. in de leerkrachtenopleiding zijn tendele afwijkend van die in andere typen van onder-lijs. Doorgaans wordt om voor de hand liggen-de redenen meer aandacht geschonken aan detoepassing van t.v. in deze andere onderwijsty-Pen. Dit betekent niet, dat er ten aanzien vandeze specifieke mogelijkheden geen onderzoekgedaan zou zijn. Een uitstekend overzicht vanresearch die reeds voor 1967 op dit gebied gedaan^erd, treft men aan in: H. Schueler en G. S.^sser. Teacher Education and the New Media,^ACTE, Washington, 1967. Een systematische lijst van bovenbedoelde speci-fieke gebruiksmogelijkheden van televisie in leer-Krachtenopleidingen werd ontwikkeld door eenfzonderlijke commissie in het kader van het zgn.^Ulti-State Teacher Education Project (M-^TEP), dat in de jaren 1966 t/m 1969 in de V.S.''Verd uitgevoerd ter verbetering van de opleiding^an leerkrachten. Als

gebruiksmogelijkheden worden onder-scheiden: Substituut voor directe klasseobservatie engroepsobservatie van kinderen.Beoordeling door de a.s. leerkrachten vanzichzelf. Instructie in onderwijsvaardigheden en- tech-nieken: a. vaardigheden, b.v. bij wiskunde, muziek b. verschillende typen van instructietaken en-technieken c. 'micro-teaching'activiteiten. Simulatie. Instructie door hulpbronnen in de vorm vanpersonen van nationale betekenis, b.v. eenbelangrijke lezingenserie. â€? Tele-cursus voor bijscholing.Tele-conferenties als hulpmiddel voor oplei-ding en bijscholing. Op videoband vastleggen en evalueren vande vorderingen van a.s. leerkrachten. â€? Op videoband vastleggen van de reacties vanleerlingen op onderwijsgedrag voor verdere analyse en studie.10. Bewaren van oorspronkelijke gegevens voorlatere analyse en onderzoek.De nummers 6, 9 en 10 zijn daarbij niet directbedoeld voor opleidingsdoeleinden. T.a.v. de onder punt 1 genoemde toepassingsmo-gelijkheid willen we nu in het hierna volgende ver-slag doen van een door ons verricht onderzoek. 2. Een

onderzoek naar mogelijkheden en effectenvan het gebruik van videobanden in de theorielessen didactiek bij de opleiding van a.s. onderwijzers.Â? Onder bovenstaande titel werd door ons in 1968een onderzoek gestart vanuit het PedagogischInstituut aan de R.U. te Leiden.* Door S.V.O. werd hiervoor een subsidie ver-leend onder nummer 0105. In het voorafgaande werd als ?Š?Šn van de toepas-singsmogelijkheden van televisie genoemd: sub-stituut voor directe klasseobservatie en groeps-observatie van kinderen. In het onderhavigeonderzoek ging het om het gebruik van televisievooi didactische observatie. Een van de centrale problemen in de opleidingvan leerkrachten is dat van de integratie van theo-rie en praktijk. De theorie en de praktijk blijven ge-makkelijk gescheiden 'systemen', waardoor detransfer van de theorie naar de praktijksituatiebelemmerd wordt. Zonder deze problematiekhier verder grondig te bespreken, kan gesteld wor-den, dat het van belang is de theorie in nauwesamenhang met de praktijk aan de orde te stellen.Een mogelijkheid daartoe zou geboden

worden,indien de praktijk min of meer rechtstreeks in detheorieles ingebracht zou worden. Dit kan ge-realiseerd worden door het gebruik van video-band waarop praktijksituaties zijn vastgelegd.Deze praktijksituaties zouden bij de behandelingvan de didactiek b.v. als uitgangspunt kunnen *) Nadrukkelijk moet hier de medewerking genoemdworden van Drs. H. J. Kooreman die destijds alsstudentassistent aan dit project verbonden was.Voor een uitvoerig verslag, zie het Eindrapport vandit project. 375



??? F. K. Kieviet dienen, waarmee ook de moeilijkheid dat de stu-denten sterk kunnen verschillen in omvang enaard van hun praktijkervaring, enigszins onder-vangen vv'ordt: er is dan een gemeenschappelijkeuitgangssituatie. In ons onderzoek hebben we het effect van aldusgehanteerd videobandmateriaal willen nagaan,waarbij we ons beperkten tot de opleiding aan depedagogische academie. In confrontatie met watde literatuur leerde en op basis van wat in eersteinstantie realiseerbaar was, maakten wij gebruikvan een vorm van didactische observatie metde volgende kenmerken: 1. de observatie past in een systematische pro-grammering van de algemene didactiek, vormter een integrerend bestanddeel van; 2. de observatie van een lagere-schoolles (of-lesgedeelte) vormt het uitgangspunt voor debespreking van een bepaald probleem uit dealgemene didactiek; 3. er wordt gebruik gemaakt van videobanden; 4. de op de videobanden op te nemen lagere-schoollessen en -lesgedeelten worden daartoespeciaal geprepareerd; 5. de op videoband vastgelegde

lessen/lesgedeel-ten zijn van beperkte duur (plusminus 10 mi-nuten): ervaringen elders hadden ons reedstot de opvatting gebracht dat langere demon-straties weinig effectief zijn; 6. er wordt voor de analyse van de getoonde les-sen geen gebruik gemaakt van ?Š?Šn of meer vas-te observatie-categorie??nsystemen; de opvideoband vastgelegde lessen zijn n.1. primairbedoeld ter concretisering en visualisering vaneen cursorische leergang in didactische theo-rie. 2.1. Globale opzet van het onderzoek Doel van het onderzoek was nu om het zoevenaangegeven gebruik van videobandmateriaal inde theorielessen didactiek te evalueren. Daartoe werd een experimentele groep, die di-dactiekles met videobandmateriaal ontving, ver-geleken met een controlegroep, die les ontvingzonder dat van videobandmateriaal gebruikwerd gemaakt. Daarbuiten werd voor beide groe-pen de inhoud gelijk de opzet van de lessen zo-veel mogelijk parallel gehouden. Voor beide groe-pen gold als algemene lesopzet: 1. Introductie van het aan de orde zijnde thema(de stof uit het

didactiekboek is door de studen-ten tevoren doorgenomen). 2. Toelichting. De docent geeft zonodig nog enigetoelichting op de stof door verklaring en metbehulp van leergesprek. 3. Formulering van vraagpunten. Teneinde destof gericht te exploreren en te verwerken wor-den enige vraagpunten geformuleerd. 4. Demonstratie video-lagere-schoolles. Voor deexperimentele groep vormt de op videobandvastgelegde lagere-schoolles uitgangspuntvoor beantwoording van de onder 3 genoemdevraagpunten. 5. Beantwoording van vraagpunten. Voor de be-antwoording van de vraagpunten wordt ge-bruik gemaakt van verschillende onderwijs-vormen: discussie in groepen, individueelwerk, klassikale discussie. 6. Bespreking. Wanneer onder punt 5 door stu-denten individueel of in groepen is gewerkt,volgt klassikaal bespreking van de resultaten. 7. Tweede ronde. Eventueel volgt nog een tweederonde. Daar het ging om een exploratief onderzoek vanbeperkte omvang, beperkten wij ons tot ?Š?Šn pe-dagogische academie, n.1. de Christelijke Peda-gogische Academie

Merwerode te Dordrecht. De experimentele groep bestond uit de studen-ten van twee klassen van het eerste leerjaar vangenoemde academie, de controlegroep uit eenparallelklas. Aan alle drie klassen werd door de-zelfde opvoedkundeleraar lesgegeven. De stof voor de didactieklessen van het onder-zoek werd ontleend aan het op de betrokken peda-gogische academie in gebruik zijnde leerboek,maar geordend op basis van het schema vanDidactische Analyse van Van Gelder. Het onder-zoek had betrekking op 20 lessen in totaal, ver-deeld in 4 blokken van 5 lessen, iedere 5e lesvormde een toetsles. Aan het eind van de 4 blok-ken vond bovendien een eindtoets plaats. DÂŽ 376



??? Televisie in de opleiding van leerkrachten resultaten van de toetsen worden nader bespro-Ifen in de hierna volgende paragraaf 2.2.. Naast de toepassing van genoemde toetsen"W^erd een gedeelte van de beide groepen volgenseen standaardprocedure geobserveerd in de leer-schoolpraktijk, teneinde ook, voor een beperktdeel van de onderhavige leerstof althans, hetrechtstreeks effect van de twee vormen van di-dactiekles op het onderwij sgedrag vast te stellen.Tevens werd bij deze studenten een schriftelijkeenqu??te afgenomen, teneinde een oordeel te ver-krijgen over hun ervaringen. Dit gedeelte van hetonderzoek komt uitvoeriger aan de orde in para-graaf 2.3.. Teneinde iets te weten te komen omtrent deattitude van de studenten ten opzichte van de bei-de vormen van didactiekles, werd een vragenlijstontwoipen, welke vooraf en tegen het eind vanhet onderzoek werd gebruikt. De resultaten hier-van Worden besproken in paragraaf 2.4.. doordat wij nu overgaan tot de bespreking vande verschillende onderdelen van het onderzoekiiog een enkel woord over de vervaardiging

vanhet videobandmateriaal. De betrokken pedago-gische academie beschikte over eigen semi-pro-fessionele apparatuur. Voor het opnemen van devideobandjes t.b.v. de didactiekles werden la-gere-schoolklassen gedurende een morgen ofmiddag in het opnamelokaal gebracht. De eigenonderwijzer(es) gaf die morgen of middag nor-â€?^aal onderwijs, waaronder de les of lessen, diespeciaal werd(en) opgenomen. Deze lessen wer-den van te voren door de onderzoekers met debetrokken onderwijzer(es) doorgesproken, opdatdeze lagere-schoollessen optimaal geschikt zou-den zijn als uitgangspunt voor de latere didac-tiekles. 2.2. De invloed van het gebruik van videobandma-teriaal in de didactiekles op de studieprestaties in theoretische didactiek. ^2.1. Inleiding De hypothese was: a.s. onderwijzers, die didac-tiekles ontvangen, waarin uitgegaan wordt Vanvideoband vastgelegde lagere-schoollessen, zullen significant hogere studieprestaties leveren,dan a.s. onderwijzers, die didactieklessen ontvan-gen zonder videobandmateriaal. Hierbij dientaangetekend te worden, dat het niet

eenvoudig-weg om de variabele 'videobanden' ging. Hetonderzoek had immers betrekking op twee vor-men van didactiekles, die zoveel mogelijk gelijkgehouden werden wat inhoud, opbouw, mate Vanactivering van de studenten, e.d. betreft, maarwaarbij in het ene geval op videoband vastgeleg-de lagere-schoollessen uitgangspunt vormdenvoor de behandehng van de didactiekstof en inhet andere geval niet. Nu is het duidelijk, dat hetpresenteren van het videobandmateriaal conse-quenties heeft voor de er op volgende bespreking,en het geen zin heeft Vel of geen videobandmate-riaal' als op zichzelf staand element te beschou-wen. De experimentele groep werd, zoals gezegd, ge-vormd door twee klassen, aan te duiden met I enII, de controlegroep door een derde parallelklas,aan te duiden met III. Klas II bestond voor eenbelangrijk deel uit studenten met vooropleidingV.H.M.0. en kwam daarom als controlegroepniet in aanmerking. De toewijzing van de klassenI en III aan de experimentele resp. controle con-dities geschiedde door loting. Van de oorspron-kelijke experimentele groep

bleven 32 personenover (klas 115, klas II17), van wie het materiaalvoor verwerking in aanmerking kwam, van decontrolegroep 20 (klas III). Ten einde t.a.v. hetintelligentieniveau de vergelijkbaarheid van dedrie klassen vast te stellen, werden drie subtestsvan de Differenti??le Aanleg Test (D.A.T.) afge-nomen, te weten figuurreeksen, analogie??n en re-kenen, en de som van de gewogen scores bepaald.Met de t-toets bleek, dat de overgebleven studen-ten van klas I hogere prestaties leverden op 0.01niveau dan die van de klassen II en III. Klas IIbehaalde een iets lagere gemiddelde score danklas III. Met deze verschillen zal bij de interpre-tatie van de resultaten rekening gehouden moetenworden. Bij de uitgevoerde variantieanalyse bleekdat de variabele 'geslacht' met de D.A.T.-scoresgeen relatie vertoonde. De toetsing van de gestelde hypothese vond 377



??? F. K. Kieviet plaats met behtilp van studietoetsen, waarin voor-al toepassingsvragen opgenomen waren. Detoetsen aan het eind van de vier blokken beston-den iiit twee gedeelten, een multiple-choice toetsen een invultoets. Helaas kon de vierde bloktoetsdoor omstandigheden niet afgenomen worden.De eindtoets was samengesteld uit een multiple-choice toets en een gedeelte waarin een analyseuitgevoerd moest worden op een uitgeschrevenverteUing en een dito klassegesprek. Op de toets 'Analyse klassegesprek en vertel-ling' behaalde experimentele klas I significantbetere resultaten op 0.05 niveau (t-toets) dan decontrolegroep, de resultaten van experimenteleklas II tendeerden in dezelfde richting. 2.2.3. Discussie Uit de resultaten kan in eerste instantie een ge-deeltelijke ondersteuning van de gestelde hypo- Tabel 1. Gemiddelden en standaardafwijkingen van de scores op de diverse toetsen. multiple-choice toetsen invultoetsen toets toets 1 toets 2 toets 3 eindtoets toets 1 toets 2 toets 3 analyse m s m s m s m s m s m s m s m s n Exp. klas I 11,9 2,2

12,3* 2,2 13,1* 3,1 12,7* 2,8 10,0 3,3 11,5 3,1 9,6 2,3 7,7* 1,9 15 Exp. klas II 12,6 2,4 12,1 4,0 12,4 2,1 12,1* 2,2 8,9 3,4 11,4 2,7 9.5 2,1 6,6 2,6 17 Contr. klas III 11,9 1,6 10,7 1,9 11,1 2,6 10,3 2,3 8,4 2,9 10,4 2,4 9,4 2,3 6,0 2,1 20 * betekent significant beter dan de controleklas op 5% niveau (t-toets) 2.2.2. Resultaten (zie tabel 1) Op de multiple-choice toetsen behaalde experi-mentele klas I op twee van de drie afgenomenbloktoetsen significant betere resultaten dan decontroleklas (t-toets, op 0.05 niveau), de experi-mentele klas II was niet significant beter, hoewelde resultaten wel alle in positieve richting ten-deerden. Op het multiple-choice gedeelte van deeindtoets waren de resultaten van zowel klas Ials van klas II significant hoger dan die van decontrolegroep. Bij variantieanalyse op de viermultiple-choice toetsen vonden we zowel voorexperimentele klas I als voor experimentele klasII significant hogere resultaten op 0.001 resp. 0.01m'veau. Er bleek geen verschil in prestatie tussenmanlijke en vrouwelijke studenten. Bij de invultoetsen konden geen

significanteverschillen aangetoond worden, wel tendeerdenalle resultaten in positieve richting voor de experi-mentele groep. these afgeleid worden. Een gedeeltelijke onder-steuning, daar niet op alle toetsingen en nietsteeds voor de beide experimentele klassen signi-ficante verschillen waren aan te tonen, ook al waser vrijwel steeds een tendens ten gunste van dezeklassen. Bovendien dient men bij de voor klas Igevonden significante verschillen te bedenken datdeze klas hogere D.A.T.-scores behaalde. Dat de verschillen bij de invultoetsen nietgroot genoeg waren om significant te zijn, terwijldit bij de multiple-choice toetsen wel het gevalwas, kan te wijten zijn aan onvoldoend discrimi-nerend vermogen van deze semi-objectieve toet-sen. Wat de mogelijke invloed van de verschillen opde D.A.T. betreft zouden we het volgende willenstellen. Het bij de variantie-analyse gevondenverschil in D.A.T.-scores tussen experimenteleklas I en de controleklas was significant op 0.01niveau. Daartegenover staat, dat het verschil tus-sen deze beide klassen over de vier multiple-

choice 378



??? Televisie in de opleiding van leerkrachten studietoetsen significant was op 0.001 niveau.Bovendien behaalde experimentele klas II op deI^-A.T.-subtests gemiddeld een iets lagere scoredan de controleklas, terwijl eerstgenoemde klasde multiple-choice studietoetsen significanthoger scoorde dan de controleklas (op 0.01 ni-veau). Dat experimentele klas II meestal watlager uitkwam dan experimentele klas I is in over-eenstemming met de gevonden verschillen inI^-A.T.-scores. Een en ander betekent, dat de ge-vonden verschillen in prestaties tussen de experi-"??entele klassen I en II enerzijds en de controle-klas anderzijds slechts ten dele op grond vanintelligentieverschillen te verklaren zijn. Vervolgens dient nagegaan te worden in hoe-verre de gevonden verschillen (mede) een gevolgkunnen zijn van nog andere factoren (buiten deexperimentele variabele): de toetsen werden als 'repetitie' opgegeven.Het al of niet goed bestuderen van de stofthuis was dus mede verdisconteerd in de resul-taten op de toetsen. Er is echter geen enkeleaanwijzing, dat ?Š?Šn van de klassenzich in dit

op-zicht onderscheidde van de andere.Het zou kunnen zijn, dat de betrokken leer-kracht in de experimentele klassen meer ge-motiveerd of op andere wijze te werk ging danin de controleklas. Uit de observaties en de pro-tocollen van de gegeven lessen kwam dit echterop geen enkele wijze tot \iitdrukking. â€? In paragraaf 2.4 zullen we spreken over hetattitude onderzoek, dat ondere de controle-groep en de experimentele groep verricht werd.Op basis van de resultaten daarvan (zie para-graaf 2.4) zou geopperd kunnen worden, dat deexperimentele groep bij de aanvang van het on-derzoek hoger gemotiveerd was t.o.v. de te ont-vangen didactieklessen met videobandmate-riaal dan de controlegroep t.o.v. de didac-tieklessen zonder videobandmateriaal. Ditverschil in motivatie zou dan effect gehadkunnen hebben op de prestaties. Geleverdeprestaties zijn echter altijd mede afhankelijkVan de motivatie die er aan ten grondslag ligt.pe mogelijkheid van een verhoogde motivatiein het geval van didactieklessen met vi-deobandmateriaal doet niet af van de onder-steuning van de gestelde

hypothese, mits dezeverhoogde motivatie niet eenvoudigweg ver-oorzaakt wordt door het 'nieuwheids-effect'.Dat dit effect na zoveel maanden nog aanwe-zig zou zijn is echter m'et waarschijnlijk.Resumerend menen wij te mogen stellen, dat de gestelde hypothese gedeeltelijk door de resultatenondersteund wordt. 2.3. De invloed van een didactiekles met video-bandmateriaal op de beheersing van een onderwijs-techniek. a. De invloed van een didactiekles met videoband-materiaal op de beheersing van de verteltechniek. Teneinde na te gaan in welke mate een didactiek-les met en zonder videobandmateriaal effect heeftop de beheersing van bepaalde onderwijstech-nieken, werden, naar aanleiding van een didac-tiekles waarin een bepaalde onderwijstechniekaan de orde werd gesteld, ook observaties ver-richt met betrekking tot het onderwijsgedrag inde leerschoolpraktijk zelf. Allereerst werd eendeelonderzoek gedaan dat betrekking had op detechniek van het vertellen. De hypothese bij ditdeelonderzoek was: a.s. onderwijzers, die eendidactiekles volgen, waarin een aantal

puntenmet betrekking tot de verteltechniek aan de handvan een op videoband vastgelegde lagere-school-vertelles aan de orde wordt gesteld, zullen signi-ficant meer vooruitgang in de beheersing van deverteltechniek, dan a.s. onderwijzers, die eendidactiekles ontvangen, waarin genoemde puntenalleen verbaal aan de orde worden gesteld. a.1. Werkwijze Bij de werkwijze is in hoge mate gebruik gemaaktvan de procedure die gevolgd is bij het 'Onder-zoek naar mogelijkheden en effecten van het ge-bruik van t.v. bij gedragstraining van a.s. onder-wijzers (micro-teaching)' (S.V.O.-project 0106;voor uitvoeriger informatie over deze procedurezie men het verslag over dit project of de samen-vatting in Pedagogische Studi??n, mei 1971). Er werden twee groepen geformeerd, een expe- 379



??? F. K. Kieviet rimentele groep xiit experimentele klas I en eencontrolegroep uit de controleklas door paarsge-wijze matching op de D.A.T.-scores en op ge-slacht. In totaal werden 16 paren gevormd. Daarverondersteld werd, dat de klassesituatie van deleerschool invloed zou uitoefenen op het te obser-veren ondeiwijsgedrag, werden de beide ledenvan ieder paar voor hun wekelijks terugkerendepraktijklessen in dezelfde leerschoolklas ge-plaatst, op twee verschillende morgens. De pretest bestond uit een vertelles van max.10 minuten in de eigen leerschoolklas. Het onder-weip werd door de student zeifin overleg met deklasseonderwijzer(es) bepaald. Laatstgenoemdewerd gevraagd de door de student gegeven les nietna te bespreken noch commentaar te leveren. De lessen werden bijgewoond door een ge-trainde observator, die de lessen beoordeelde opongeveer 30 items. Na eliminering van een aantalonbruikbare items bleven voor verwerking 23items over. De items werden door de observatorsteeds beoordeeld als positief of negatief. De leswerd bovendien

door de observator op geluids-band vastgelegd, zodat deze achteraf nog zijnobservaties kon controleren. In totaal warentwee observatoren bij dit onderzoek betrokken,dezelfden die ook bij onderzoek 0106 bij deverteltechniek ingeschakeld waren. Alle lessenwerden steeds ook door de andere observator vande geluidsband gescoord. De overeenstemmingtussen de beide observatoren werd bepaald doorhet feitelijk aantal overeenstemmingen te delendoor het aantal mogelijke overeenstemmingen.Voor alle items was deze proport-onele overeen-stemming boven .80. De overeenkomst werd be-paald over alle lessen, behalve voor de alleenvisueel te scoren items, waarvoor de overeen-stemming in onderzoek 0106 reeds boven .81 wasen bij hernieuwde bepah'ng over een aantal opvideoband vastgelegde vertellessen eveneens bo-ven dit getal lag. Als definitieve scoring werd descore genomen van de observator die in de 'eer-schoolpraktijk zelf had geobserveerd. Enige dagen na de pretest ontvingen beide groe-pen in klasseverband een didactiekles over

deverteltechniek, die deel uitmaakte van de bekendereeds beschreven leergang didactiek. Voor dedidactiekles van de experimentele groep werd,zoals gezegd, gebruik gemaakt van een op video-band vastgelegde lagere-schoolvertelles, voor decontrolegroep was dat niet het geval. Voor detheorie was een gestencilde instructielijst opge-steld met dezelfde richtpunten voor de vertel-techniek als waarvan de observatoren bij de be-oordeling gebruik maakten. In de experimenteleklassen werd eerst de lagere-schoolvertelles ge-toond, waarbij de studenten de les moesten eva-lueren aan de hand van bovengenoemde richt-punten; daarna volgde een klassikale besprekingvan de beoordelingen; tenslotte werd de les nog-maals getoond om speciaal te letten op de puntenwaarover tussen de studenten nog geen overeen-stemming bestond. In de controleklas werden destudenten in vier groepen verdeeld en werd aaniedere groep de opdracht gegeven de richtpuntente plaatsen in volgorde van belangrijkheid; daar-na werden de resultaten van de vier groepen ver-geleken en

bediscussieerd. Enige dagen later werd de posttest afgenomen, opdezelfde wijze als de pretest. Van de oorspronkelijke 16 paren bleven 12paren over waarvan de gegevens gebruikt kondenworden. a.2. ResultatenOnderzocht is: 1. de vergelijkbaarheid van de experimentelegroep en de controlegroep op de pretest; 2. de difierenti??le vooruitgang van de beide groe-pen t.o.v. elkaar; 3. de absolute vooruitgang van de experimentelegroep resp. van de controlegroep. De gestelde onderzoeksvragen zijn, waar mo-gelijk, zowel per item (alleen bij onderzoeksvraag3), als over alle items tezamen beantwoord. In hetlaatste geval wordt uitgegaan van de onderlingegelijkwaardigheid van de items. De toetsing per item vond plaats m.b.v. dechi-kwadraat-toets, of bij te kleine aantallenmet de Fisher's Exact Probability toets (verhou-ding aantal + en - scores op pre- en posttest)-Voor de toetsing over alle items tezamen werd 380



??? Televisie in de opleiding van leerkrachten door de diverse onderzoeksvragen gebruik ge-maakt van de tekentoets (verschil in aantal itemsWaarop beter resultaat werd behaald). Ten aanzien van onderzoeksvraag 1 bleek,dat de experimentele groep, gerekend over alleItems tezamen, op de pretest significant hogereprestaties behaalde dan de controlegroep (op 0.05 niveau). Gerekend over alle items tezamen, vertoondede controlegroep t.o.v. de experimentele groepsignificant grotere vooruitgang (op 0.05 niveau). "Voor de groepen afzonderlijk kon echter geenVooruitgang vi'orden aangetoond (behoudensVoor de controlegroep op ?Š?Šn enkel item). ^â€?3- Bespreking Uit de resultaten is naar voren gekomen, dat de^oor dit deelonderzoek gestelde hypothese nietbevestigd kan worden. Geconstateerd werd, dat de controlegroep, ge-rekend over alle items tezamen, vooruitging, als^rgeleken werd met de experimentele groep.Door twee omstandigheden moet bij dit resultaatechter een vraagteken geplaatst worden. Ten eerste was er, zoals reeds opgemerkt is,verschil in begingedrag

tussen de beide groepen:prestaties van de experimentele groep lagen opde pretest hoger, waardoor de mogelijkheid vanJ^poruitgang voor deze groep relatief kleiner was.^^en tweede was wanneer de vooruitgang van decontrolegroep afzonderlijk werd berekend, geenVooruitgang vast te stellen. de uitkomst van het onderzoek kunnenverder nog verscheidene factoren van invloed zijn geweest: Door het gebruik van slechts twee scoringsca-tegorie??n ( + en â€”) vond alleen een grove me-t'ngplaats.Kleinedochpositieveveranderingen onttrokken zich op deze wijze gemakkelijk^an de waarneming. Op verscheidene items behaalde op de pretestÂŽen groot aantal personen reeds een + score.Voor dergelijke items was verandering in posi-tieve zin nog maar in beperkte mate mogelijk.Het aantal proefpersonen was betrekkelijkgering, waardoor alleriei toevallige omstan-digheden relatief zwaarder konden gaan we-gen. 4. Het onderwerp van de vertellingen is nietgelijk gehouden. Deze verscheidenheid vanonderwerpen kan een ongewenste invloed opde onderzoeksresultaten hebben

uitgeoefend,ten gevolge van een mogelijke afhankelijkheidvan de kwaliteit van de items van de inhoudvan de vertelling. Een mogelijke theoretische verklaring zullenwe nog aan de orde stellen in de bespreking vanhet tweede deelonderzoek. a.4. Enquete. Teneinde iets te weten te komen van de ervarin-gen van de proefpersonen bij het zoeven be-schreven deelonderzoek, werd ook een aantalschriftelijke vragen gesteld. Aan deze enqu??tewerd door 26 studenten deelgenomen (12 uit deexperimentele groep en 14 uit de controlegroep).Uit het enqu??te-materiaal kwam o.m. het volgen-de naar voren. Ongeveer de helft van het aantal studenten noem-de uit zichzelf de didactiekles als bron van in-vloed op de tweede vertelling, overwegend ingunstige zin. De meerderheid Van de studentenmeende, dat de tweede vertelling beter was dande eerste (19 tegen 6 die de tweede vertellingminder goed vonden). In de bovenbeschrevenresultaten vinden we dit slechts ten dele terug.Als items, die naar de mening van de studentenvooruit- of achteruit gegaan waren, werden (zon-der raadpleging

van de instructielijst) het fre-quentst genoemd: 'ondersteumngvan het verhaaldoor houding en gebaren' (14-maal), 'motiverendbegin' (11-maal), en 'tempo aangepast bij hetontwikkelingsniveau' (8-maal). De scoring vande observatoren kwam overigens niet met hetoordeel van de studenten overeen. Bij dit alleswas er geen duidelijk onderscheid tussen de ex-perimentele groep en de controlegroep. De items'zoveel mogelijk gebruik maken van de directerede' (6-maal), 'ter zake wisselen van tijd' (4-maal), en 'aanpassing van de mimiek aan de in-houd van het verhaal' (6-maal), werden echteruitsluitend door de experimentele groep genoemd 381



??? F. K. Kieviet Vermoedelijk hangt dit samen met het feit, datdeze punten duidelijk naar voren kwamen in hetvertoonde videomateriaal. Op de desbetreffende vraag antwoordden in deexperimentele groep 6 studenten, dat zij veel totzeer veel aan de didactiekles gehad hadden, in decontrolegroep 4. 21 Studenten zeiden dat zij zichbewust waren geworden van de punten, waar-op bij een vertelling gelet moet worden; 7 voeg-den daaraan toe dat zij deze punten niet allemaalhadden kunnen toepassen. b. De invloed van een didactiekles met videoband-materiaal op de beheersing van de techniek van hetvragen stellen Op analoge wijze als onder a. beschreven is,werd onderzoek gedaan naar de invloed op hetonderwijsgedrag van een didactiekles over detechniek van het vragenstellen. Als hypothese gold nu: aanstaande onderwij-zers, die een didactiekles volgen, waarin een aan-tal punten m.b.t. de techniek van het vragenstel-len aan de orde wordt gesteld aan de hand vaneen op videoband vastgelegde lagere-schoolleer-gesprek, zullen significant meer vooruitgaan

in debeheersing van de techniek van het vragenstellen,dan a.s. onderwijzers die een didactiekles ontvan-gen, waarin genoemde punten alleen verbaal aande orde worden gesteld. b.1. Werkwijze Ook bij dit deelonderzoek is gebruik gemaakt vande procedure van onderzoek 0106, terwijl dewerkwijze analoog was aan die van het zoeven be-schreven deelonderzoek. Dezelfde proefpersonenals van het eerste deelonderzoek werden gebruikt.De onderzoeksopzet was weer pretest - didactiek-les - posttest. De pretest en de posttest bestonden Tiit tweeverschillende leergesprekken van ongeveer 10minuten over een vrij onderwerp uit het gebiedvan de zaakvakken. De twee observatoren warendezelfde als van onderzoek 0106. Zij bepaaldenover de eerste 7 minuten van de leergesprekkenaan de hand van de bandopnamen de fouten-frequenties voor een 8-tal items. De observatorenbeoordeelden een bepaalde les eerst afzonderlijk,om daarna de verschillen en eventueel gemisteverschijnselen gezamenlijk te bespreken. Deovereenstemming voor de afzonderlijke beoorde-

lingen werd bepaald met de pi van Scott enWertheim. Deze bedroeg .81. Voor de didactiekles van de experimenteleklassen werd gebruik gemaakt van een lagere-schoolleergesprek op videoband. Ook voor detechniek van het vragenstellen was een instructie-lijst beschikbaar. De studenten moesten nu voorzichzelf de punten die hun waren opgevallen inhet getoonde lesje, noteren. Daarna volgde eenkorte bespreking. Vervolgens werd het lesje bijgedeelten getoond en besproken, waarna hetleergesprek nog eenmaal in zijn geheel werdgedemonstreerd. In de controleklas werd een geschreven proto-col van een leergesprek verstrekt. De opdrachtvoor ieder was, dit protocol te beoordelen aande hand van de lijst met richtpunten. Daarnavolgde een klassikale bespreking van het gevon-dene. Na de posttest waren in totaal 14 paren be-schikbaar waarvan de gegevens verwerkt kondenworden. b.2. Resultaten Zoals reeds eerder is gezegd, werd bij dit deel-onderzoek steeds de frequentie van het aantalfouten bepaald. Daar het aantal gemaakte foutenafhankelijk is van

het aantal gestelde vragen,werd voor de verwerking gebruik gemaakt van defoutenpercentages; alleen voor het item 'peda-gogische echo' is de absolute foutenfrequentiegebruikt, daar dit item meermalen per viaagfout gescoord kan worden. Overigens woidt bijhet werken met foutenpercentages uitgegaan vande veronderstelling, dat het aantal fouten lineairgerelateerd is aan het aantal gestelde vragen. Bij dit deelondeizoek zijn dezelfde vragen on-derzocht als bij het bovenbeschreven deelonder-zoek (zie a.2.). De toetsing voor alle items tezamen vondsteeds plaats met behulp van de tekentoets (t.a.v.de aantallen items waarop het foutenpercentagelager was). De beide groepen bleken op de pre- 382



??? Televisie in de opleiding van leerkrachten test vergelijkbaar. Noch differentieel, noch voorieder van de beide groepen afzonderlijk konvooruitgang woiden aangetoond. Voor de toetsing per item werd ter bepaling vande vergelijkbaarheid van de beide groepen en vande differenti??le vooruitgang eveneens de teken-toets toegepast (aantallen proefpersonen diepaarsgewijs lagere foutenpercentages behaalden). Ook pei item bleken beide groepen vergelijkbaar(behoudens voor ?Š?Šn item), en ging de ene groep"^let meer vooruit dan de andere. Voor de bepaling van de absolute vooruitgangper item werd de chi-kwadraat-toets gebruikt(verhouding wei-gemaakte en niet-gemaaktefouten), behalve voor het item 'pedagogischeecho', Waat voor de tekentoets werd toegepast^'s boven aangegeven. Bij de controlegroep^erd voor twee items, bij de experimentele groepVoor ?Š?Šn item vooruitgang geconstateerd. Bespreking I^e factoren, die op de bevindingen invloed ge-had kunnen hebben, zijn analoog aan die, welkeoij het eeider beschreven deelondeizoek genoemdzijn. Waar we echter

nog niet eerder over gespro-hebben, is de gekozen vorm van de tweesoorten didactieklessen. Uiteraard zouden degekozen voim en de realisering ervan (mede)Â°pizaak kunnen zijn van het ontbreken van voor-uitgang. Directe aanwijzingen daarvoor hebbenniet. Verdergaand is de vraag of (theoretische)O'dactieklessen in het algemeen van invloedzyn op de beheersing van bepaalde onderwijs-technieken (of op het onderwijsgedrag in heta'gemeen). Mogelijk is alleen vooruitgang tebewerkstelligen, indien, al of niet in samenhang'"et de theoretische didactiekles, metterdaadSetraind wordt in deze onderwijstechnieken (enander onderwijsgedrag). Dit vormt een ver-onderstelling in het onderzoek naar gediag-raining door middel van micro-teaching. Inois onderzoek S.V.O.-project 0143, waarvan de^ta momenteel verwerkt worden, wordt aan hetfffect van een (theoietisch) onderwijsleerpakketvergelijking met gedragstraining explicietaandacht gegeven. 2.4. Attitude t.o.v. didactieklessen met en zondervideobandmateriaal. Teneinde iets te weten te komen van de houdingvan de studenten

t.o.v. een didactiekles met enzonder videobandmateriaal, werd hun een vra-genlijst voorgelegd met 2 x 14 uitspraken, waar-voor zij op een vijf-puntsschaal moesten aange-ven de mate, waarin zij het met een bepaalde uit-spraak eens of oneens waren. De ene helftvan de lijst had betrekking op de gebruikelijkevorm van didactieklessen die de studenten reedskenden van v????r het onderzoek (het onderzoekbegon enige weken na het begin van de ctirsus),dezelfde uitspraken werden voorgelegd m.b.t.didactieklessen met videobandmateriaal. De lijstwerd afgenomen voor het begin van het onder-zoek (oktober), waarbij enerzijds gevraagd werdnaar de mening over de bekende vorm van di-dactiekles, anderzijds naar de verwachting t.o.v.didactieklessen met videobandmateriaal (hetwas toen nog niet bekend welke klassen tot deexperimentele groep zouden gaan behoren, enwelke tot de controlegroep). Tegen het eind vanhet onderzoek (maart) werd de lijst opnieuw aan-geboden, waarbij enerzijds weer gevraagd werdnaar de mening over de bekende vorm van di-dactiekles (die voor de

controleklas gecontinueerdwas), en anderzijds naar die over didactieklessenmet videobandmateriaal (de experimentele klas-sen hadden deze metterdaad ontvangen, bij decontroleklas ging het hier om de verwachting).Daarnaast werd de studenten beide keren ge-vraagd op een afzonderlijke lijst aan te gevenof zij een bepaald item gunstig, neutraal, ofongunstig vonden. Alleen die uitspraken waar-over in dit opzicht een hoge mate van overeen-stemming onder de studenten bestond, zijn ver-der in de verwerking betrokken; twee uitsprakenmoesten daardoor afvallen. Teneinde een zinvolle verwerking van hetmateriaal mogelijk te maken, werd uitgegaan vaneen aantal vragen, die ertoe leidden, dat steedsvergelijkingen gemaakt moesten worden vantwee groepen gegevens (bv. de verwachting vande experimentele groep en die van de controle-groep bij de eerste meting). Daarbij werd ge- 383



??? F. K. Kieviet bruik gemaakt van de Kolmogorov-Smimovtwo sample test. De D-waarden van deze toetswerden berekend op basis van de cumiilatievepercentages, die voor iedeie vraag verkregenwerden uit de frequentieverdelingen op de vijf-puntsschalen. Het bestek van dit artikel laat niet toe uitvoe-riger in te gaan op de gevolgde werkwijze. Even-min is het mogelijk om de resultaten uitvoerig tebespreken. Wij volstaan daarom met slechts eensamenvatting van de voornaamste conclusies. Bij de start van het onderzoek waren de expe-rimentele groep en de controlegroep ten aanzienvan hun attitude t.o.v. didactieklessen met enzonder videobandmateriaal vergelijkbaar. Deverwachting van de beide groepen m.b.t. di-dactieklessen met videobandmateriaal was hoogin vergelijking met hun mening over de didactiek-lessen zonder videobandmateriaal. Aan het eind van het onderzoek bleek, dat decontrolegroep, die in het begin van het onder-zoek redelijk positief stond t.o.v. didactieklessenzonder videobandmateriaal, deze ook metterdaadontvangen vorm van

didactiekles niet negatieverwas gaan beoordelen, ondanks de nog altijd sterkpositieve verwachting t.o.v. didactieklessen metvideobandmateriaal. De experimentele groep was evenmin veran-derd in opvatting: men stond nog even positieft.o.v. de ontvangen didactieklessen met video-bandmateriaal als voor het onderzoek en oor-deelde evenmin anders t.o.v. de didactieklessenzonder videobandmateriaal. Deze werden ove-rigens, zoals reeds gezegd is, duidelijk lager ge-waardeerd dan eerstgenoemde. Wel waren erenige verschuivingen: een klein aantal itemswerd nu t.o.v. de didactieklessen zonder video-bandmateriaal lager gewaardeerd, andere daar-entegen weer hoger. Afgezien daarvan mogen wein het algemeen aannemen, dat de didactieklessenmet videobandmateriaal redelijk aan de hogeverwachtingen hebben voldaan. 2.5. Samenvattende conclusiesOverzien we de resultaten van het onderzoek alsgeheel, dan is het aannemelijk, dat het gebruikvan videobandmateriaal, waarbij opnamen van lessen uitgangspunt vormen voor de behandelingvan de

didactiek, leidt tot hogere studieprestatiesin cognitief opzicht, dan wanneer dit materiaalniet wordt toegepast. Dat een dergelijk gebruikook leidt tot betere beheersing van bepaaldeonderwijstechniekenkonnietworden aangetoond(evenmin bij niet toepassing). Wel wordt op dezewijze vermoedelijk de aandacht van de studen-ten gevestigd op een aantal voor deze techniekenrelevante punten. De attitude van studentent.o.v. didactieklessen met videobandmateriaal isduidelijk positiever dan t.o.v. didactieklessenzonder dit materiaal. Deze attitude blijft ookbij voortgezette toepassing gehandhaafd. De les-sen met videobandmateriaal blijken aan de hogeverwachtingen van de studenten te voldoen. 3. Desiderata In het bovenstaande hebben we een voorbeeldwillen geven van een onderzoek, dat t.a.v. hetgebruik van televisie in de opleiding van leer-krachten verricht is, en daarmee van ?Š?Šn van detoepassingsmogelijkheden, die t.v. aan de oplei-ding te bieden heeft. Willen echter de opleidingenvan leerkrachten inderdaad in staat zijn omoptimaal gebruik te maken van de

mogelijkhedenvan televisie, dan zal aaneen aantal voorwaardenvoldaan moeten worden. In de eerste plaats dient dan uiteraard genoemdte worden: de uitrusting met basisapparatuur.Iedere opleiding zou de beschikking moetenhebben over een televisie-outillage waarmee menin staat is om: a. programma's op te nemen van het open net; b. opgenomen materiaal af te spelen; c. lessen van studenten op te nemen voor'mirror-showing' (bestudering van eigen les-gedrag). Elders hebben we er reeds op gewezen, dat hetvervaardigen van hoogwaardig bandmateriaalvoor demonstratie, observatie, analyse, enz.zodanig hoge eisen stelt aan uitrusting, beman-ning, en organisatorische en materi??le condities,dat het de voorkeur verdient dergelijk bandma-teriaal centraal aan te maken, om dit materiaalvervolgens na reproductie via een distributieap- 384



??? Televisie in de opleiding van leerkrachten paraat ter beschikking te stellen van de diverseopleidingen. Naast het kunnen beschikken over de techni-sche apparatuur dient nog een aantal interne enexterne randvoorwaarden vervuld te zijn. Onder de interne rekenen we: ruimtelijke outil-lage, flexibele roostermogelijkheden, stafdocent-schap (zodat de docent voldoende tijd ter be-schikking staat), e.d. Als eerste externe voorwaarde zouden we willenpoemen de aanstelling, bij een of meer landelijke"istellingen, vanonderwijskundigen op het gebiedVan de didactiek van de onderwijskundige scho-llig van aanstaande leerkrachten, met accentop de toepassing van televisie in die didactiek(eventueel uitgebreid tot andere media). DezeOnderwijskundigen zouden ook steun moetenlinnen geven t.a.v. de inhoudelijke aspecten,'^us b.v. als het gaat om de vraag w?Šlke vaardig-heden en criteria bij mirror-showing gehanteerdT??nnen worden. Taken voor deze onderwijskun-digen zouden kunnen zijn: advisering en begeleiding t.a.v. de aanschafen de gebruiksmogelijkheden van televisie;opzetten

van bijscholing en training (bv. t.a.v.het hanteren van didactische, pedagogischeen/of psychologische observatie en -analyse);eventueel het intensiever coachen van een be-perkt aantal (gedeeltelijk daarvoor vrijge-stelde) docenten, regionaal gespreid, dieintensieve bemoeienis kunnen hebben met deopleidingen in hun regio (contactopleidingen,die als model kunnen functioneren);bevordering en co??rdinatie van onderlingcontact tussen de opleidingen t.a.v. de toe-Passing van t.v.; onderhouden van contacten met universitaireinstituten en andere instanties;organisatie van literatuurdocumentatie, endeze hanteerbaar maken t.b.v. de opleidingen(het zou aan te bevelen zijn, de documentatiet-a.v. de opleiding van leerkrachten centraalte poolen; vergelijk het Amerikaanse Clea-ringhouse on Teacher Education);regeling van de centrale aanmaak van doorde opleidingen te gebniiken videobandmate-riaal. Belangrijk daarbij is, dat een behoeften-peiling plaats vindt, zodat inderdaad datmateriaal beschikbaar komt dat de oplei-dingen nodig hebben; 8. samenhangend met punt 7: regeling van

re-productie en distributie van centraal aange-maakt videobandmateriaal; 9. het verzorgen van de evaluatie. En passant hebben we naast de eerder genoem-de externe voorwaarde nog een aantal anderewenselijkheden genoemd, nl.: 1. contacten tussen de opleidingen onderling,en tussen deze enerzijds en onderzoeksinstitu-ten anderzijds m.b.t. de didactiek van de on-derwijskundige scholing en het gebruik vant.v. daarbij; 2. applicatie van docenten bij de opleidingen inde onderwijskundige scholing en het gebruikvan televisie daarbij; 3. modelopleidingen die per regio contact on-derhouden met andere opleidingen; 4. centrale documentatie van literatuur m.b.t.de opleiding van leerkrachten en het voor depraktijk hanteerbaar maken van de literatuur-gegevens; 5. centrale aanmaak van videobandmateriaalmet begeleidend materiaal; 6. reproductie- en distributieapparaat voor vi-deobandmateriaal; 7. evaluatie van het onder 1 t/m 6 genoemdeen van wat er aan onderwijskundige scholingplaatsvindt, in het bijzonder waar het de toe-passing van televisie betreft. Hopelijk zullen al deze

wenselijkheden ooitnog eens gerealiseerd worden t.b.v. kwalitatiefhoogwaardige opleidingen van leerkrachten voorde diverse niveaus van onderwijs. Enige ori??nterende literatuur over het gebruik van t.v.in opleidingen van leerkrachten. B. Bierschcnk, Television as a technical aid in educa-tion and in educational and psychological research:a bibliography. School of Education, Malm??, 1969.B. Bierschenk, idem (continued), 1971. 385



??? F. K. Kieviet B. Bierschenk, idem: a bibliographic account ofGerman literature, 1971. A. Bjerstedt, Schwierigkeiten und Beobachtungs-technologische M??glichkeiten in der Lehrerausbil-dung, Zeitschrift f??r erziehungswissenschaftlicheForschung, 2. Jahrgang 1968 - Heft 2.(Ook in: Didakometrie und Soziometrie, Kurzinfor-mationen des P?¤dagogisch-Psychologischen Institutsder Lehrerhochschule in Malm??, Nr. 2B (Beiheft),Nov. 1967, en in: Educational Television International, Decem-ber, 1967.) H. E. Bosley and H. E. Wigren, eds, Television andrelated media in teacher education, some exemplarypractices, M-STEP, Baltimore, 1967.H. E. Bosley, Teacher education in Transition, Volu-me I: An experiment in change, Baltimore, 1969.H. E. Bosley, Teacher education in Transition, Volu-me II: Emerging roles and responsibilities, Balti-more, 1969. Council of Europe, The contribution of audio-visualmedia to teacher training, Strasbourg, 1965.Council of Europe, Seminar on the use of closed-circuit television in the training of teachers, Stras-bourg, 1967. F. R.

Cyphert and L. O. Andrews, Using the video-taper in teacher-education. In: Audiovisual In-struction. Department of Audiovisual Instruction,NEA, December, 1967. L. van Gelder, De voorbereiding tot het leraarschap.Universiteiten Hogeschool, 1966, nr. 1.K. Gustavsson en J. Naeslund, CCTV and theStockholm School of Education, School of Educa-tion, Stockholm, 1969. F. K. Kieviet, Micro-teaching in de opleiding vanonderwijzers. Pedagogisch Forum, 1970, nr. 1 (metliteratuuropgave). F. K. Kieviet en E. G. M. Stoffels, Het gebruik vant.v. in de pedagogische academies. Onderwijs enMedia, 1970, nr. 6 (ook verschenen in Onderwijs enOpvoeding, 1971, nr. 8. F. K. Kieviet, Onderzoek van een nieuwe methode inde opleiding van leerkrachten: micro-teaching, Pe-dagogische Studi??n, 1971, nr. 5. J. D. 't Lam, De gesloten-net-televisie en de open-net-televisie in het onderwijs, een verkenning. Stich-ting Nederlandse Onderwijs Televisie, 1969.J. Mertens, ?Šd., L'emploi de la radio et de la televisiondans la formation des maitres, Unesco Instituut,Hamburg, 1970. E.
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