De pedagogiek van Jan Amos Comenius

Een verkenning van de grondstructuur

J. J. vAN VLIET

1. Inleiding

De taak, die Comenius (1592-1670) in zijn meest
bekend geworden werk —de Grote Didactiek —
aan de opvoeding toewees, eerst in de Tsjechi-
sche versie van het werk (1632) enlaterinde La-
tijnse beweiking — de Didactica Magna (1638) -
te weten de instructie van alle wezenlijke dingen
aan alle mensen in functie van de renovatie van
mens en wereld, leidde in toenemende mate tot
het besef dat zulk een taak slechts gerealiseerd
zou kunnen worden door middel van een in alle
opzichten universele overdracht.!

Om dit hoofdprobleem met succes te kunnen
nitwerken oriénteerde Comenius zich aan de
wijsgerige kennistheorie, de pansofie. Uitgaande
van de pedagogisch-didactische vraagstukken
van zijn tijd benaderde hij de pansofic met als
voornaamste doelstelling: het verkrijgen van de
nodige richtlijnen voor een systematische op-
bouw van zijn pedagogische inzichten en didac-
tische ervaringen.

Vanaf het begin van zijn pedagogische activi-
teit eiste Comenius op grond van pedagogische,
maar bovenal op grond van theologische, cul-
tuur- en natuurfilosofische overwegingen een in-
tegrerende en codrdinerende werking van de
pansofie. De wijsgerige bevestiging van zijn pan-
sofisch gezichtspunt achtte Comenius a priori
gegeven op grond van het harmonisch karakter
van de natuur en de parallellie van denken en
zijn.

De natuur is volgens hem ontstaan op basis
van fundamentele principes, die ten gevolge van
hun gering aantal een rijke toepassingsmogelijk-
heid hebben. Het is deze metafysische conceptie,
welke ten grondslag ligt aan de wording van zijn
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specifiek streven: de opbouw van een integraal
pedagogisch denken naar pansofisch model.

De pansofie — de herordening van kennis naar
oorzaak en bestemming — hield voor Comenius
een kennis-theoretische opdracht in, waarbij het
resultaat der onderneming beslissend werd ge-
acht voor de mogelijkheid en betrouwbaarheid
van de pedagogische beinvloeding.

Bestudering van de pansofie als een ten op-
zichte van opvoedings- en onderwijsvraagstukken
geisoleerd probleemgebied is dan ook niet in
overeenstemming met de historische werkelijk-
heid.2 De originaliteit van Comenius betreft niet
zozeer de inhoud van zijn pansofische specula-
ties, maar schuilt primair in de systematische
ordening van zijn opvoedkundige en onderwijs-
kundige voorstellen en maatregelen.3 De ver-
binding van een filosofisch doel met een peda-
gogisch doel vormt het wezenskenmerk van zijn
denken.

Ofschoon Comenius zijn theoretische over-
wegingen aanvankelijk weinig expliciteerde, kan
men toch reeds in de compositie van een vroege
tekst als de Didactica Magna de sporen vinden van
dit streven naar codrdinatie en integrale door-
denking van de opvoedingswerkelijkheid. Al vrij
spoedig na het verschijnen van dit werk deed
zich echter een niet onbelangrijk verschijnsel
voor. Wat was namelijk het geval? Het hierboven
genoemde streven werd door Comenius’ tijdge-
noten Of over het hoofd gezien, of fel bestreden
en dit heeft ertoe geleid dat zijn praktische voor-
stellen en maatregelen door hen geisoleerd wer-
den van de pansofische systematiek. Door deze
gang van zaken zag Comenius zich genoodzaakt
om zich uitvoeriger dan voorheen uit te laten
over zijn uitgangspunt. Ook begreep hij dat cr
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nieuwe pedagogische geschriften nodig waren,
waarin de pansofische structuur beter herken-
baar zou zjn.

Andere factoren, die eveneens van betekenis
zijn geweest voor de ontwikkeling van de Come-
niaanse pedagogiek, zijn: de ingrijpende veran-
deringen op sociaal, nationaal en kerkelijk ge-
bied, die de Boheemse en Moravische maatschap-
pijstructuur in de loop van de zeventiende eeuw
onderging, de opkomst van de gespecialiseerde
wetenschappen, de aan Comenius verleende op-
drachten om het schoolwezen, eerst in Zweden en
later in Hongarije te reorganiseren, zijn pastorale
verontrusting over de politicke crises in Europa,
zijn neiging tot voortdurende objectivering van
de opgedane onderwijservaring en zijn buiten-
8ewoon vermogen tot integraal denken.

Tegen de achtergrond van al deze factoren con-
cipieerde Comenius in de loop van veertig jaar
zijn vele pedagogische geschriften. Zo ver-
Scheen naast de Grote Didactiek, achtereenvol-
gens de Analytische Didactiek,5 de Scholae Pan-
Sofiae Delineatio® en de Pampaedia.” De beteke-
Dis van deze teksten schuilt in de intensivering
die zij demonstreren op het stuk van de panso-
fische systematisatie. De normerende, intensi-
verende en codrdinerende werking van de panso-
fie bereikt tenslotte haar hoogtepunt in de Pam-
Paedia, Aan de hand van dit werk zal dan ook de
Brondstructuur van de Comeniaanse pedagogiek
Nader verkend worden.

2, ‘Pan - Paideia’ als kernbegrip

Vel’kcnning van de grondstructuur houdt in feite
4nalyse in van het begrip *pan-paideia.’” Met de in-
Yoering van dit begrip brengt Comenius in de
AMpaedia de verbinding tot stand tussen theq-
Ogisch-wijsgerige beginselen en pedagogisch-di-
Actische konsekwenties. Voor alles zullen dus
dig facetten van Comenius’ theologisch en panso-
Sch denken moeten worden geanalyseerd die ten
8rondslag liggen aan de pedagogisch-didactische
pl'081'~'1ll111'r1ering van dit kernbegrip. Naast con-
Yergentie van de beginselen constateren we in de
Mpacdia echter een unieke divergentie. Daar-
M dienen we onze verkenning te besluiten met
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een analyse van de drie pedagogische stellingen
van de “pan - paideia’.

2.1 “Emendatio’ en “reditio’
Wanneer Comenius tot taak van de pedagogiek
rekent het grondig herstel van mens en wereld,
dan vragen we ons nu eerst af wat hij als theo-
loog daaronder verstaat. Theologisch-wijsgerig
gezien is de mens het wezen dat terwille van het te
bereiken doel opnieuw in de oorspronkelijke ver-
houding Schepper-schepsel moet worden ge-
plaatst.® “Pan - paideia’ als universele ZOIg YOOr
de mens vormt geen einddoel, maar conditie,
want slechts via de verbetering van het menselijk
denken en handelen laat zich het herstel van de
schepping, in de zin van goddelijke wil, reali-
seren. Uiteindelijk gaat het Comenius noch om
de verbetering van louter maatschappelijke toe-
standen, noch om de mens in antropocentrische
zin,

Taak van de mens is de goddelijke schepping
volgens haar oorspronkelijke bedoeling te be-

_ heren. Door de vervulling van deze taak volein-

digt de mens de schepping en verwerft hij tege-
lijkertijd zijn menselijkheid (humanitas). De zin
van het mens-zijn schuilt in de terugplaatsing van
de mensclijke verantwoordeljjkheden in de god-
delijke zijnsorde. De mens behoort zijn taak,
welke de gemeenschapszorg en de behartiging
van godsdienst en geleerdheid omvat, zo te ver-
vullen dat deze drie gebieden van de werkelijk-
heid zich volgens hun idee kunnen ontplooien.
God brengt de mens voort, opdat door hem de
zin der schepping vervuld worde.

Deze grootse visie omtrent de zin van het mens-
zijn wordt echter in ernstige mate overschaduwd
door het besef, dat de mens zich met de zondeval
buiten de oorspronkelijke verhouding heeft ge-
plaatst. Daarom moet volgens Comenius, zowel
met het oog op het herstel van de schepping, als
met het oog op het eerherstel van de Schepper,
ernst worden gemaakt met de zorg voor de mens.
De Comeniaanse pedagogiek beoogt dan ook
niet anders dan de herplaatsing te bevorderen van
de mens in zijn drievoudige gerichtheid.® Ter-
wille van het universele herstel (emendatio) van
de verhouding tot God, de naaste en de natuur
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dringt Comenius aan op terugkeer (reditio) van
de mens.10

2. 2 “Educatio’ en “institutio’

Wanneer °pan - paideia’ een weg wordt ge-
noemd, waarlangs de mens geleid moet wor-
den,1! dan is het vervolgens zaak om na te gaan
hoe deze speculatieve opvatting in pedagogisch
en didactisch opzicht geéffectuecerd wordt. Met
dit doel oriénteren we ons aan de genoemde
teksten.

De Pampaedia heeft tot taak de mens tot de
volkomenheid van zijn wezen te leiden.12 Daar-
toe onderwijst zij allen in inleidende scholen
(panscholia) met behulp van inleidende boeken
(pambiblia) en inleidende leerkrachten en leer-
wijzen (pandidascalia). Toch mag men dit leiden
van de mens niet zonder meer als in-leiden op-
vatten. Kenmerkend is de gedachte, dat de mens
uit de diepste duisternis der onwetendheid verder
gebracht moet worden (pro-movere) naar het
licht van de heldere kennis.13 Kennelijk gaat het
Comenius om een in-leiden, dat tegelijkertijd in
funktie staat van wat men zou kunnen noemen
het uit-leiden van de mens uit zijn verkeerde po-
sitie, in de richting van zijn mens-wording.

Het wezen van de “pan — paideia’, of zo men
wil de opvoeding, vat Comenius op als een uit-
treden. De opvoedkundige en onderwijskundige
kant van dit proces duidt hij in de Didactica
Magna aan met de termen ‘educatio’ en ‘insti-
tutio’.14 °*Educatio’ in Comeniaanse zin, heeft
betrekking op de mentaliteitsverandering die het
gevolg van de ‘pan - paideia’ is. Zij openbaart
zich op tweeérlei gebied, n.l. op het vlak van
kennis, deugd en vroomheid als ‘humanitas’ en
op het vlak van wetenschap, politiek en gods-
dienst als waarheid. De zin van het onderricht
is de ‘educatio’ te realiseren. Daartoe is het nood-
zakelijk dat men op universele wijze in de ware
wijsheid wordt ingeleid. Het is dit type onder-
richt dat Comenius bedoelt, wanneer hij spreekt
over ‘institutio’. ‘Educatio’ en ‘institutio’ beho-
ren fundamenteel bijeen, want zoals het schuld-
besef ommekeer en navolging verlangt, zo is
‘pan — paideia’ slechts mogelijk op basis van op-
voeding en onderwijs.
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Aan het onderwijs draagt Comenius de taak
op, de heropstelling van de mens in het centrum
van het Al te bevorderen. Daartoe wordt van de
didactiek gegist dat zij de mens op fundamentele
wijze over de zaken informeert. Slechts de pan-
sofische instructie hergeeft de mens zijn waarde
en stelt hem in staat zich van zijn drievoudige
taak te kwijten. Pansofische kennis staat gelijk
met een weten omtrent de oorsprong, het doel en
de zin van de dingen. Daarom ook kan deze
kennisinstructie zich niet langer bekommeren om
de facticiteit der dingen. In plaats daarvan be-
paalt zij de mens bij de essentie en de funktie van
de zaken, want slechts op deze wijze kan voor-
komen worden dat de instructie haar waarde ver-
liest voor de ‘pan — paideia.’

Toch zou, ondanks de aan de pansofie ge-
oriénteerde ‘institutio’, de ‘educatio’ zich niet
kunnen voltrekken, indien de mens niet van na-
ture voor beinvloeding vatbaar zou zijn. Zijn
wezen is hiertoe gedisponeerd of zoals Come-
nius het vitdrukt: de mens is een ‘animal disci-
plinabile’, een voor scholing toegankelijk we-
zen.15 Deze scholing (disciplina) veronderstelt
bij Comenius tucht, maar dan niet in de zin van
dwang, doch van orde. Haar aanwezigheid in het
leerproces wordt door hem opgevat als een we-
zenlijke conditie.1® Zonder orde en gezag acht
hij het resultaat van de confrontatie tussen leer-
ling en leerstof uiterst twijfelachtig. Slechts met
behulp van de ‘disciplina’ kan de ‘educatio’
viteindelijk tot stand komen.

2. 3 Sub specie educationis
Vermeldt de Didactica Magna slechts een viertal
scholen, in de Pampaedia wordt dit aantal ver-
dubbeld. De renoverende betekenis van de “insti-
tutio” wil Comenius blijkbaar niet te vroegtijdig
opheffen en in de tweede plaats houdt deze uit-
breiding verband met zijn opvatting aangaande
het leven als voorbereiding voor de ‘eeuwige
academie’. 17

Het zou onjuist zijn Comenius hier van asce-
tisch piétisme te betichten. Door op de laatste en
enige bestemming van de mens te wijzen Wil
Comenius juist volledig ernst maken met de ge-
wetensvolle uitvoering van de menselijke op-



gaven. Voor hem geldt, dat door waarachtige
voorbereiding de nieuwe orde reeds in het leven
geintroduceerd wordt. Daartoe moet de mens
niet de wereld, maar wel zjn niet-functionele
positie verlaten.

Het zou trouwens een onmogelijke inkonse-
kwentie zijn, indien de mens wel buiten de we-
reld zou worden geplaatst. De pansofische kennis-
instructie, de enige garantie voor de universele
verbetering, zou geheel op losse schroeven ko-
men te staan, wanneer de kosmische middenpo-
sitic van de mens zou worden prijsgegevern. Hoe
zou de normerende werking, welke besloten ligt
in het geheel van kennis en kunde, van zeden en
gewoonten enig effect kunnen sorteren, indien de
mens zich terzijde van de creatieve zijns-orde zou
moeten opstellen?

Mens en wereld moeten in de Comeniaanse
gedachtengang dan ook ‘sub specie educationis’
Worden begrepen.1®8 De ‘pan - paideia’ duurt
een leven lang en verloopt op basis van een in
wezen educatieve scheppingsorde, welke de ga-
Tantie vormt voor de “educatio’ en de ‘'emendatio’.

2.4 De betekenis van “pan -’
Na de relevante denkbeelden te hebben vermeld
die ten grondslag liggen aan de programmering
Van de Comeniaanse pedagogick, willen we
thans aandacht schenken aan de formele Zijde
Van de ‘pan- paideia’. Immers, Comenius
SPreekt niet van °paideia’ maar van ‘pan - pai-
deia’, ofschoon de Griekse opvatting hem niet
Onbekend is geweest.19 Blijkbaar heeft hij het
Noodzakelijk geacht om met behulp van het
Prefix ‘pan - zijn intenties nader te preciseren.
Over de terminologische betekenis van dit
Prefix heeft Schaller zich meerdere malen uit-
Voerig uitgelaten.20 Met nadruk wijst hij erop
t men de verschillende betekeniswijzen ernstig
tekort doet, wanneer men ‘pan -’ slechts ver-
alt met ‘het al’ en het adjectief ‘universalis’
et ‘unjverseel’. “Pan -, zo gaat hij verder, in-
tensiveert datgene wat in het aangrenzende sub-
Stantief wordt genoemd, het herinnert aan de
Wtaliteit van het zijnde, het attendeert op de
90rsprong en het doel van alle weten en han-
¢len en het is tenslotte een methodologisch be-
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ginsel. Maar welk accent Comenius ook legt, de
relatie tot het Al blijft in de diverse schakeringen
steeds bewaart. ‘Pan meint nun den Bezug zum
Ganzen (universalitas).’21 Wordt deze betekenis-
analyse van “pan -’ toegepast op de beginselen
van de Pampaedia dan blijkt dat het beginsel der
universaliteit hier eveneens in geschakeerde vorm
aanwezig is. “So geht es hier also darum, dass
dem ganzen Menschengeschlecht, das Ganze,
grindlich - pantes, panta, pantos — Omnes,
Omnia, omnino — gelehrt werde.’22

3. Het drieledig principe

De grondregel van de Pampaedia luidt: *Omnes
homines omnibus omnino excoli’ — alle mensen
moeten met behulp van het geheel der dingen of
het Al, op fundamentele wijze, dat is overeen-
komstig de normen van het Al tot een staat van
waarachtig mens-zijn worden geleid.22 Met deze
uitspraak comprimeert Comenius de drie prin-
cipes van zijn pedagogisch program tot één fun-
damentele stelling. Uit het pansofisch beginsel
der universaliteit (pan) worden eerst de bijzondere
stellingen (pantes, panta, pantos) afgeleid, ver-
volgens de noodzakelijke organisatorische maat-
regelen en hulpmiddelen en tenslotte wordt het
universele grondprincipe op alle educatieve fasen
van het leven toegepast.

Op grond hiervan kan de Pampaedia als een
systematische pedagogiek worden beschouwd;
niet in de zin van een empirische opvoedkunde,
maar in de zin van een logisch geheel van opvoed-
kundige en onderwijskundige stellingen.

Van alle pedagogische konsekwenties werken
wij slechts de eerste drie uit. Dit betekent dat
achtereenvolgens zal worden ingegaan op het
subject (omnes homines), het object (omnia) en
de methode (omnino) van de Pampaedia of op
wat men zou kunnen noemen de primaire diver-
gentie van deze pansofische pedagogiek.

3. 1 ‘Pantes’ - ‘omnes’ — allen

“Pan - paideia’ -in de zin van opvoeding en
onderwijs voor allen - is niet alleen noodzakelijk
en mogelijk, maar ook gemakkelijk. Na het voor-
afgaande kunnen we over de drie vooronder-
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stellingen van het beginsel kort zijn. Zorg voor
allen is noodzakelijk, want blijft deze achterwege,
dan moet het herstel van mens en wereld uitge-
sloten worden geacht.
‘Pan — paideia’ is mogelijk, omdat de vereiste
middelen de mensheid zijn gegeven.24 Indit ver-
band onderscheidt Comenius twee categoriegn.
Enerzijds bestaat het instrumentarium uit de
totaliteit van goederen, t.w. de natuurlijke, de
culturele en de godsdienstige werkelijkheid, an-
derzijds bestaat dit complex uit het geheel van
menselijke gaven, waaronder de zinnen, het ver-
stand en het geloof vallen.25 Tenslotte, ‘pan —
paideia’ is ook gemakkelijk. Voorwaarde is ech-
ter dat men alle handelen toetst aan de uni-
versaliteit. Wanneer men zo handelt dan kan het
niet anders, zo meent Comenius, of de goddelijke
schepping continueert zich in de mens en dit
heeft tot gevolg dat een ieder wordt wat hij be-
hoort te zijn: °. .. ein verniinftiges Wesen, Herr
iiber die Dinge, Konig seiner selbst und die
Freude seines Schipfers.’26

In de Comeniaanse mensbeschouwing gaat het
dus om allen. Alle mensen, ongeacht hun afkomst
of vermogen, hun leeftijd of geslacht, hun handi-
cap of begaafdheid moeten aan de “pan - paideia’
deel hebben.2? Comenius stelt een ieder volledig
verantwoordelijk voor het functioneren van de
schepping in al haar geledingen. Hij past geen
enkele restrictie toe bij het subject van de op-
voeding. Want, hoe zou de mens enig voorbehoud
durven maken, waar God de wezensgelijkheid
van alle mensen voorop heeft gesteld? Allen vor-
men Zijn maaksel, dragen Zijn evenbeeld en
vallen onder Zijn bestel, terwijl ook allen in een
gemeenschappelijke wereld leven en zich op de
eeuwige bestemming voorbereiden.28 Daarom
ook wordt in de Pampaedia met nadruk gesteld:
*Kein Mensch soll von dem Studium der wahren
Weisheit und von der vervollkommenden Pflege
seines Gemiites ausgeschlossen, geschweige denn
ferngehalten werden.’2®

3. 2 ‘Panta’ - ‘Omnia’ - het geheel

Gelet op de hoofdstelling van de Pampaedia
vragen wij ons vervolgens af wat Comenius nu
precies bedoelt wanneer hij stelt dat alle mensen
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naar de staat van waarachtig mens-zijn geleid
moeten worden door het geheel der dingen (Om-
nia). Het antwoord moet nu ook weer binnen het
speculatieve deel van zijn denken worden ge-
zocht. De verbetering van mens en wereld kan
slechts gerealiseerd worden door de directieve
werking van het Al in optimale zin te reguleren.
De totaliteit van het zijn moet tot gelding kunnen
komen. ‘Omnia’ in de meest ruime betekenis
genomen, heeft dan ook betrekking op alle sec-
toren van het zijn, t.w. op de fysica of de wereld
van de zinnen (visibilia), op de metafysica of de
wereld van het verstand (intellectualia) en op de
hyperfysica of de wereld van de geest (spiritua-
lia).30

Toch mag men niet volstaan met deze inter-
pretatie van ‘Omnia’. Ze is in pansofisch opzicht
te weinig genuanceerd en in pedagogisch op-
zicht niet relevant genoeg. Zeker, mens-vorming
is bij Comenius in de eerste plaats afhankelijk
van de mate waarin bij de instructie alle sectoren
van het zijn gepresenteerd worden.31 Alleen de
wereld in haar totaliteit draagt de mogelijkheid
in zich de mens in zijn menselijkheid aan te
spreken. Maar, het effect van deze beinvloeding
wordt aanzienlijk groter, indien men in de
tweede plaats gebruik weet te maken van het
geheel der menselijke vermogens (ingenia). Het
menselijk instrumentarium — opgebouwd uit de
zinnen, het verstand en het geloof — moet volledig
in funktie van de mens-wording worden ge-
steld.

De dubbele betekenis die aan ‘Omnia’ bij de
‘educatio’ moet worden toegekend, heeft Come-
nius in de Pampaedia nader uitgewerkt.

‘Jetzt bleibt uns nachzuweisen, dass nicht nur
irgendein Teil, sondern der ganze Mensch in-
standzusetzen ist mit Hilfe all dessen, was das
Wesen des Menschen vollendet.’32 De “pan-
paideia’ heeft tot taak de mens te onderwijzen in
het ware weten van het Al. Daartoe bevordert
zij de ontwikkeling van de drie menselijke ver-
mogens: het denken (ratio), het spreken (oratio)
en het handelen (operatio). Deze drievoudige
toerusting of bekwaamheid moet de mens op een
drietal terreinen effectueren en wel zo dat zijn
verhouding tot God, tot de medemens en tot dé



dingen een wezenlijke bijdrage vormt tot de ver-
betering en het geluk.33

3. 3 “Pantos’ - ‘omnino’ - grondig en volledig
‘Omnes homines omnibus omnimo excoli’ - alle
mensen moeten door het geheel grondig en volle-
dig naar de staat van waarachtig mens-zijn wor-
den geleid. Deze weergave van de hoofdstelling
van de Pampaedia verlangt echter tenslotte enige
toelichting met betrekking tot het adverbium
‘omnino’. Want, zo kan men zich afvragen: wat
is de pedagogisch-didactische inhoud van deze
eis en waarop baseert Comeniu sdeze derde scha-
kering van de universaliteit?

Nog nadrukkelijker dan de Didactica Magna
accentueert de Pampaedia de universele grond-
slagen van de ‘educatio.” Met ‘omnino’ als ex-
Pliciet beginsel keert Comenius zich in zijn peda-
gogisch hoofdwerk tegen iedere vorm van den-
ken, welke afbreuk zou kunnen doen aan de
draagwijdte van het eerste, maar bovenal aan die
Van het tweede grondbeginsel. Jetzt werde ich
- - . nachweisen, dass bei einer derartigen Vere-
delung des Menschengeschlechtes nicht nur alle
Menschen durch alles zur Vollkommenheit
8efiihrt werden, sondern dass jeder einzelne auch
Von Grund aus (omnino) vollkommen gemacht
Wird.’34 Wat betekent echter, zo vragen wij ons
et Comenius af: *. . . griindlich instand gesetzt
Zu werden (omnino expoliri)?’35

Iets kennen houdt voor Comenius een besef van
Yerantwoordelijkheid in omtrent oorsprong en
bf?Stemming van de dingen. Van werkelijke ken-
s kan eerst dan worden gesproken, wanneer de
Im?ns achter de factische gestalte van de werkelijk-

eid een ideéle dimensie bespeurt, die hij als
10rm aanvaardt voor zijn denken en handelen.
"€t "omnino’ als eis voert Comenius een krach-
Ug pleidooi voor een pedagogisch relevante
®Nnisinstructie. Niet over de buitenkant der
Werkelijkheid moet de mens geinformeerd wor-
®n, maar over de wereld als schepping, d.w.z.
Over haar grond. Door zulk een ‘institutio’ ont-
stekt men zijn plaats in het geheel en is men in
4at zijn opgaven naar behoren te verrichten. In
aﬁ Weerspiegeling van de goddelijke normen op
€ terreinen van het leven demonstreert men de
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zin van het bestaan en werkt men mee aan de op-
bouw van de wereld.

Maar wanneer de ‘educatio’ tot deze weer-
spiegeling wil bijdragen, dan is het beslist nood-
zakelijk dat de “institutio’ alle mensen bij de veel-
heid én de eenheid, bij het kwantitatieve &n het
kwalitatieve van een zaak bepaalt. Ook Come-
nius’ opvatting over het verstand (intellectus) kan
slechts vanuit de pansofische theorie worden be-
grepen. De ‘intellectus’ is het vermogen waardoor
de mens in staat is de zin van het Al te begrijpen.
Alleen een zedelijk wezen kan tot een werkelijk
inzicht komen in de samenhang van verschij-
ningsvorm en idee, omdat zijn verstandelijk ver-
mogen hem de essentiéle categorieén verschaft
zonder welke de kennisindrukken zich niet tot
een eenheid of een weten zouden kunnen ver-
binden.

Van ‘enige autonomie is hierbij geen sprake,
want dit kenvermogen functioneert slechts in re-
latie tot het aangeboden pansofisch kennismate-
riaal. Op grond hiervan is alleen de grondige
‘institutio’ in staat het verstandelijk apparaat
zinvol te activeren, hetgeen volgens de Come-
niaanse mensbeschouwing van essentiéle beteke-
nis is voor het verwerven van de ‘humanitas’ en
daarmee voor de ‘emendatio’ van de wereld.

Gevraagd naar de betekenis van ‘omnino’ voor
de “pan - paideia’ kan dan ten eerste op het fun-
damentele aspect van de ‘institutio’ worden ge-
wezen. Alleen grondige kennisinstructie, dat is
voor Comenius een op waarheid berustende
kennisinstructie, welke naast het wat (quid) ook
het waar-door (per-quid) en het waar-toe (ad
quid) van de zaken omvat, is van nut voor de
wording van mens en wereld. 38

Toch stuiten we hier al direct op een tweede
aspect van het Comeniaanse ‘omnino.” Immers,
wanneer grondige ‘institutio’ betekent dat de
mens over de drie genoemde facetten van alle
dingen geinformeerd wordt, dan houdt deze eis
tegelijkertijd een graad van volledigheid in. Meer
in het bijzonder gaat het erom dat alle sectoren
van de werkelijkheid, dus de wereld van de ken-
nis, de wereld van de deugd en de wereld van de
vroomheid, steeds onder dit gezichtspunt gepre-
senteerd en verwerkt moeten worden.3? Met
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andere woorden: het object in haar totaliteit
moet op volledige wijze worden aangeboden en
wel onder inschakeling van alle facetten van het
menselijk instrumentarium.

Behalve op het object hebben de beide aspec-
ten tevens betrekking op het subject en de metho-
de van de ‘institutio’. Alle mensen immers moeten
met het geheel der dingen worden geconfron-
teerd, waarbij het resultaat van de ‘educatio’ in
hoge mate afhankelijk is van de mate waarin bij
de ‘institutio’ het geheel der menselijke vermo-
gens wordt ingeschakeld. Volledige instructie
kenmerkt zich door een wijze van presentatie en
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D. F. Swift, The Sociology of Education, 121 p.; S.John Eggleston, The Social Context of the School.
116 p., Routledge and Kegan Paul Ltd., Broadway House, 68-74 Carter Lane, Londen E.C.4., 1969.

Twee boeken over onderwijs in het licht der sociolgie. Beide geschreven door een medewerker van
een universitair Institute of Education. Toch is er een verschil. Het eerste geschrift is georiénteerd op
de wetenschap der sociologie en brengt de onderwijsverschijnselen in het denksysteem van die weten-
schap onder. Het andere is georiénteerd op het onderwijs en gaat na welk licht sociologisch onderzoek
erop doet schijnen. Daarom is het eerste boek in de Students Library of Sociology en het tweede in de
Students Library of Education opgenomen. Zo zal het werk van Swift de aanstaande socioloog en dat
van Eggleston de onderwijsman meer bevrediging schenken. Aan studenten in de opvoedkunde zou ik
dit laatste geschrift in het bijzonder willen aanbevelen. Het is belangrijk, dat zij de plaats en de functie

der school in haar sociale context leren zien.
Ph. J. Idenburg

Aharon F. Kleinberger, Society, Schools and Progress in Israel, Pergamon Press 1969, 337 p.

Dit is een nieuw boek in de serie Society, Schools and Progress, die de vergelijkende opvoedkunde zulke
goede diensten bewijst. Er zijn nu reeds werken over Engeland, Frankrijk, de Verenigde Staten, Austra-
li¢, India, China, Nigeria, Oost Europa, Scandinavié en Canada in verschenen. Het is een moeilijke
taak om buitenlanders in een redelijk kort bestek een beeld te geven van de structuur en de functione-
ring van het schoolwezen in eigen land en dit beeld te plaatsen tegen een maatschappelijke achtergrond,
die de verschijnselen reliéf verleent. De auteur moet over een aanzienlijke kennis van zijn land en het
daar geldende onderwijssysteem beschikken. Hij dient tevens voldoende afstand van het eigene t€
kunnen nemen om het typische ervan te kunnen onderscheiden. Het is bijzonder nuttig wanneer hij
andere schoolsystemen kent om de lezer op de analogie daarmede en het verschil daarvan opmerkzaam
te kunnen maken. Hij moet zo objectief zijn, dat de feiten zuiver worden gesteld maar de kritische be-
lichting van zijn object zal de lezer boeien en hem bij zijn oriéntatie behulpzaam zijn. Hij mag bij zijn
Jezers geen kennis veronderstellen, die ze niet hebben maar hij moet vermijden meer uit te leggen dan
voor een goed begip nodig is.

Welnu Kleinbergers boek over Isragl is in al deze opzichten volstrekt voorbeeldig. In 100 bladzijden
geeft het een beschrijving van het Joodse land: demografisch, sociaal, politick en economisch, die
evenwichtig en boeiend is. Dan volgt het overzicht van de wetgeving en de onderwijspolitiek en de
educatieve structuur. Daarbij komen telkens reeds de problemen naar voren, die dan in het laatste
hoofdstuk systematisch worden behandeld: het probleem van de gelijkheid d.w.z. de spanning tussen
de toenemende differentiatie in standen en klassen en het van ouds gekoesterde gelijkheidsideaal, dat
van minderheden d.w.z. het achterblijven van de immigranten, die uvit het Midden-Oosten afkomstig
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zijn, bij die met Europese achtergrond, en dat van de identity d.w.z. de moeilijkheden, die jongeren
ondervinden om zich met de ideologie, waarop de staat is gebaseerd, te vereenzelvigen. Dat ook de
politiek tot een probleem geworden is, komt in de Vvoorafgaande hoofdstukken reeds duidelijk tot
uitdrukking. De auteur had een helder inzicht in de situaties als hier voorligt niet hebben kunnen geven
als hij niet telkens statistisch materiaal en uitkomsten van onderzoek bij de hand had gehad. Het werk
is geschreven met liefde voor land en volk. Maar geen liefde, die blind maakt. Integendeel, Kleinberger
spaart zijn volksgenoten allerminst. Hij stelt politieke machtsoefening en religieus fanatisme onver-
bloemd aan de kaak.

Kleinberger toont zich in zijn beschouwingen een humanist pur sang, op wie het godsdienstig erfgoed
van Israél weinig appél doet. Maar het zou kunnen zijn dat men voor de inspirerende ontmoeting met
de geloofswijsheid van het Oude Testament ook niet in Israél moet zijn maar in enkele sectoren van
het Europese geestesleven. Ik heb dit voorname werk geboeid gelezen en veronderstel dat vele anderen
er met belangstelling en sympathie kennis van zullen nemen.

Ph. J. Idenburg

H. Lange, Schulbau und Schulverfassung der friithen Neuzeit, Julius Beltz Weinheim/Berlin 1967.

De schrijver heeft een zeer uitvoerig werk gewijd aan een niet alledaags onderwerp, dat toch van grote
betekenis is: de scholenbouw. Hij behandelt de geschiedenis hiervan in Westeuropa van de Middel-
€euwen af tot de moderne tijd. Hij heeft zich niet slechts tot Duitsland beperkt, maar ook Engeland en
Frankrijk komen aan bod, terwijl zelfs enige aandacht aan Denemarken en ons land is geschonken.
Scholenbouw en pedagogische opvattingen horen bij elkaar. Immers, als de school tegelijkertijd woon-
huis van de meester is, draagt ze daardoor ook een bepaald, min of meer patriarchaal karakter. In
Zekere zin is ze dan werkplaats van de meester en geeft deze niet zozeer les dan wel arbeidt en leeft hij
Met de leerlingen samen. Duidelijk is dat een 19 ecuwse school volgens het model van Bell en Lancaster
°en geheel andere verhouding uitdrukt: hier staat de kennisoverdracht door middel van commando’s
€n africhten op de voorgrond. Een derde type — de kostschool — vinden we overal bij ideologisch
bepaalde opvoedingssystemen. Dit geldt voor de Franse Jezuiten, de Piétisten van Francke evenzeer
als voor de Duitse ridderacademies en de Engelse scholen naar het model van Eton. Ze drukken alle
in hun bouwwijze de ideologische geslotenheid uit: ze zijn als een klooster ommuurd en kennen een
Portier die de dikwijls enige toegang streng bewaakt. In de stelling dat pedagogisch stelsel en bouwwij-
Ze clkaar wederzijds bepalen kan men de schrijver bijvallen. Hij gaat echter te ver als hij alle vormen
¢n alle nuances uit de pedagogische idee wil verklaren. Tenslotte spelen economisch niveau, geringe
Communicatie, weinig genuanceerde cultuur en de toevalligheid van de traditie evenzeer een rol. Deze
factoren schijnen echter aan zijn aandacht te zijn ontsnapt. Het beste deel van het boek vormen de
Vele afbeeldingen en plattegronden van scholen. Zij geven met hun minutieuze bijschriften en com-
Mentaren in vele gevallen, niet slechts op het schoolgebouw maar ook op het onderwijs en het leerplan,
en helderder kijk dan de uitvoerige tekst van het boek zelf. In dit opzicht hebben we hier een waarde-
Yolle aanvulling op het bekende werk van J. Dolch over het leerplan.
€N uitvoerige literatuurlijst rondt dit, ondanks zijn wijdlopigheid aanbevelenswaardige werk af.

N. F. Noordam
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Jeugdproblematiek. Tien jaar onderzoekswerk onder directie van Prof. A. Kriekemans.
Antwerpen, 1967. Prijs 115 B.F. 102 pag.
Uitgeverij De Nederlandsche Boekhandel, Sint Jacobsmarkt 7, Antwerpen.

De studie is tot stand gekomen met medewerking van Hendrik Cammaer, Lieve Buyck, Alfons Geeraert,
Nicole Wolput en Nicole Wauters.

Inleidende opmerkingen.

Het Studiecentrum voor Jeugdproblematiek is, vanuit het Instituut voor Psychologie en voor Paeda-
gogische Wetenschappen van de universiteit van Leuven, in 1956 opgericht en stelt zich tot doel weten-
schappelijk onderzoek — vanuit een genetisch psychologische en historische benadering met speciale
aandacht voor de pedagogische, sociale en culturele implicaties — te stimuleren en te ondernemen om
een verantwoord jeugdbeleid mogelijk te maken. Vanuit dit studiecentrum zijn tot nu toe meer dan
100 studies, waaronder de onderhavige, gepubliceerd.

Beknopte inhoud.

In het eerste hoofdstuk wordt een uiteenzetting over het jeugdwerk gegeven. De vroegere jeugdpsycho-
logie benadrukt de eigenheid van de jeugdfase terwijl in onze maatschappij juist de aandacht is gericht
op het op weg zijn naar de volwassenheid. Daarbij is vastgesteld dat een aantal essentiéle en structurele
elementen van de hedendaagse maatschappij de overgang naar volwassenheid blijvend lijken te be-
moeilijken. Daar het verenigingsleven van betekenis zou kunnen zijn voor het volwassen worden van
jonge mensen, is terzake een onderzoek ingesteld. Doel van het onderzoek was de houding der 16 en
17 jarigen in het Vlaamse land tegenover het verenigingsleven te onderkennen door deze jongeren
in de gelegenheid te stellen zelf hun wensen, kritiek en waarderingen kenbaar te maken. Voorts 2ijn
de mogelijkheden nagegaan van het clubhuiswerk voor jongens van 14 tot 17 jaar, gevolgd door een
onderzoek naar het jeugdtehuiswerk bij jongens en meisjes van 16—17 jaar.

In het tweede hoofdstuk wordt verslag gedaan van een documentaticonderzoek naar het vrijetijds-
milieu van de jeugd.

In hoofdstuk 3 wordt een overzicht geboden van een onderzoek onder 14 tot 16 jarigen naar het beeld
dat zij hebben van hun toekomstige volwassenheid. Tevens zijn hierbij betrokken de verhoudingen
van de jeugdigen tot hun ouders en verder is gepoogd de houdingen van de volwassenen tegenover de
Jjeugd en haar opvoeding beter te onderkennen.

Hoofdstuk 4 verstrekt gegevens over fundamenteel onderzoek naar de ontwikkeling van de persoon-
lijkheid en in het vijfde hoofdstuk staat een beschouwing over onderzoek op Europese schaal.

Het zesde en laatste hoofdstuk biedt een chronologisch beeld van 10 jaar onderzoekswerk van het
Studiecentrum voor jeugdproblematiek en het boekje wordt afgesloten met een overzicht van de door
voornoemd instituut uitgegeven publicaties.

Conclusie.
Een instructieve publicatie daar deze in een beknopte en overzichtelijke vorm veel informatie biedt

over Belgische onderzoekingen naar jeugdproblemen.
J. H. N, Grandia
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