
??? Mensen maken voor morgen â€žCest tout de m??me pas si vilain que ga, un homme.'lonesco: Le rhinoceros. J. van Weelden De wereld, de samenleving, verandert snellerdan de school die dank zij haar organisatie,traditie en werkwijze een vrij grote traagheidheeft. De wereld verandert ook sneller danwij, opvoeders en onderwijzers: hoewel weopvoeden voor de toekomst en dus de blik opde toekomst gericht houden, wordt het hedenzo snel tot verleden dat we moeite hebben detoekomst in het oog te krijgen.' Zo trachtenwij vandaag, staande in de school van giste-ren, mensen voor morgen te maken. Hiermedeis de problematiek aangegeven waarvoor weons gesteld zien in het onderwijs, met name inhet basisonderwijs waartoe dit artikel zich zalbeperken. Het lager onderwijs is tot basisonderwijsgeworden, dit betekent dat het lager onderwijsniet langer de propaedeuse wil zijn voor hetvoortgezet onderwijs voor een bepaalde cate-gorie leerlingen, noch eindonderwijs voor eenandere categorie. Dit impliceert dus ook dat de basisschol erzich niet toe moet lenen om haar

leerlingenselecteren voor het vervolgonderwijs, dat^ient in een afzonderlijke onderwijsvorm tegebeuren: de middenschool of brugschool.(Van Gelder). Het basisonderwijs wil de basis^ÂŽggen voor verdere mensvorming. Het kindâ€?^oet zich in het basisonderwijs als per-Jponlijkheid in wording optimaal kunnen rea-"seren. Het kind dat het basisonderwijs ge-J^lgd heeft moet met de in hem gewekte^gaafdheden en met de verworven kundighe-den en wetenswaardigheden creatief verderâ€?^nnen werken. Centraal staat bij ons pedagogisch handelen ÂŽ vraag naar de mens: Hoe zal de mens pEDAGOGISCHE studi??n 1970(47) 171-180morgen zijn? Welke veranderingen roept deveranderende samenleving bij de mens wak-ker? Welke eisen stelt de samenleving aan demens? In hoeverre is hier een opdracht aan deschool uit af te leiden? We zullen trachten een mensbeeld te schet-sen aan de hand van de verschillende relatiesdie de mens heeft in het omgaan met dedingen, met zichzelf en met de anderen, zoalsdeze zichtbaar worden in arbeid en spel, ingeloof en wereldbeschouwing,

in liefde envriendschap.^ 1. Arbeid en spel 1.1. De arbeid zal als levensvervullend enethisch principe in toenemende mate in-boeten. De arbeid zal steeds minder tijd in beslagnemen: de werkdag zal korter worden, dewerkweek zal korter worden. De dagelijk-se en wekelijkse vrije tijd neemt toe,vakanties worden veelvuldiger en langer.De mens zal eerder met pensioen gaan. Demens zal vaker van baan veranderen ener zal geen levenslange arbeidstrouw meerzijn. 1.2. Werk werd tot voor kort gezien als eenlevensopdracht. â€žRust roest", â€žWie nietwerkt, zal ook niet eten", â€žArbeid adelt"en dergelijke volkswijsheden zijn versle-ten pasmunt geworden en zullen weldraalleen nog historische waarde hebben.Ook minder expliciet dan in bepaaldestandaarduitdrukkingen komt in de taalnaar voren hoe arbeid waardebepalend is. 171



??? J. van Weelden De mens die niet kan werken wordtinvalide genoemd d.w.z. zonder waarde.Het proces waardoor hij weer tot werkenin staat wordt gesteld heet re-validatie.De gerevalideerde mens bewijst in zijnwerk dat hij weer waardevol is. 1.3. Werk geeft het leven van de mens inhouden bepaalt naar buiten in belangrijkemate zijn maatschappelijke stand, zijnaanzien. Bij het wegvallen van de arbeidals levensbestemming zal de school zichgrondig moeten herori??nteren. Als eenbelangrijke taak van de school wordt nunog de opleiding gezien. Opleiding, d.w.z.dat de school erop gericht is leerlingenâ€žergens" naar toe te brengen waar zeâ€žwat" kunnen worden, â€žwat" kunnen be-reiken. Onder dat â€žwat" moet dan ver-staan worden een maatschappelijke func-tie die bevrediging en voldoening zalschenken. Dit zal in de toekomst nietlanger het geval zijn. Het maatschappe-lijke aanzien zal in veel mindere mate dooreen arbeidsfunctie bepaald worden. Daar-mee erdwijnt de dringende eis dat onzekinderen â€žwat" moeten bereiken in demaatschappij: In de schoolopvoeding

gaathet niet alleen meer om de opleiding totproducent, maar evenzeer op de opvoedingtot consument. 1.4. Vakantie is nu nog alleen geoorloofd alsrecreatie, als herschepping van de ver-moeide mens: de mens die uitrust van zijnwerk en daardoor zich uitrust voor zijnnieuwe taak. Maar wat als vakantie eenbezigheid gaat worden die in zich zelfgerechtvaardigd wordt? Dat is een levens-opgave waar we onwennig en metschuldgevoelens tegenover staan, we moe-ten echter mensen helpen maken voor wielediggang geen duivels oorkussen is, maareen levenskunst. â€žGood play needs noepilogue". Spel wordt nu nog een kinderlijke bezig-heid geacht in Nederiand, een attitude dielangzamerhand verandert mede door hetprofessionalisme in de sport.ÂŽ Dit isechter niet helemaal het spelen dat hierbedoeld wordt. Professionalisme wijst nogop een ernstig doelgericht bezig zijnwaardoor spelen tot werken wordt. Hetontspannen bezig zijn met lezen, met mu-siceren, met kijken, met knutselen, metluieren, dat op geen ander doel gericht isdan een bevredigend bezig zijn is eenkunst die

slechts weinigen onzer meesterzijn en die we meer en meer zullenmoeten beheersen. Spelen om te spelen,leven om te leven betekent bezig zijn metiets dat niet boven zichzelf uit naar ietsanders wijst. In arbeid bespeurt men devan elders gegeven opdracht, zo men wilde dwang, en daarmee krijgt de arbeidook de mogelijkheid in zichzelf tot trans-cendentie te komen. In het spel kan demens ook zichzelf overschrijden, maar ditgeldt alleen binnen de speelwereld, in despelsituatie, daarbuiten verliest het spelzijn spanning. 1.5. In ons werk krijgen we een opdrachtw?¤araan we gehoor geven, het mandaatwordt ons van elders gegeven. In het spel,in de bezigheid, moet de opdracht door onszelf gegeven worden: Onze creativiteit,onze inventiviteit zijn de generators vanons bezig zijn. Voltaire merkt in â€žCandi-de" op: â€žLe travail ?Šloigne de nous troisgrands maux: L'ennuie, le vice et le be-soin". Om met het laatste te beginnen: in dewelvaartsstaat wordt de nooddruft nietdoor arbeid bezworen maar door socialevoorzieningen. Ten aanzien van de arbeidals remedie tegen ondeugd delen

we maarzeer ten dele het optimisme der Verlich-ting. Blijft de verveling. Het is duidelij''dat de verveling het grootste kwaad z^lzijn dat de niet werkende mens bedreigt.Nu reeds wordt de samenleving geken-merkt door necrotische plekken van ver-veling: vrije dagen worden soms grauW^ 172



??? Mensen maken voor morgen vlekken van landerigheid in plaats vanholidays, feestdagen. Hoekendijk noemt dezondag â€žde geeuw van de week" enspreekt over een â€žeendagsneurose".*Verveling is het wat sommige mensen totdestructief gedrag drijft of bij anderen decreativiteit bezielt. Een voorbeeld vanzo'n vervelingskunstwerk is â€žNo. 4" een76 minuten durende film die Yoko Onomaakte van 300 Engelse blote billen. Deverveling wordt hier uit de vervreemdinggeboren en daarmee naderen we een an-der aspect van het mens zijn, dat we noghopen te bespreken. 2. Geloof en wereldbeschouwing 2.1. Door het verdwijnen van absolute nor-men, het ontmythologiseren van openba-ringswaarheden, het ontdemoniseren vanbegrippen als hel en zonde, het verminde-ren van de invloed der kerken is de menszowel ge??mancipeerd als geseculariseerd.De mens is ge??mancipeerd, dat wil zeggenbevrijd van bevoogding, hij staat op eigenvoeten, hij heeft zelfbeschikkingsrecht. Demens is geseculariseerd, dat wil zeggendat hij zonder transcendentale bestemmingmoet leven. Hij

verkeert in een ontluis-terde ontwijde wereld ongetroost door re-ligie of mythe. Nu het getij verloopt dient men de bakenste verzetten. Carstairs introduceerde en-kele jaren geleden het begrip â€žpermissivesociety" de samenleving waar alles mag:De samenleving waar geen bakens verzethoeven te worden, omdat er niets afgeba-kend hoeft te worden daar men zich nietonder het dictaat van bakens wil stellen.De mens is vrij van bevoogding en vrijom te doen en te laten wat hij wil. Een'lergelijke samenleving zal echter chaoti-serend werken en zelf tot chaos worden.De mens vraagt om bepaalde duidelijkestructuren waar hij in past. Dit is nodigvoor de beveiliging van de maatschappij als samen-leving en voor de bevestigingvan de persoon als identiteit. a. Een taboeloze maatschappij is amorf,structuurloos en ieder is overgeleverd aande terreur van de willekeur van de ander, b. Er dienen bepaalde spel- en gedragsre-gels te zijn in een samenleving volgenswelke als het ware het individueel ge-drag ten dele geprogrammeerd kan wor-den, dit betekent een enorme besparingvan geestelijke

energie. Deze regels dienen gebaseerd te zijn opsociale gerechtigheid en zijn daarmee we-zenlijk onderscheiden van maatschappelij-ke vooroordelen. De diepste reden waarom we de taboelozemaatschappij afwijzen is dat deze is geba-seerd op een triomf van de lustbevredi-ging: hetgeen tot een â€žego-inflatie" leidt.Duidelijke voorbeelden van het mensbeelddat dan ontstaat kan men vinden in deboeken van Mickey SpiUane en lan Fle-ming (James Bond) waar de biologischeactiviteiten der romanfiguren hun antro-pologisch manco moeten maskeren.We vinden daar het beeld van de mensals genotzoeker: vrij van angst, vrij vantaboes (maar vreemd genoeg niet vrij vanagressie). Deze mens streeft naar onster-felijkheid door bezit te verwerven, bezitin welke vorm dan ook: geld, vrouwen,racewagens; daarmee tracht hij zijn â€žma-na" te vergroten en accentueert hij zijngebrek aan identiteit: Waar de kwaliteitvan het unieke mankeert, moet de kwan-titeit van het bezit compenseren. De re-quisieten moeten het tekort schieten vande hoofdrolspelers goed maken.De z.g. taboeloze

maatschappij schept inhaar afwijzen van lijden, pijn en doodnieuwe taboes die zinlozer zijn dan dehuidige taboes omdat ze niet op hetbeschermen van de maatschappij zijn ge-richt maar op een euphore mensbeschou-wing die onwaar is. De taboeloze, vrije mens is in het gunstigegeval een variant op de conceptie van de 173



??? J. van Weelden mens als strijdbare figuur en voedt daar-mee de mythe van de hero??eke mens. Dege??mancipeerde mens is echter niet dehero??eke mens, maar de mondige mens,die leeft in directe wederzijdse betrekkingtot de medemens en weet dat alleen datzin aan zijn bestaan geeft.ÂŽLeach komt tot een ander maatschappij-beeld, hij ontwikkelt de gedachte vaneen â€žpagan society": â€žDe mensen zijngelijk aan de goden geworden. Wordt hetniet langzamerhand tijd dat wij onze god-delijkheid begrijpen? De wetenschap biedtons de totale heerschappij over onze om-geving en over ons lot. Toch verheugenwij ons niet, maar zijn we diep bevreesd.Waarom?"Â? Wiener trekt de lijn van God als schep-per, over de mens als schepper, naar denumeriek bestuurde machine als schepper.Leach en Wiener maken echter de foutdat zij de mens concipi??ren als een inzichzelf besloten, zelf-genoegzame, schep-pende intelligentie die uitsluitend ratio-neel is. Het rationele denken in zijn onafhan-kelijkheid van een buitenwetenschappelijkgegeven wordt daarmee aanvaard als

eenapriori van het menszijn. Hiermede wordthet tot norm gesteld, een norm die eenaxiomatisch karakter draagt en niet geveri-fieerd kan worden. Naast de mythe vande heroieke mens onstaat zo de mythe vande rationele mens. Mens zijn wil â€” in onze conceptie â€”zeggen zich bewust zijn van een menselijkte kort schieten dat inherent is aan datmens zijn. Dit incompleet zijn van demens maakt hem echt mens; als eenuitsluitend rationeel opererende intelli-gentie zou hij een monstrum zijn en zijnmenselijke kwaliteit verliezen. 2.3. Een tweede punt waarin de moderne we-reldbeschouwing faalt is dat men meenteen rationeel wereldbeeld te kunnen op-bouwen: De mens is als gezegd niet alleeneen rationeel, maar evenzeer een irratio-neel wezen. Dat wat hij concipieert omzich een verklaring te verschaffen om-trent de oorsprong en het zijn van dedingen, zichzelf daarbij mbegrepen moetniet alleen zijn ratio, maar zijn helepersoon aanspreken. Een uitsluitend ratio-neel wereldbeeld zal dit nooit kunnen. 2.3.1, Juist in een door natuurwetenschappenen technologie beheerst wereldbeeld

zal demens zich vervreemd voelen van zijnoorspronkelijke bestemming en levensop-gave â€” wat hij dan ook daaronder ver-staan mag â€”. Dit wordt nog versterktwanneer dit wereldbeeld gespiegeld wordtin een vermaterialiseerde samenleving, erkan dan een verzet ontstaan dat verschil-lend vormen kan hebben.Het kan de vorm krijgen van een elegischverlangen naar het verleden toen hetleven nog een eenvoudige (?) en natuur-lijke gelegenheid was. â€žVroeger is eenmuvrouw met een juruk" schrijft eenschoohneisje in een opstel en gelijk heeftze. Vroeger was alles duidelijk. Hilleniusverzucht in een door het romantisch ver-langen bepaalde toekomstvisie: â€ž ... Menkan weer veilig blootsvoets wandelen ioAmsterdam.." Waar de werkelijkheidzich niet zonder meer weg laat dromenkan men zoeken naar nieuwe bewustzijns-inhouden en belevingsvormen.Tenslotte is er de vlucht in het actiefverzet. Enerzijds tracht men de bewind-hebbers te be??nvloeden in de hoop langsbuiten-democratische weg te komen toteen betere democratie. Anderzijds is ditactieve verzet een

anarchistische geloofs-daad: slechts in de revolutie maakt demens zich waar. Het wereldbeeld der radicale maatschappij'bewoners toont dan ook duidelijk irrati'onele trekken: revolutie en geweld wof'den gezien als kathartische krachten; dÂŽcollectiviteit wordt ge??dealiseerd; de sa'menleving wordt gesimplificeerd. 174



??? Mensen maken voor morgen In alle gevallen wordt de samenleving inde huidige vorm afgewezen: â€ž... Reared inthe polluted air, Birth, not death, is thehard loss.. 2.3.2. Verder blijkt de onmogelijkheid hetmaatschappelijk bestel te rationaUserenuit het feit dat de manipulatie van denatuur de mens uit de hand loopt. Wel-vaart gaat vaak ten koste van welzijn,van leefbaarheid. Vervuiling van lucht, water en strand;verstede??jking van het landschap; de uit-roeing van het dier; de zelfvergiftigingvan de mens door slechte leefgewoonten,dat alles spreekt onmiskenbare taal. 2.3.3. Tenslotte moet erop gewezen worden dathet menselijk verstand tot nu toe gefaaldheeft het probleem van oorlog en vredeen van de rechtvaardige verdeling dergoederen op te lossen. Bhjkbaar zijn deirrationale tegenkrachten te groot. 2.4. In deze wereld waar wat het westenbetreft het lijden vervlakt is tot onbeha-gen heeft de toekomst dienovereenkomstigminder eschatologische spanning. De toe-komst is alleen maar vertaalbaar in ter-men van nog korter werken, nog snellereauto's, nog langer jong blijven.Een

dergelijk wereldbeeld brengt meeronvrede en onlust dan men oppervlakkigzou denken. Een enkel voorbeeld: Hetgebruik van kalmeringsmiddelen neemthand over hand toe: In de Philipsapo-theek te Eindhoven werden in 1964 aan1000 pati??nten 16.300 kalmerende midde-len verstrekt, In 1966 verstrekte dezelfdeapotheek aan 1000 pati??nten 28.000 kal-merende middelen.ÂŽ Daar waar de mens zich op de eigenbevrediging, de eigen veiligheid, de eigenbezitsvermeerdering richt, ontkent hij zijnmenselijke opdracht tot samenleven enisoleert hij zich. 3. Vriendschap en liefde In de relatie van mens tot medemens zijnbeweging en tegenbeweging te onderschei-den: 3.1. Beweging: Bij het wegvallen van absolutenormen krijgt de medemenselijkheid alsnormerend principe meer waarde. Demens krijgt meer zicht op de medemens:Ik weet dat ik afhankelijk ben van deander en ik weet dat de ander afhankelijkis van mij. Tegenbeweging: Relaties als liefde envriendschap dreigen voorbijgaand en on-diep te worden. Er is geen transcendentiein de betrekking tot de ander. Men zoektin de ander

slechts zichzelf te bevestigen.Manipulatie van de ander geeft een ge-voel van macht en zekerheid waarmeemen de eigen persoonlijkheid tracht waarte maken. 3.2. Het is duidelijk dat de eerste weg per-spectief biedt en de tweede doodloopt. Hetwordt echter moeilijk in deze tijd vanmassificatie en anoniemisering elkaar alsmens te ontmoeten. Toch is die ontmoe-ting met de ander, de dialoog met deander, de dienst aan de ander, de enigeauthentieke humane zijnswijze waarinmen tot volledige ontwikkeling van zijnbestemming komt. Deze dienst aan deander moet men niet dwangmatig zien alsâ€žnaastenliefde" of â€žzelfverloochening"maar als een vanzelfsprekende vorm vanzich verwerkelijken. Boerwinkel typeertdeze vanzelfsprekendheid in zijn â€žInclu-sief Denken": â€žAls mijn hand mijn oogverzorgt binnen 't individuele vlak, danga ik toch ook niet spreken over recht-vaardigheid of naastenliefde?" 3.3. Door het besef te leven in een verste-delijkte en verzakelijkte maatschappij,door het wegvallen van vroegere referen-tiekaders komt de mens in een identiteits- 175



??? J. van Weelden crisis. Hij vervreemdt van zichzelf. Bec-kett typeert dit gevoel in: .....,Where would I go, if I could go â€” Who could I be, if I could be â€”What would I say, if I had a voice â€”Who says this. saying it's me?". .Deze identiteitscrisis drijft de mens in hetexclusieve denken, hij zoekt dan bevesti-ging van het ik in een vermeende groep.Een van de voornaamste kenmerken vanhet exclusieve denken is dat men deander ziet vanuit eigen vooroordeel. Doorin vooroordelen te denken of liever ge-zegd zich te laten kort schakelen ver-vreemdt men bijvoorbaat van de ander.Een voorbeeld hiervan vinden we in depogingen de rol van de vrouw nieuweinhoud te geven. De oude kaders begevenhet, maar aanvaardbare nieuwe alternatie-ven daarvan zijn nog niet gevormd. Menspreekt volkomen ten onrechte van deâ€žsexuele revolutie" en de â€žpost-pomogra-fische era" want dit is een eenzijdigemannelijke kijk op de zaak.Â?Schrijfsters als de Beauvoir, Dunne,McCarthy en Sullerot schrijven niet zon-der verbittering over het tekort schietenvan de eigen schoot en spreken op onver-

zoenlijke toon over de verondersteldemannelijke promicu??teit die de vrouwzich helaas niet, nog niet kan veroorlo-ven. Deze verbittering wordt aforistisch gefor-muleerd door Edna 0'Brien als â€žOh, God,who does not exist, you hate women,otherwise you'd have made them diffe-rent". Door deze zelfhaat fixeert de vrouwzichzelf als man zonder penis, in plaatsvan een ruimte te cre??ren waarin zijzichzelf kan zijn, juist in haar sexueleincarnatie en emancipatie.'"Deze emancipatie van de vrouw wordtechter nog meer belemmerd door het feitdat ze als sexueel prijsdier in advertentiesgebruikt wordt om de verkoop van demeest uiteenlopende artikelen te bevorde-ren. Hiermede wordt de vrouw die enerzijds vrij mag zijn en kan zijn, terug-geworpen op een oud beeld: het lustobjectvan de man, hiermede wordt ze meer danooit vereenzelvigd met een onechte rol enis ze verder dan ooit van een in eigenbeheer en verantwoordelijkheid bepaaldevrijheid."- Elisabeth Eybers is gekweld door de te-genstrijdige rollen die de vrouw te ver-vullen krijgt, de rol van blote prikkelpopen de rol van

â€žkonsumentenbondslid" enâ€žgesinsversorgingsoutomaat". Ze weet zichechter afhankelijk van de man en vraagtom begrip: .....bid vir ons, erens (ergens) behels ons klein meisietjes wat alles vir soetkoek opeet en ou vroutjies wat hik van die lag".Op overeenkomstige wijze kan men derelaties schetsen tussen politici en kiezers,tussen werkgevers en werknemers, tussenhoogleraren en studenten, tussen artsen enpati??nten en tussen andere groepen die inde wederzijdse communicatie belemmerdworden door hun exclusieve denken. Ikwil hier echter volstaan met het voor-gaande voorbeeld omdat dit voldoendeduidelijk maakt hoe nodig de intermen-selijke communicatie is en hoezeer dezebedreigd wordt. Het voorstaande samenvattend willen weons bepalen tot ?Š?Šn kemwaarheid: Slechtshij is waarlijk mens die medemens is. 4. We menen thans voldoende de menselijkÂŽsituatie geschetst te hebben om de eiseoaan de school te kunnen formuleren: 4.1. De homo faber moet homo ludens worden:In de school moet een grote nadruk valleoop de diagogische activiteiten, (ten

Have).'In sport en spel, in muzisch-expressic've activiteiten, in feest en bezinnio??wordt de kinderlijke creativiteit gewektÂ?geprikkeld en gevoed. Het kind ervaartdat hij met zijn creativiteit de werkelijk'heid kan omvormen, dat hij de werel 176



??? Mensen maken voor morgen dan anders ontmoet. Dit werkt gezondma-kend en vernieuwend op het kind in.Creativiteit vraagt om een vorm, vraagtom geuit te worden. Het kind moet zichtechnieken eigen maken, moet bepaaldevaardigheden aanleren. Hierdoor leert hetkind de eigenschappen van de gebruiktematerialen en gereedschappen kennen enhet leert de mogelijkheden en beperkingenvan zichzelf kennen en leert zichzelf bin-nen het raam van die begrenzing hante-ren. Nog wordt in de Nederlandse school deverbale intelligentie overgewaardeerd. Hetkind moet echter ook leren denken metde handen en leren denken in zelfbewe-ging. De ontwikkeling van de manuele enmotorische intelligentie moet gestimuleerdworden. Het kind moet leren spelen endingen leren maken. Dat dit nodig isverdient enige toelichting.Het is in de eeuw van het kind eenschande dat het kind natuurlijke activi-teiten (zoals spelen en zich bewegen)moet Ieren en in bescherming moet wor-den genomen tegen volwassenen.Er is te weinig speelruimte voor hetstadskind dat zich op de galerij van eenflat

moet zoet houden, dat thuis zachtjesmoet spelen vanwege de vrede met deburen en dat op de siergazons om de flatniet mag komen. Op straat bedreigt hetverkeer hem en spelletjes als hoepelen,knikkeren, tollen, putjeloop, sta-bal endergelijke zijn historische rariteiten ge-worden. Televisie kijken kan het kind nog verdervan spelen afvoeren en hem op een wijzebe??nvloeden die tegen elke kinderpsycho-logische norm indruist. Televisie ontaardtgemakkelijk in een electronische babysit-ter en de Amerikaanse vakbladen be-schrijven de funeste gevolgen daarvan inhet televisie verslaafde kind, dat zij metde term â€žvideo-boy" aanduiden. De video-boy wordt gekenmerkt door passiviteit,verbalisme en gebrek aan werkelijkheids-besef. Ouders hebben weinig tijd voor het kinden ervaren dit onbewust als een te kortschieten, ze kopen dit af met speelgoed ensnoepgoed (Dirx noemt dit â€žWohlstands-verwahrlosung"). Te vaak kopen de oudersmechanisch bewegend speelgoed, dat defantasie of constructiezin niet prikkelt enwaar het kind weinig anders mee kandoen dan er naar kijken of het

kapotmaken (Bladergroen). De ouders gevenhun kinderen in de regel een overwogendieet van gezond en gevarieerd voedsel,maar zien er vreemd genoeg geen been insnoepgewoonten bij het kind aan te kwe-ken die leiden tot beschadiging van hetgebit en verslaving. 4.2. Niet alleen de motoriek, ook de taalont-wikkeling moet in veel gevallen gestimu-leerd worden. Verschillende onderzoekerszoals Haenen, van Heek, Grandia hebbenerop gewezen dat een taalarm ouderlijkmilieu een kind handicapt in de ontwik-keling van zijn niet-genetische intelligen-tie. De taal die op school wordt gesprokenis een andere dan de taal van zijn huise-lijk milieu en de leerkracht praa tlet-terlijk over de hoofden heen van zulketaalarme kmderen. Hun begaafdheid krijgtgeen kans zich te ontwikkelen. Hier moetde school doen aan â€žsocial enrichment".Grandia ziet bijv. als een taak der school:ouderopvoeding. Men kan ook denken aanspeciaal taalverrijkend onderwijs voor de-ze kinderen, zelfs aan een talenpracticumNederiands. Nauw hierbij aan sluit on-derwijs dat erop gericht is armoede

inmilieuervaring te compenseren. 4.3. De school moet â€žexistenz-erhellend" wer-ken. Het kind moet in de eigen identi-teit erkend en bevestigd worden. De schoolmoet het kind de weg tot zelfverwerkelij-king openen. Dit brengt met zich mede dat de schoolindividualiserende technieken gebruikt om 177



??? J. van Weelden de leerstof aan te bieden, dat de schoolhet leerstofpakket aanpast bij de persoon-lijke geaardheid van het kind, dat hetklassikale systeem met zijn zitten blijvenen overgaan doorbroken wordt en dat erlongitudinale leerplanning plaats vindt.Het kind komt tot een identiteitsbesef, toteen ik-besef temidden van â€žwij" en tegen-over een â€žjij". De opdracht van deschool is hier om kinderen te brengen totsamen leren en tot samen werken. Kinde-ren moeten elkaar mogen helpen met hetmaken van taal- en rekenwerk, met hetuitvoeren van opdrachten, met het ver-vaardigen van projecten. Kinderen moe-ten samen aan iets werken, samen ietsmaken. Het dient bij de persoonsvorming niet tegaan om het individueel-autonome maarom de tussenpersoonlijke ruimte waarinde mens zich als mens verwerkelijkt enbevestigt. Het dient ons niet te gaan omde ontwikkeling van de hero??sche indivi-dualiteit â€” dankzij bijvoorbeeld de ge-schiedenisles! â€” maar om het aankwekenvan het besef dat mensen niet buitenelkaar kunnen. De mens is geen Prome-theus of Ikaros maar

een Elkerlijck eneen Alleman. Het Ieren communiceren met de ander intaal en werk, in spel en sport maakt datmen beseft dat men erbij hoort: het deel-hebben aan en het zich mede kunnendelen aan de anderen geeft een gevoelvan geborgenheid dat de persoonlijkheidvoedt. Hierdoor leert het kind ook erva-ren dat er voor samenwerken en samen-spelen bepaalde regels zijn die gehoor-zaamd moeten worden willen het werk enhet spel goed verlopen. Bij overtredingervan dreigt ostracisme.De saamhorigheid van het ik-wij besef isgoed als basis, maar moet zich langzamer-hand verruimen tot inclusief denken. Hetkind moet leren leven in een groteresamenleving en moet de verbondenheidmet die samenleving ervaren ook al zal het de mogelijkheid moeten hebben zichterug te trekken op de kleinere leef- enwerkgroep. 4.4. Het kind moet zich leren thuisvoelen inde wereld, dit betekent niet dat de aange-pastheid aan de maatschappij tot opvoe-dingsdoel wordt, integendeel de kinderenmoeten tot creatieve onaangepastheidworden opgevoed. Niet de werkelijkheidverzoent ons met het

bestaan, maar demate waarin we die werkelijkheid kunnenbe??nvloeden, bespelen, veranderen enâ€žverdichten". Hierdoor komen we tot po-sitief zelfbesef. â€žC'est par Ie d?Špassementde la r?Šalit?Š que l'imagination nous r?Šv?¨lenotre r?Šalit?Š. (Bachelard). Dit betekentdat het kind weet dat het in de samenle-ving hoort, dat het niet treurt om eenverloren paradijs, maar dat het weet dathet die samenleving positief kan be??nvloe-den. Het kind moet de wereld om zich heenleren ordenen. Vanuit het ik als organisa-tiekern tekent het kind de structuur vanhet hem omgevende en kiest het wat inzijn systeem past. Dit ordenen is eenscheppende daad. De school moet dit or-ganiseren dat tevens zelforganisatie is bijhet kind helpen ontwikkelen. Het kindmoet leren de op hem toekomende infor-matie te selecteren en critisch te verwer-ken. Dit betekent in de practijk bijv. dathet kind wordt aangeraden naar een be-paalde televisieuitzending te kijken, diede dag daarna in een klassegesprek be-handeld wordt. Door een dergelijke ge-richtheid gaan de massacommunicatie-me-dia functioneren

als â€ž?Šducation parallele"en krijgen ze een positieve waarde.Het kind moet leren redzaam te worden.Het kind is en hoort thuis in deze werelden het moet er zich kunnen redden. Hetprogramma redzaamheid (en zo men W?œzelfredzaamheid) heeft veel punten lopendvan doe-het-zelf-activiteiten tot de ont-wikkeling van actief consument zijn. 178



??? Mensen maken voor morgen Consument betekent niet alleen dat hetkind prijs- en kwaliteitsbewust wordt ge-maakt het houdt ook in dat hij leertwelke diensten de gemeenschap in haarsociale instellingen en door haar wetge-ving biedt aan het individu en wat er vanhem als wederdienst verlangd wordt.Consument betekent ook dat het kindmoet leren niet te streven naar onmid-dellijke bevrediging: hij moet leren dat debevrediging soms uitgesteld dient te wor-den of zelfs helemaal niet mag plaatsvinden, namelijk wanneer deze bevredi-ging ten koste van de ander gaat, deander verlaagt tot object, tot consumptie-artikel. In deze gaat het niet om eenafwijzen van de verworvenheden van hetmoderne leven, maar om het betrachtenvan behoedzaamheid en soberheid in hetgebruiken ervan. â€žAscese is creatief zijnin het maken van ruimte waarbinnenhet menselijke tot bloei komt". (Beets). 4.5. Snow heeft erop gewezen dat de samenle-ving in twee beschavingen gescheiden is,de alpha-cultuur en de b??ta-cultuur. Dezebeide culturen zijn gescheiden door we-derzijdse onwetendheid maar

wel behoudtmenzich het recht voor elkaar te becriti-seren en afbreuk te doen.Deze scheiding is niet een fatum datonafwendbaar is en onoverkomelijk is: wilmen in deze wereld zich thuis voelen dandient men te beseffen dat men van beideculturen deel uitmaakt, dat beide culturenelkaar nodig hebben en aanvullen. Ditbesef werkt inderdaad bij de beoefenaarsder alpha- en b??ta-wetenschappen door,en ook voor ons onderwijs houdt dit eenopdracht in. Men moet zo vroeg mogelijk met wiskun-deonderwijs beginnen. Volgens Piaget ishet kind op zijn 4e jaar qua intelligentiehet actiefst, het is mogelijk hem vanaf dieleeftijd â€” uiteraard op een aan het kindaangepaste wijze â€” wiskunde aan te bie-den." Het moderne reken- en wiskunde-onderwijs moet leiden tot een ontwikke-Img van abstract logisch denken bij hetkind. Het gaat niet om het leren van eengroot aantal detail eigenschappen vanwiskundige objecten maar om het aanle-ren en hanteren van begrippen.Komt dit tegemoet aan een streven dealpha-denkers b??ta-bewust te maken, ookhet omgekeerde dient bevorderd te wor-den.

Taal moet niet alleen zo onderwezenworden dat de expressieve en creatievefunctie naar voren komt, maar dat vooralook de communicatieve functie duidelijkwordt. Het is belangrijk dat het kind leert zichcorrect en juist uit te drukken, goed leertformuleren, goed leert luisteren. Het zoyroeg mogelijk leren van een tweede taaldient bevorderd te worden.Deze programmapunten die zich ook an-ders laten formuleren of indelen,kun-nen alleen verwezenlijkt worden in eenomvattender leerplan, daar anders het ge-heel verbrokkeld wordt in didactisch ge-knutsel. Daarin zal ook het doel van hetonderwijs omvattender aan de orde ge-steld moeten worden dan in deze inleidingmogelijk was. Hierbij zal beschouwd moe-ten worden wie het onderwijs- en opvoe-dingsmandaat aan de school geeft: deouders, de overheid of____het bedrijfsle-ven? Organisatorische kwesties zullen dan moe-ten worden behandeld die hier buiten deorde vielen: doorbreken van huidigeschoolvormen, instellen van randdienstenof schooladviesdiensten. Het moet mo-gelijk worden dat de basisschool als werk-terrein aan de

onderwijzer levensvervul-ling schenkt (ook in termen van maat-schappelijk aanzien!). In grotere mate dan tot nu toe moet er inde school plaats zijn voor de vakonder-wijzer, â€” remidial de teacher, de onder-wijstechnoloog, de schoolpedagoog. Func-ties die vervuld dienen te worden door dezich specialiserende onderwijzer. Nauw 179



??? J. van Weelden hiermee samen hangt de eis de kweek-schoolopleiding te herzien (v.d. Brink).In aUe onderwijsvernieuwing, of deze be-trekking heeft op het leerplan, de inhouden omvang van de leerstof, de leerstof-aanbieding, de persoon en functie van deonderwijzer en zijn relatie tot de leerlin-gen, de relatie van de school tot deouders, de interne of externe schoolorga-nisatie en haar randdiensten, moet altijdgelden dat het kind als individu uniek is,dat hij de school wordt toevertrouwd endat deze hem moet helpen zich te ontwik-kelen tot een optimale verwerkelijkingvan zichzelf te komen in de wereld vanmorgen. Noten 1. De futurologen kenmerken deze snelle verande-ring met zeer beeldende termen: 'Morgen isvandaag begonnen', 'De toekomst is verledentijd', 'De toekomst explodeert in het heden'. 2. Er zijn uiteraard meer humane relaties te noe-men, maar ik meen me tot de genoemde temoeten beperken omdat ze in voldoende mate demenselijke situatie constitueren om ons betoogduidelijk te maken. 3. Ik denk hierbij aan massaspektakels zoals be-roepsvoetbal.

4. Vermeld door Beets. 5. Beets heeft in een toelichting op Levinas' filosofiede idee van de hero??eke mens verder becritiseerd. 6. In de 'Keith Lectures'. 7. Louise Gluck: 'Cottonmouth Country'. 8. Vermeld door Dr. J. H. M. Winters in een toe-spraak op de bijeenkomst van Nederlandseapothekers te Deventer in sept. 1967. 9. Men zie de beschouwing die in het maandblad'Moza??ek' gewijd wordt aan het desbetreffendeonderzoek van Ira L. Reiss. (Julinummer 1969) 10. Vergelijk wat Linschoten schrijft over de ver-schillen tussen de sexuele incarnatie van de vrouwen de man in 'Persoon en Wereld'. Zie ook watSchofield schrijft over het belevingsverschil vansexualiteit bij meisjes en jongens. 'The SexualBehaviour of Young People' London 1965. 11. Dit wordt thans onderstreept door de activi-teiten die de dolle Mina's inmiddels hebben ontwikkeld. Of zij zich daarbij nog doorLysistrata zullen laten inspireren...? 12. Hieronder verstaat ten Have spel, muzischeactiviteiten, feest, contemplatieve inkeer. 13. Vgl. de studies van Dienes, van de Organisationof European Cooperation Didactics -

O.E.C.D.en ten onzent de activiteiten van CommissieModernisering Leerplan Wiskunde - C.M.L.W. 14. Vgl. hetgeen van Gelder ziet als de grondstel-lingen van onderwijs en opvoeding: individuali-teit, socialiteit, creativiteit en humaniteit. Geraadpleegde literatuur N. Beets - Jeugd en Welvaart. Utrecht 1968.I. Boerwinkel - Inclusief Denken. Amersfoort 1968.C. J. F. B??ttcher - Morgen is vandaag begonnen.Alphen a.d. Rijn 1967. J. v. d. Brink - De opleiding van de onderwijzer inhet licht van de mammoetwet. (Art. in Pedagogischestudi??n) Groningen, maart 1969.J. Bijl - Over leerplan onderzoek. Groningen 1966.C. Egas e.a. - Tien Nederlanders over de Nederlan-der van morgen. Amersfoort. 1968.F. Evers - De Basisschool. (Algemene toelichting)Groningen. 1966. Karl Frey - Lehrplananlyse als Teil der Curriculum-forschung. (Artikel in International Review ofEducation) 's-Gravenhage. 1969.L. van Gelder - Analyse doeleinden en taken, kleu-ter- en basisonderwijs. (Niet gepubliceerde nota).1969. L. van Gelder en I. van der Velde - Kind, school ensamenleving. Groningen. 1968.J. de

Graaf e.a. - Mens en manipulatie. Speciaalnummer Wending. 's-Gravenhage. december 1967.J. H. N. Grandia - Uitdaging en antwoord. Zutphen.1968. J. H. N. Grandia - Zijn er verborgen talenten? (Art.in Wending). 's-Gravenhage. 1969.Nederlandse onderwijsvereniging - Nieuwe onder-wijsvormen voor 5- tot 13- ?¤ 14-jarigen. Amsterdam1957. Report of the N.E. A. projection Instruction - Schoolsfor the 60's. London. 1968. W. J. Bladergroen - Lichamelijke en geestelijke ont-wikkeling van het kind. Amsterdam. 1966.Verslag van de onderwijs conferentie in het Noorden.Groningen. 1968. A. N. Wiener - God, mens en machine, (vert. v. Godand Golem Inc.) Rotterdam. 1966. 750


