
??? In een eerdere publicatie (Roggema, 1969)werd erop gewezen dat leraren voor het enevak, wat betreft hun opvattingen, aanzienlijkkunnen verschillen van leraren voor een andervak. Zo bleek uit het op Rijkskweekscholenverrichte onderzoek dat het grootste verschil inopvattingen bestaat tussen de leraren voor hetvak pedagogiek en de leraren voor de vreemdetalen. Uit een nadere analyse van het materiaalblijkt dat de pedagogiekleraren meer verschil-len van de opvattingen van de totale groepvan leraren dan de leraren voor enig andervak. Dit verschil is dusdanig dat de lerarenvoor het vak pedagogiek wel haast beschouwdkunnen worden als een aparte categorie vanleraren. Hieronder geven we aan de hand van enqu??te-gegevens een overzicht van de opvattingenwaarin de leraren pedagogiek verschillen vandie van de vakleerkrachten. Mede op grondvan deze gegevens zullen we vervolgens enigeopmerkingen maken over de verhouding tussende pedagogiek-leraren en wat de vakleerkrach-ten genoemd worden, in verband met het func-tioneren van de kweekschool. De

opvattingen van pedagogiek- versus die vanandere leraren Bij het onderzoek werd gebruik gemaakt vaneen uit 126 items bestaande enqu??te-lijst. Hetblijkt dat de leraren pedagogiek op meer dande helft van deze items significant verschillendreageren in vergelijking tot de andere lerarenÂ?.Aangezien wij niet al deze gegevens kunnenvermelden doen wij een keuze uit het materi-aal. 238 De relatie leraar-leerlingen De enqu??te zie voor de volledige lijst: Rogge-ma, 1969, p. 132 e.v.) bevat een groot aantaluitspraken met betrekking tot de verhoudingtussen leraar en leerlingen. Met name dezeitems blijken grote verschillen op te leverenwanneer we de pedagogiek-leraren met de vak-leerkrachten vergelijken. In de eerste plaatsblijkt dat de leraren pedagogiek een uitgespro-ken positievere perceptie van de leerling heeftdan de vakleerkrachten. In het algemeen blijkt dat de pedagogiek-leraarin tegenstelling tot de andere leraren het nieteens of in mindere mate eens is met uitsprakendie de leerlingen een gebrek aan verantwoor-delijkheid, zelfstandigheid en belangstellingverwijten (zie

tabel 1). In de tweede plaats blijkt dat de pedagogiek-leraren het in veel minder sterke mate eenszijn met uitspraken die de noodzaak van eenschoolse didactiek benadrukken (zie tabel 2). In de derde plaats blijkt dat de pedago^ek-leraar in veel minder sterke mate het gezagvan de leraar tegenover zijn leerlingen beklem-toont dan de vakleerkracht. Een en ander magblijken uit de reacties op een uitspraak als ge-geven in tabel 3. De drie in verband met de relatie leraar-leerlingen onderscheiden aspecten hangen tennauwste met elkaar samen. Men kan ze samen-vatten onder de noemer â€žschools". Het blijl'tdat de leraar voor het vak pedagogiek zich iohet algemeen veel minder schools opstelt te-genover de leerlingen daij de vakleerkrachten- De opvattingen van pedagogiek-leraren versusdie van vakleerkrachten in verband met het functioneren van de kweekschoolJ, Roggema pedagogische studi??n 1970 (47) 238-244



??? Tabel 1 De opvattingen van pedagogiek-leraren versus die van vakleerkrachten Het functioneren van de beroepsopleiding Uit een eerder gerapporteerd onderzoek (Rog-gema, 1970) blijkt dat de leerlingen vanRijkskweekscholen een weinig gunstig oordeeluitspreken over het functioneren van de be-roepsopleiding. Blijkens tabel 4 wordt dit oor-deel van de leerlingen gedeeld door de leraren.Hier blijkt echter ook weer een verschil op tetreden tussen de leraren pedagogiek en de vak-leerkrachten. Eerstgenoemden blijken het veelnieer eens te zijn met uitspraken die op tekor-ten van de beroepsopleiding wijzen. Tabel 2 +2 +1 0 â€”1 â€”2 De leerlingen hebben in het algemeen een groot gebrek aan ped.: 1.5 16.9 18.5 49.2 13.8 verantwoordelijkheidsgevoel; wanneer je niet regelmatig andere: 7.5 45.4 17.9 27.5 1.8 overhoort dan wordt er 'gefreewheeld' (84). z _ i 5.7992 Als je de leerlingen niet wat aan het handje houdt, ped.: 1.5 26.2 16.9 47.7 7.7 voeren ze weinig uit (123). andere: 4.3 56.8 17.9 19.3 1.8 5 r =1 -5.540 De leerlingen zijn onvoldoende zelfstandig, je moet vaak wel ped.:

0.0 27.7 15.4 49.2 7.7 voor ze denken (98). andere: 3.9 54.6 17.9 22.9 0.7 3 r _ -5.434 Als leraar ben je nergens, wanneer je afhankelijk zou zijn vande belangstelling en de zelfverantwoordelijkheid vande leerlingen (92) ped.:andere: 0.06.1 9.235.0 24.621.8 5 49.231.4 r _ 16.95.7-5.265 +2 + 1 0 â€”1 â€”2 j^e leerlingen leren het best wanneer ze weten dat ze iedereâ€?^eer overhoord kunnen worden (109) ped :andere: 0.012.5 36.958.2 20.015.0 z 35.4 13.6 = â€” 7.70.7-5.901 Wanneer je de leerlingen niet regelmatig aan de tand voelt,boeken ze de weg van de minste weerstand (24;. ped.:andere: 3.124.6 50.858.6 21.58.2 z 21.57.5 3.11.1 -5.643 behandel korte stukken stof en overhoor regelmatig (80). ped.:andere: 0.03.6 13.8 38.9 12.3 16.4 z 55.436.4 18.54.6-5.371 I^anneer je wilt dat de leerlingen wat opsteken dan moetjede stof wel grotendeels voorkauwen (79). ped.:andere: 0.01.8 9.230.7 4.615.0 z 63.139.6 23.112.94.657 Overleg met betrekking tot didactische vraag-stukken Mede tegen de achtergrond van de opvattingenover de tekorten van de beroepsopleiding is hetmin of

meer voor de hand liggend dat depedagogiekleraren meer dan andere leraren denoodzaak van overleg over didactische vraag-stukken zullen benadrukken (zie tabel 5). De relatie directeur-leraren In het algemeen blijken leraren het eens te zijn 239



??? ?’. Roggema met uitspraken waarin de directeur een lei-dinggevende rol in onderwijskundige zakenwordt toegekend. Met enkele van deze uitspra-ken zijn de pedagogiek-leraren het meer eensdan de vakleerkrachten(zie tabel 6).Hoewel leraren het in het algemeen overwe-gend eens zijn met deze en dergelijke uitspra-ken over de rol van de directeur, zijn zij hetanderzijds ook eens met uitspraken die eengrotere invloed van de directeur op het functi-oneren van het totaal in de weg staan. Aan deene kant wijst de leraar op zijn gebondenheidaan het leer- en examenprogramma. Anderzijdsis de leraar van mening dat hij binnen hetvoorgeschreven programma aanspraak mag ma-ken op een zo groot mogelijke mate vanprofessionele autonomie. Een grotere invloedvan de directeur op onderwijskundige zakenzou de door de leraar gevoelde verantwoor-delijkheid ten opzichte van het leer- en exa-menprogramma kunnen doorkruisen. Tevenskan een toename van de invloed van dedirecteur op het totaal van de opleiding eenvermindering van de autonomie van de leraarbetekenen. Zowel

wat betreft de gebondenheid aan bet Tabel 3 +2 + 1 0 â€”1 â€”2 Je moet de leerlingen zo nu en dan goed laten voelen wiede baas is in de klas (101). ped.:andere: 1.55.4 6.225.7 24.625.4 z 36.9 33.6= - 30.810.04 739 Tabel 4 +2 + 1 0 â€”1 â€”2 Het onderwijs in de speciale didactiek van de verschillendevakken schiet op vele punten tekort (90). ped.:andere: 33.8 13.9 47.730.4 15.445.7 z 3.1 8.2 0.01.8-5.463 De afstemming van het onderwijs aan de kweekschool op deervaringen van de leerlingen op de leer- en hospiteerscholenlaat zeer te wensen over (58). ped.:andere: 24.69.3 40.025.0 13.8 38.9 z 15.424.6 6.22.1-3.515 De kweekschool schiet tekort in de didactische vormingvan de leerlingen (38). ped.:andere: 20.09.6 33.821.8 23.135.4 z 21.530.0 1.53.2-3.036 Tabel 5 +2 + 1 0 â€”1 â€”2 Zinvol overleg over didactische vraagstukken is niet goedmogelijk omdat ieder vak zijn eigen specifieke eisen heeft (9). ped.:andere: 0.04.6 3.115.7 6.215.0 z 52.350.0 38.5 14.6-5.233 Overleg met betrekking tot didactische vraagstukken kanzinvol zijn, maar het moet niet leiden tot bindende

afspraken,aangezien iedere leraar een persoonlijke wijze van lesgeven heeft (120). ped.:andere: 12.318.9 44.660.4 20.012.1 z 21.57.9 1.50.1-3.420 Het is wenselijk dat de leraren onderling overleg plegenom te komen tot een betere aansluiting van de vakkenonderling (40). ped.:andere: 49.238.2 50.851.4 0.07.9 z 0.0 0.S= -2.284 240



??? Tabel 1 De opvattingen van pedagogiek-leraren versus die van vakleerkrachten +2 +1 O â€”1 â€”2 De directeur zou zich, in overleg met de leraren uiteraard, meerbezig moeten houden met de didactische aanpak van de leerlingen,de onderlinge aansluiting van de vakken en meer van dergelijkeonderwijskundige zaken (82). ped.: 35.4 36.9 21.5 4.6 1.5andere: 15.0 46.4 25.0 11.8 1.8z = â€”3.072 De directeur dient overleg tussen leraren over de didactischeaanpak van de leerlingen te stimuleren en hij dient er op toe tezien dat de eventuele overeenkomsten door de leraren individueelworden nageleefd (34). ped.: 27.7 47.7 16.9 6.2 1.5andere: 21.4 40.4 24.3 11.4 2.5 z = â€”1.986 Tabel 7 +2 +1 O -1 â€”2 Je kunt wat betreft de onderlinge aansluiting van vakken nietaltijd rekening houden met de wensen van andere leraren,aangezien je uiteindelijk toch gebonden bent aan het leer- enexamenprogramma (26). ped.: 3.1 36.9 13.8 38.5 7.7andere: 2.5 46.4 20.0 28.9 2,1 z = â€”1.986 De leraar is bij de keuze van de stof gebonden aan het leer-en ped.: 0.0 15.4examenprogramma en

hoeft als het er op aankomt geen rekening andere: 6.1 23.6te houden met eventuele wensen van directeur of andere leraren (6). 18.5 53.8 12.313.2 47.9 9.3z = â€”1.925 leer- en examenprogramma als het benadruk-ken van de autonomie van de leraar verschil-len de pedagogiek-leraren van de vakleer-krachten (zie tabel 7). Terloops dient te worden opgemerkt dat deverschillen die deze uitspraken opleveren inovereenstemming zijn met de verschillen dieuitspraken over de relatie leraar-leerlingen inverband met het leer- en examenprogrammaopleveren. Ook hier zien we dat de vakleer-kracht zich in vergelijking tot de lerarenpedagogiek zich sterker verantwoordelijk voeltvoor het leer- en examenprogramma en dat hijderhalve geen invloed van anderen c.q, de Tabel 8 +2 + 1 0 â€”1 _2 ^ probeer de discussie over de stof zoveel mogelijk in de hand'e houden, aangezien je anders niet klaar komt voor hetÂŽxamen (100). ped.:andere: 1.56.1 27.752.9 24.621.4 z 43.118.9 3.10.7â– 4.849 probeer in een les altijd de stof door te komen die ik meVoor ogen gesteld had (77). ped.:andere: 4.68.6

41.555.7 16.98.6 z 30.824.3 6.22.9-2.520 â€?'s kunt bij het lesgeven lang niet altijd afgaan op de belangstelling^an de leerlingen, aangezien je je als leraar moet houden aan heten examenprogramma (65). ped.:andere: 6.28.9 55.466.1 10.89.3 z 24.613.9 3.11.8-2.234 is irriterend wanneer de leerlingen veel interesse voor een^Paald onderwerp hebben; als je niet oppast, kom je niet door(16). ped.:andere: 0.00.7 1.54.3 4.611.4 z 44.645.4 49.238.2â€?2.140 241



??? ?’. Roggema leerlingen op het gebeuren in de klas gedoogt(zie tabel 8). Wat betreft de autonomie van de leraar leverende in tabel 9 opgenomen uitspraken een ver-schil op. Op grond van deze gegevens kunnen wij ervanuit gaan dat de pedagogiekleraren minderdan de vakleerkrachten geneigd zijn om deautonomie van de leraar te beklemtonen endat zij de directeur meer invloed willen toe-kennen bij de keuze van de stof en de wijzÂŽwaarop deze stof behandeld wordt. De vakleC'krachten zijn daarentegen meer geneigd om hÂŽ'accent te leggen op de collegiale aard van derelatie tussen directeur en leraren. De onderwijservaring van pedagogiek- versU^die van andere leraren Uit enig cijfermateriaal, over de opleiding ^^ Tabel 9 +2 + 1 0 â€”1 â€”2 Tussen directeur en leraren dient een collegiale en geenhi??rarchische verhouding te bestaan (2). ped.:andere: 36.959.6 33.831.4 13.84.6 2 15.43.6 0.00.7-4.065 De directeur dient bij conflicten tussen leraren en leerlingenaltijd achter de leraar te staan (106). ped.:andere: 1.5 8.2 9.220.7 32.323.2 2 41.5 39.6 15.48.2-2.503 Binnen de

beperkingen van het leer- en examenprogrammadient de leraar geheel onafhankelijk te zijn bij de keuze van dete behandelen stof (110). ped.:andere: 15.430.7 44.657.5 15.4 6.8 z 21.54.6 3.10.4 -4 750 De directeur moet volgens mij geen invloed uitoefenen op deomvang van de door de leraren behandelde stof (25) ped.:andere: 6.219.6 35.443.2 24.618.2 z 29.217.1 4.61.8-3.611 De directeur dient zich te onthouden van het uitoefenen vaninvloed op de door de leraren te behandelen stof mits dezeleraren zich houden aan het leer- en examenprogramma (67). ped.:andere: 12.320.0 32.344.3 13.8 18.9 z 36.916.1 4.60.7-3.524 De directeur dient zich te onthouden van het uitoefenen vaninvloed op de wijze waarop de leraren de stof behandelen (41). ped.:andere: 9.219.3 32.338.9 7.715.0 z 44.624.6 6.22.1-3.38 De autonome positie van de leraar belemmert een goedeonderlinge afstemming van de werkzaamheden van de verschillendeleraren binnen een school (122). ped.:andere: +27.72.9 +143.125.0 0 21.529.3 z â€”1 24.6 39.3 â€”23.13.6-3.218 Als de directeur een bepaald

onderwijskundig beleid zou willenvoeren, zou hij al gauw in conflict met de autonomie vande leraar komen (48). ped.:andere: 3.1 8.6 27.729.3 15.430.7 z 43.129.6 10.81.8-2.971 Een zinvol overleg tussen directeur en leraren wordt belemmerddoor de autonome en onafliankelijke positie van de leraar (125j. ped.:andere: 3.12.9 27.710.7 18.522.5 z 38.552.5 12.3 11.4â– 2.037 De autonomie van de leraar is een waarborg voor hetgoed functioneren van de school (103). ped.:andere: 1.5 3.6 18.524.3 32.335.7 z 41.532.5 6.23.9-1.820 242



??? De opvattingen van pedagogiek-leraren versus die van vakleerkrachten onderwijservaring van leraren voor de diversevakken blijkt o.a. dat de leraren pedagogiekveel langer dan vakleerkrachten aan een lagereschool verbonden zijn geweest. Hoewel pedago-gen gemiddeld iets jonger zijn dan de vakleer-krachten, zijn zij gemiddeld 9.9 jaar als onder-wijzer verbonden geweest aan een lagereschool, terwijl het gemiddelde voor vakleer-krachten gemiddeld 5.6 jaar is. (Voor uitvoeri-ger gegevens, zie Roggema, 1969, tabel VI. 2,P. 99). Hoewel pedagogiek-leraren relatief meer aktenbezitten dan vakleerkrachten doet het verschilin aantal l.s.-jaren dat pedagogen meer â€žonder-wijs- of leerling-geori??nteerd" zijn en dat vak-leerkrachten daarentegen meer â€žvakgeori??n-teerd" zijn. Waar bij leraren pedagogiek mo-gelijk primair de uitdaging ligt in het onder-wijzen als zodanig, zijn vakleerkrachten wel-licht primair ge??nteresseerd in een bepaald vak. ??e verhouding tussen pedagogen en vakleer-krachten ^en zou kunnen volstaan met de constateringVan de verschillen in de opvattingen

vanPedagogen en vakleerkrachten. Er zijn echteraantal aanleidingen die het zoeken van eenVerklaring van deze verschillen waardevol^oen zijn. Zo bleek tijdens een tamelijk uitvoc-â– ^'g interview-onderzoek, voorafgaande aan deOpstelling van de vragenlijst, dat het vindenVan een vorm van samenwerking tussen peda-gogen en vakleerkrachten een nogal moeilijkekan zijn. De noodzaak tot samenwerking,oie gegeven is met het wettelijke onderscheidussen algemene en speciale didactiek, werd inv<^rscheidene gevallen ernstig belemmerd door^''lelijk stereotype beschuldigingen over enZo kwam het voor dat de pedagogen dcVakleerkrachten verweten dat zij er geen reke-ll^'^g mee hielden verbonden te zijn aan een^roepsopleiding. De vakleerkrachten zoudenÂŽ kweekschool beschouwen als een soort ULOHBS; zij zouden teveel hameren op de stofte weinig aandacht besteden aan de didac- "ek. De vakleerkrachten verweten de pedagogensoms een zekere hoogmoed; zij zouden wetenhoe je les dient te geven zonder enig inzicht tehebben in de aard van het vak.

Samenwerkingtussen pedagogen en vakleerkrachten bleekvrijwel een onmogelijkheid in de gevallen datde pedagogen onderling niet tot een zekereovereenstemming in didactische opvattingenkonden geraken. De onderlinge verdeeldheidvan pedagogen bood de vakleerkrachten eengerede aanleiding om zich verre te houden vanieder overleg. Vanuit een â€žunderdogmentaliteit"van sommige vakleerkrachten t.o.v. de pedago-gen werd gesteld â€ždie moeten ons wat vertellenover didaktiek, ze komen zelf niet uit hetprobleem". De moeilijkheden die zich voor kunnen doenin de* relatie tussen pedagogen en vakleer-krachten kunnen verklaard worden uit hetgeconstateerde verschil in opvattingen tussenbeide groepen. Aan een dergelijke â€žverklaring"hebben wij echter niet zoveel. Belangrijker iste weten waarop het verschil in opvattingenberust. Naar onze mening vormt het verschil inopvattingen een afspiegeling van het verschilin taken zoals die in de huidige opzet van dekweekschool verdeeld zijn tussen de pedagoogen de vakleerkrachten. De vakleerkracht weetzich gebonden aan het

leer- en examenpro-gramma voor het vak dat hij onderwijst. Hij isprimair gericht op zijn vak en voelt zich nietin eerste instantie verantwoordelijk voor hetgeheel van de onderwijzersopleiding. Behalvede stof dient de vakleerkracht de specialedidactiek van die stof te onderwijzen. Hoewelde stofomschrijving vrij uitgebreid is, zijn deaanwijzingen voor de speciale didactiek uiterstsummier. Zo wordt bijvoorbeeld de didactiekvan het vak Nederlands geheel niet genoemd inhet examenprogramma. Naast deze zijn er eenaantal andere factoren die het onderwijs in despeciale didactiek belemmeren. Vanuit zijnori??ntatie op zijn vak komt de leraar weldratot de ontdekking â€ždat de leerlingen te kortschieten in de meest elementaire kennis vanhet vak". Afgezien van het waarheidsge-halte van deze en dergelijke uitspraken moet 243



??? ?’. Roggema geconstateerd worden dat een en ander leidt toteen verwaarlozing van de speciale didactiek.De leraar stelt zich tot taak de kennis van deleerling te vergroten, aangezien hij in de over-tuiging leeft dat men eerst de stof voldoendemoet beheersen alvorens men aan de specialedidactiek van die stof kan beginnen. De opvat-ting van de leraar in deze is strijdig met dievan de leerlingen. De leerling stelt de didactiekcentraal, getuige de reacties van leerlingen opuitspraken als: â€žde stof die je later voor eenles nodig hebt kun je je altijd nog wel eigenmaken bij het voorbereiden van de les, maar dedidactische methode moeten ze je leren op dekweekschool" (zie Roggema, 1970). In dehuidige structuur ligt de taak van de pedago-giek-leraar primair op de beroepsmatige kantvan de opleiding. Hij is belast met het on-derwijs van psychologie, pedagogiek en algeme-ne didactiek. Waar de vakleerkracht primairverantwoordelijk is en geori??nteerd is op eenspecifiek kennisgebied, heeft de leraar pedago-giek een grotere verantwoordelijkheid voor hetgeheel van de

onderwijzersopleiding. Hij steltde vorming tot onderwijzer centraal. Vanuit het verschil in gerichtheid en verant-woordelijkheden kunnen de verschillen in op-vattingen tussen pedagogen en vakleerkrachtenverklaard worden. Gezien zijn verantwoor-delijkheid voor ?Š?Šn bepaald kennisgebied is hetaannemelijk dat de vakleerkracht een relatiefsterke nadruk zal leggen op zijn autonomepositie. De leraar pedagogiek zal gezien zijngerichtheid op het totaal van de opleiding meergericht zijn op een grotere mate van afstem-ming tussen de leraren onderling. Om van dekweekschool een beroepsopleiding te maken zalhij overleg tussen leraren over stofkeuze, aan-sluiting vakken, didactische principes, etc. wil-len bevorderen. Ten einde een integratie vande activiteiten van de verschillende lerarenmogelijk te maken zal de leraar pedagogiekminder geneigd zijn het accent te leggen opzijn autonomie. Hoewel wij hier slechts oppervlakkig kunnenaanduiden waarop het verschil in opvattingentussen pedagogiek-leraren en vakleerkrachtenberust, zijn wij van mening dat het in eersteinstantie

waardevol is het verschil te signale-ren. Voor het optimaal functioneren van dekweekschool is een goed samenspel tussen pe-dagogen en vakleerkrachten vereist. Mogelijkvormen de hier vermelde gegevens een unpulstot verder onderzoek dat leidt tot een beteresamenwerking tussen de beide groepen vanleraren. Literatuur Dr. J. Roggema (1969), De Schoolse School, eenori??nterend onderzoek naar kenmerken van deschool als organisatie. Van Gorcum, Assen.Dr. J. Roggema (1970), De beroepsopleiding totonderwijzer, het oordeel van leerlingen. In Ped.Stud,. maart 1970. Noten 1, De gegevens van 65 pedagogiek-leraren werdenvergeleken met die van 240 andere leraren; 39 le-raren Nederlands, 27 moderne talen, 34 wis- ennatuurkunde, 16 geschiedenis, 25 aardrijkskunde,12 biologie, 25 lich. opvoeding, 26 muziek, 20handenarbeid, 16 tekenen. 2. De verschillen tussen de antwoordfrekwenticswerden op significantie getoetst met behulp vaode Mann-Whitney U test. z op 5%-niveaU= â€” 1.64. 244


