
??? Voorbereiding op het leren lezen Een eksperiment in de kleuterschool A. K. de Vries Pedagogisch Instituut, Utrecht In hun eksperimenteerschool aan de pedagogisch-psychologische afdeling van de universiteit vanMoskou hebben EVkonin* en anderen het effektonderzocht van een gestruktureerde voorbereidingop het leren lezen, vooral gericht op het 'op hetgehoor' analyseren van gesproken woorden. On-afhankelijk van het werk van El'konin onderzochtKarpova*, eveneens aan de universiteit van Mos-kou het vermogen van 5 en 6 jarige kinderen om'op 't gehoor' gesproken zinnen te analyseren. Voorde didaktiek van het voorbereidend lezen zijn uithet onderzoek van Karpova konsekwenties tetrekken. Een kombinatie van de idee??n van Karpova enEVkonin vormden in 1968 bij de opzet van eenkompensatie programma voor kinderen uit hetmilieu der minstgeschoolden het materiaal voor devoorbereiding van deze kinderen in de kleuter-school op het leren lezen in de eerste klas. Het Utrechts Taal-Denkprogramma, een ver-rijkingsprogramma. Over het waarom en het hoe van het Taai-

Denk(T.D.) programma schreef Kohnstamm in Taal-ontwikkeling en Milieu (1969)* en verschenenartikelen in het tijdschrift VON (1970) en inKleuterwereld (1970). Het programma werkt inde kleuterschool op basis van 20 minuten les perdag, gedurende anderhalfjaar. Het is opgebouwduit drie gedeelten: a. Voorzeg-Nazeg verhaaltjes; b. Taai-Denk spelletjes; c. Voorbereiding op lezen en rekenen. Dit laatste onderdeel is bestemd voor de laatstedrie maanden voor de kleuters naar de Basis-school gaan. Omdat in het T.D. programma een sterk ak-sent wordt gelegd op mondelinge taalbeheersingis er veel tijd gereserveerd voor de taal- en denk-spelletjes waarin het er op aankomt dat de kleu-ters de taal die ze geleerd hebben gaan gebruikenom datgene wat ze gezien of beleefd hebben ge-differentieerd onder woorden te brengen, omelkaar vragen te stellen en om antwoord te gevenop denkvragen. Maar ook voorbereiding op lezen en rekenenvalt binnen de doelstellingen van het T.D. pro-gramma omdat het hier gaat om het verstaan engebruiken van een serie begrippen. BegrippÂŽ"die hun

plaats hebben in de taal die een k'eute''verwacht wordt te verstaan als hij naar de eersteklas gaat. (zie de inleiding van Kohnstamm bijStrecflijst Woordenschat voor de overgangKleuterschool naar Basisschool.* Voorbereiding op lezen en rekenen bestaat u'de onderdelen Taaiobjektivatic, waarin begrippen als: 'z'";woord en klank' als ook 'eerste en laatstecentraal staan. ^^ b. Ruimtelijke relaties, dat gebouwd is rondbegrippen: 'links en rechts', 'onder en boven 'midden'. . ^ Hoeveelheden en hun onderlingewaarin aandacht wordt besteed aan de ^^grippen: 'veel en weinig', 'meer .minderevenveel'. Leesvoorwaarden Toen tijdens de pre-eksperimentele fase j^nT.D. programma besloten werd om het wer â™? verwijst naar literatuurlijst.PEDAGOGISCHE STUDI?‹N 1970(47) 352'^^ a c. 352



??? Voorbereiding op het leren lezen Karpova en Erkonin als uitgangspunt te ge-bruiken voor een voorbereiding in de Kleuter-school op het leren lezen in de Basisschool, om-dat we op grond van ervaring met het leesonder-wijs in de eerste klas vertrouwen hadden in het-geen de Russen te bieden hadden, ontstond ookonze diskussie over de leesvoorwaarden metSixma. De voorwaarden worden door Sixma(1966)* verdeeld in algemene en specifieke voor-waarden. Onder algemene voorwaarden verstaat hij o.a.voldoende intelligentie, - taalontwikkeling, -inotivatie en algemene schoolweerbaarheids-faktoren zoals voldoende werkrijpheid, - taak-bewustzijn, - zich kunnen handhaven los van de'Tioeder. En voldoende geheugenfunktie en na-bootsingsdrang. Dan noemt Sixma de door^liegenthart (1958)* aangegeven voorwaarden2oaIs: distantie tot het konkreet beleven, eenWekere vertrouwdheid met het denken op ab-^trakt-nivo en het zich kunnen laten leiden dooronpersoonlijk systeem; die liij zou willenPlaatsen tussen de algemene en spccificke voor-gaarden in. De specifieke

voorwaarden bctrefTcn een serieindelingen zoals bijv. het opmerken in dc ge-^Prokcn of gedrukte woorden 'mus - doos - bes' de klank/letter 'S'.^ deelhandelingen in dat proces zijn; luisteren -^"^â€?â– gclijkcn, kijken - vergelijken, isoleren en be-Â°emen. Het beheersen van deze deelhandelingen^Onderstelt het kunnen objektiveren, is distan-Q van gesproken en gedrukte woorden ^ de klank/letter opgemerkt kan worden. Ee ond op grond van bovenstaande ver- van de leesvoorwaarden die^'Xrn'^"*^ 'ccsmethoden zouden stellen levert'^eth^n'''^ folgende punten op. (Onder modernetheti^r*^" wordt verstaan: de analytisch-syn-en (j^ "icthoden, nieuwere globaal methoden Q g struktuur methoden). Voldoende taalontwikkeling. Lezen vankind'^^'^" die niet in dc vokabulaire van eens ,.. 'eert lezen voorkomen, levert waar-6. j^^J'iI'jk moeilijkheden op. Verstaan van een door een ander ge-sproken zin, los van de funderende be-levingssituatie. c. Het herkennen van gedrukte tekst als 'om telezen'. d. Zakelijk manipuleren met gesproken ofgesymboliseerde taalstrukturen opdat struk-turering in

'woorden' en â€?,klanken of letters'plaats kan hebben. e. Het onder d. genoemde veronderstelt ookhet vermogen delen uit een geheel te isolerenzowel auditief als visueel. Dit vermogenontwikkelt zich waarschijnlijk niet zo rechttoe recht aan als bepaalde aanhangers van deGestalt-psyehologie verondersteld hebben.Onderzoek o.a. van Metzger (1956)* heeftaangetoond dat de genese op dit gebied nietuniform loopt van geheel naar details, maardat de genese ook van kleinere gehelen naarmeer komplekse kan lopen. Zowel Metzger als Sixma veronderstellendat naast rijping van de waarnemingsfunktiehet omgaan met het materiaal en eventueelde begeleiding daarvan in de taal bepalendkan zijn voor het vermogen gehelen waar tenemen of details. Op grond van zijn analyse van de deelhande-lingen in het proces dat 'leren lezen' heet en opgrond van de veronderstelling dat er bepaaldevermogens aanwezig moeten zijn wil een kind datleert lezen die deelhandelingen kunnen vervullen;kwam Sixma er toe een toets te ontwerpen waarinde mate waarin deze vermogens aanwezig

zijngetest wordt. Voor het onderzoek met de Leesvoorwaarden-toets startte werden eerst een negental voor-onderstellingen geformuleerd. Van deze zijn voorhet T.D. programma twee van belang: 1, De leesvordcringen bij het leerproces van hetaanvankelijk lezen zijn afhankelijk van demate waarin de voorwaarden vervuld zijn. 2. De variabelen sexe, milieu en leeftijd doen watbetreft het vervuld zijn van de voorwaardenen het leren lezen hun invloed gelden; bijde inscholingsleeftijd tussen 5;11 en 6;10jaar is de invloed van het milieu het sterkst. 353



??? A.K. de Vries Het onderzoek werd op vier scholen in Utrechtuitgevoerd. Honderdtwintig kinderen werden bijintrede in de Basisschool getest met de Leesvoor-waardentoets. Vijf weken na de Kerstvakantiewerd de Leesvaardigheidstest van S. Wiegersma(1958) aan dezelfde 120 kinderen afgenomen. 1. Rangkorrelatie berekening van de skores opde Leesvoorwaardentoets en de Leesvaar-digheidstest lagen voor de scholen rond .60.Wat voor een reading-readiness test een vrijhoge uitkomst is als we dat vergelijken metde .52 van Gates en de korrelatie van .44 diePetty vond tussen de Lee-Clark ReadingReadiness Test en de 'Reading Grades' (ver-meld in Blair i960).* Analyse van de onderzoeksresultaten leiddetot wijzigingen in de toets, enkele voorwaarden-proefjes verdwenen, en van de overige werd hetaantal items uitgebreid. Een nieuw onderzoeknaar de voorspellende waarde van de gewijzigdetoets wordt nog uitgevoerd. 2. Behalve een vergelijk van de resultaten op devoorwaardentoets en de leestoets werd ookeen vergelijk gemaakt tussen de resultatenvan jongens en meisjes,

kinderen uit ver-schillend sociaal-ekonomisch milieu en oude-re en jongere kinderen. Om voor dit vergelijkover voldoende materiaal te beschikken werdde Leesvoorwaardentoets drie maal afge-nomen. Te weten: In de eerste week van het kur-susjaar, in de vijfde week en in de negendeweek. Resultaten: De meisjes startten met eenkleine voorsprong op de jongens, die na 5weken was verdwenen. De verschillen tussen de milieus warengroot en bleven groot. In de 9e week haaldede groep kinderen uit milieu I (ouders onge-schoold)* nog niet de gemiddelde skore diekinderen uit milieu III (ouders meerge-schoold) haalden toen ze de eerste week opschool waren. Over het verschil tussen oudere en jongerekinderen valt weinig te zeggen, gemiddeldenen spreidingsmaten zijn vrijwel gelijk. Alleen bij het proefje Zinsobjektivatie (analyse vaneen zin in woorden) halen de oudere kinde-ren gemiddeld een iets hogere skore dan dejongere kinderen en blijven dat ook doen na5 en 9 weken. Twee Russische eksperimentenS. N. KARPOVA In 1955 verrichtte Karpova een inventariserendonderzoek naar het

vermogen van kinderentussen 3 en 7 jaar om gesproken zinnen op hetgehoor te analyseren in woorden. Ze vroeg dekinderen een zin na te zeggen en haar daarna tevertellen wat het eerste woord, het tweede en hetderde woord was. En vervolgens vroeg ze hoe-veel woorden er in de hele zin waren. De taakbestond uit ongeveer 20 zinnen. Karpova deeldede reakties van de kinderen in drie groepen in,die zij ontwikkelingsstadia noemde. Van de 96proefpersonen antwoordde 44% op de vraag:'Wat is het eerste woord?' met de hele zin.Karpova veronderstelde dat zij de zin nog a's?Š?Šn betekenisgeheel opvatten. Het waren vooralde jongste kinderen die dat deden. De oudere,40% van de hele groep, kwamen er tijdens de taaktoe om tot een eerste analyse over te gaan die danmeestal bestond uit het opsplitsen van de zin inonderwerp en gezegde. Maar soms ook al eenaarzelend aanduiden van woorden of letter-grepen. Slechts een uiterst kleine groep van oude-re kleuters was in staat alle woorden in een z"^te identificeren. In 1969 voerde Quadvlicg in Utrecht een rcpl>'katie van het onderzoek

van Karpova uit. Dc iproefpersonen varieerden in leeftijd van 4;ll '''6;0 jaar, alle kinderen uit het milieu der mecrge*schoolden. Omdat Quadvlicg de indeling van Karpova tegrof vond, deelde zij de antwoorden van de pP^op de vraag: 'Wat is jaet eerste woord?, enz. 'vijf kategoriecn in, te weten: 1. Kind noemt de zin in zijn geheel; 2. noemt zelfstandige naamwoorden; 3. maakt splitsing in onderwerp- en gezc?Ÿgroep; 354



??? Voorbereiding op het leren lezen 4. onderscheidt onderwerp-, gezegde en lijdendvoorwerp of bepalingsgroep; 5. noemt de inhoudswoorden. Uit de resultaten van haar onderzoek blijkt dater geen verband aan te wijzen is tussen leeftijds-groep en indeiingskategorie. Zij het dan dat ietsmeer van de antwoorden der jongste kleutersbestaat uit een zin als geheel. De kinderen reage-ren niet konsekwent op de vraag: "Wat is heteerste woord? enz', maar antwoordden in ver-schillende van bovengenoemde kategorie??n. Uit een vooronderzoekje was wel gebleken datalle kinderen tellen konden en op twee na ookde c?Šn-â‚?cn-relatie beheersten. Maar niet allenkenden het begrip 'woord'. Naast dit inventariserend onderzoek hebbenzowel Karpova als Quadvlieg in een trainingsfasegetracht kleuters te brengen tot formele analysevan zinnen. In zes leerfasen leerden kindereneerst de woorden tellen die op kartonnetjes ge-schreven waren en waarmee eenvoudige zinnetjesgevormd werden. Daarna leerden ze blokjes tellen die het aantalboorden in de zin vertegenwoordigden.

Vervolgens werd elk gesproken woord in de^'n aangeduid met een tikbeweging cn tenslotte"^ocht het kind zonder hulpmiddelen aangevenJi't hoeveel woorden de hem voorgezegde zin bestond. Hoewel er kritiek kan geoefend worden op deVolgorde in deze op GalpariniaanscÂ? leest ge-schoeide leerfasen is het resultaat ervan toch dat^'cuters die op deze manier getraind zijn in deorniclc analyse van gesproken zinnen, ook sig-"'fikant beter gaan skoren op een analyse toets,p") kinderen uit de kontrolc groep die gÂ?5<5n^^'ling hebben gehad. Korrekte analyse exp. groep 41; korrekte^^alysc kontrole groep 10. Het verschil is bijâ€?^'idige toetsing signifikant (p. < .001). eukonin ??nll cr in de proefschool aan de '^'â– S'teit van Moskou verricht werd gaf El'konin een verslag in Sovetskaia Pedagogika1961. Een artikel dat vooral over de voorbe-reiding op het leren lezen ging. Vanuit de ver-ondersteUing dat het bij het lezen vooral gaat omde 'klank-vorm van de taal, het systeem derfonemen', kwam El'konin ertoe de nadruk teleggen op de oefening van het vermogen om ineen woord

aparte klanken te onderscheiden.Voor die oefening ging het erom eenvoudigeoperaties te vinden met het klankaspekt van detaal, operaties die voor het kind begrijpelijkmoeten zijn en die naar Galperiniaans modeleerst 'gematerialiseerd' moeten zijn, dat wilzeggen er moet materiaal zijn waarmee gemani-puleerd kan worden op een manier die tot opgrote hoogte identiek is aan de manier waaropverondersteld wordt dat de operatie zich 'in degeest' voltrekt. Voor de transformatie vaneksterne naar interne operaties moest een metho-de gevonden worden. El'konin schreef daarover:'Om de operaties van het kind zoveel mogelijk tematerialiseren gebruikten we plaatjes van Ob-jekten waaraan diagrammen verbonden waren.De diagrammen vertegenwoordigden de klank-kompositie "Van de woorden die geanalyseerdmoesten worden, (d.w.z. voor een drie fonemenwoord drie hokjes onderaan het plaatje; A.d.V.)De analyse werd materieel uitgedrukt door hetgeleidelijk opvullen van het diagram met fiches.Op deze wijze legden de kinderen de kiankkom-positie van het woord met

materiaal, ze schrevenhet woord als het ware, niet met letters niaar metfiches.' De materialisatie werd langzaam verlaten, hetleggen van fiches vervangen door aanwijzen vande hokjes van het diagram, daarna werd er nietmeer gewezen en verdwenen ook de diagrammen.De kinderen konden toen woorden op het gehoorspellen en oefenden zich in steeds langere woor-den. Eenmaal zover, werden de schrifttekensvoor een vijftal klinkers aangeleerd en kwamener oefeningen in het veranderen van de klinkeruit drie fonemen woorden. Oefeningen waarvanEl'konin niet aangeeft welke hun specifiekebijdrage zou moeten zijn in de voorbereiding ophet leren lezen, zij het dan dat hij aangeeft datde kinderen op deze manier zouden bemerken 355



??? A.K. de Vries dat de klankvorm van woorden de betekenis er-van bepaalt. De vraag die men zich in de proefschool had ge-steld, was of er geen methode te ontwikkelen wasom het leren lezen te versnellen. Ook in Rusland wordt van de lestijd in deeerste klas een groot deel besteed aan het lerenlezen. In de proefschool bleek dat, oefeningen in hetop het gehoor analyseren van klanken in eenwoord die vooraf gingen aan het leren lezen, ditproces zo versnelden dat de kinderen in het eerstekwartaal van het schooljaar al hun eerste lees-boek uit hadden. Wat kontrole klassen pas inhet tweede kwartaal presteerden. Een toets aan het eind van de eerste klas, meteen lesje uit een leesboek voor de tweede klas,liet zien dat de kinderen die aan het eksperimenthadden deelgenomen sneller en technisch beterlazen dan de twee kontrole groepen waarmee zevergeleken werden, zie onderstaande tabel: A. Zinsobjektivalie: elf lessen.Het begrip 'zin' heeft in het voorafgaand T.D.programma al vulling gekregen, daar de leidsteraltijd na een gesproken uiting van een kind, alsdat een eenheid is,

goedkeurend zegt: 'Dat is eengoede zin'. Voor de zinsobjektivatielessen werdspeciaal materiaal ontworpen, kaartjes metmeerdere zelfstandige naamwoorden, enkelewerkwoorden, drie voorzetsels en twee lidwoor-den. De zelfstandig naamwoord kaartjes tonentekeningen van mensen, dieren en dingen. Dewerkwoordkaartjes tonen geabstraheerde teke-ningen van handelingen. De voorzetsels en lid-woorden worden gerepresenteerd door abstraktevormen. Met dit materiaal kunnen korte zinnenals 'opa telefoneert met oma', of'de jongen speeltmet de hond in de tuin' gekonstrueerd worden. Zoals Karpova en Quadvlieg met behulp vankaartjes met gedrukte woorden leerden dat eengesproken 'zin' een eenheid is die opgesplitst kan gem. tijd voor percentage gelezen woorden in verhouding tot gem. aantal 't lezen ^otaal aantal woorden fouten spellend woord woordgroep klas 80.216.714.3 1.02.71.9 Exp.contr. I.contr. II 17.4 52.558.4 1 min. 50 2 min. 452 min. 09 2.430.827.3 Lees\'oorwaarden(in het Taal-Denkprogramma) Hierboven werd een overzicht gegeven van dealgemene en de specifieke

voorwaarden waarvanSixma meent dat ze een rol spelen in het lerenlezen. De invloed van algemene voorwaarden alsvoldoende intelligentie en -taalontwikkelingheeft hij niet onderzocht. Wel heeft hij getrachtenkele specifieke voorwaarden te operationa-liseren. Hierbij hoort ook het vermogen distantiete nemen van gesproken taal, de taal los te kun-nen koppelen van de funderende belevingssitu-atie. In het T.D. programma wordt getracht doortraining dit vermogen te sterken.Die training bestaat uit: worden in delen die 'woorden' heten, leren wijkinderen hetzelfde met behulp van kaartjeswaarop tekeningen staan. Het voordeel van dezekaartjes is, dat kinderen wanneer ze de teke-ningen kennen, zelf eenvoudige zinnen kunnensamenstellen met dit materiaal. Alle voordelenvan de globaal methoden voor het leren lezenworden op deze manier gehandhaafd zonder datwe met het probleem van de overstelpende hoe-veelheid lettertekens opgescheept zitten, dat dcglobaalmcthoden als onoverkomelijke bron vanmoeilijkheden met zich brengen. B. Woordobjektivatie tien lessen Hierin kunnen de

onderdelen: synthese lessen, klankproduktie en analyse lessen worden ohdef' 356



??? Voorbereiding op het leren lezen scheiden. De synthese lessen bestaan uit ver-haaltjes die zo gekonstrueerd zijn dat elke zin uithet verhaal eindigt op een drie fonemen vi'oord.De proefleidster (pl.) zegt de zin maar spelt hetlaatste woord, waarop de groep de zin herhaalten het laatste woord synthetiseert. Door de be-tekenis-eenheid van de zin waarin het woord ge-analyseerd wordt is de handeling die de pl. aanhet laatste woord voltrekt een voor de kinderente volgen vorm van woordobjektivatie.Omdat het de bedoeling is dat de kinderen in degroep (pps) zelf op het gehoor woorden van driefonemen leren spellen is er een ekstra oefening inhet produceren van losse klanken ingevoerd.Tijdens deze klank-produktie oefeningen lerende kinderen de klinkers aa-a, oo-o en ie-i en demedeklinkers b-p, s-t-r en k die elk voorzien zijnvan een eigen beweging. Tijdens het maken vanbeweging wordt de klank die erbij hoort geuit.We hadden gemerkt dat het produceren van losseklanken voor de pps. zo een ongewone bezig-heid was, dat deze oefeningen noodzakelijk wa-ren voordat wc

over konden gaan op de analyse-oefeningen. Voor deze laatste oefeningen maken we ge-bruik van de door El'konin ontwikkelde werk-wijze. Echter uitsluitend van de eerste fase vanzijn methode. Dat wil zeggen dat wc geen klank-symbolen introduceren. Wet Ieren spellen van woorden met drie klankeneaat als volgt: Losmaken op het gehoor van de eindklank;door middel van een gematerialiseerde han-deling, te weten het knijpen van een was-knijper in het laatste vakje van een diagramop een kaartje waarop een tekening staat vanhet Objekt dat benoemd wordt. Tijdens dezehandeling wordt de eindklank nadrukkelijkaangehouden. School A(N = 11)School B (N = 8)School C(N =11) Losmaken van de drie klanken in het woord.Weer met behulp van knijpers, die de fichesvervangen uit het eksperiment van El'konin,en die aan de drie vakjes van het diagramgeknepen worden tijdens het langzaam zeg-gen van de fonemen van het te spellen woord.Door deze aktie wordt de neiging van hetkind om te synthetiseren afgeremd.Losmaken van de drie klanken in een woorddoor de

wasknijpers aan te tikken die aaneen kaartje geklemd zijn, terwijl de klankengeproduceerd worden.Spellen van het woord terwijl de knijpersalleen als visuele steun dienen.Op het gehoor spellen van woorden met drieen vier fonemen. Methode Het eksperiment werd uitgevoerd met 30 pps.(kinderen uit milieu I); gemiddelde leeftijd 5;11jaar. De jongste is 5;3 en de oudste 6;7. Er werdgewerkt op drie verschillende scholen met drieverschillende, getrainde proeflcidsters. Getoetstwerd met de 1968-versie van de Leesvoorwaar-den toets; deze werd, zoals voor deze toets ge-bruikelijk is, door de pis. zelf afgenomen. Voortoets, training cn natoets volgden elkaaronmiddellijk op. Halverwege de trainingsperiodeviel de paasvakantie. Resultaten Het landelijk gemiddelde van de 1968-vcrsie vande Leesvoorwaarden toets ligt op 46,8 punten,voor een groep van 800 kinderen, verdeeld overalle sociaal-ekonomische milieu's. Gem. leeftijd6;4jaar. Toetsresultaten van de drie verschillendegroepen be??nvloede kleuters, zie onderstaandetabel: 2. 3. 4> 5. Natoets 57,3Natoets 60,6Natoets 64,9

Voortoets 38, 6Voortoets 40,3Voortoets 35,6 357



??? A.K. de Vries Leeftijds gemiddelde van de eksperimentele kin-deren 6;0 jaar. Het gemiddelde van de voortoets resultaten(37 punten) ligt signifikant onder het landelijkgemiddelde (p = < .001 bij tweezijdige toetsing,t = 4,56). Terwijl het gemiddelde van de natoetsresultaten (60 punten) signifikant boven hetlandelijk gemiddelde ligt (p = < .001 bij twee-zijdige toetsing, t = 8,93). gem. landelijke norm O 10 N = 30 Skore 6757473700 20 dagen De tabel toont de skorewinst op de 1968-versie vande Leesvoorwaardentoets van 30 kleuters uit hetmilieu der minstgeschoolden na een trainings-periode van 21 dagen. Voor de training werd ge-bruik gemaakt van twee in Rusland ontwikkeldemethoden om kinderen te oefenen in de analysevan gesproken zinnen en gesproken woorden. Diskussie Uit een analyse van de proefjes uit de toets blijktdat de skorewinsten vooral gezocht moetenworden in de zinsobjektivatie en de woordob-jektivatie proefjes. Op de onderdelen die visuelediskriminatie vragen werden geen winsten ge-boekt. De proef echter waar de pps. gevraagdwordt de eerste - middelste en

laatste letter vaneen woord aan te wijzen, werd wel opmerkelijkbeter gedaan. Training in het onderscheiden vande begrippen 'eerste en laatste' maakt deel uit vanhet programma onderdeel zinsobjectivatie. Men kan zich afvragen in hoeverre er na ruim ?Š?Šnjaar Taal-Denkprogramma in het gebied deralgemene voorwaarden voor het leren lezen ver-beteringen zijn opgetreden bij de milieu I kin-deren waar dit programma voor bestemd is. Inelk geval tonen de voortoetsgegevens dat er ophet terrein der specifieke voorwaarden nog eengrote achterstand bestond op, wat heet, het ge-middelde 6 jarige kind. Een achterstand waarvanwe veronderstellen dat die in de eerste klas eerdergroter zal worden dan kleiner. Ook de resultatenvan het hierboven besproken onderzoek vanSixma (1966) wijzen in die richting. Het isdaarom dat een training in op het gehoor ana-lyseren van gesproken taal als voorbereiding ophet leren lezen is ingevoerd in het Taal-Denk-programma. Metingen met leesvorderingentoetsen in deeerste klas zullen aan moeten tonen of het lerenlezen bij de 30 bovengenoemde kinderen
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