PRIORITEITEN-NOTA

Een samenvatting en een proeve van creatief commentaar

0. J. L. ALBERS

L SAMENVATTING

Inleidende opmerking

V:nncllzte waarin de”mens zijn lot en toekomst in handen neemt stijgt
2iin eig tot dag. Hu“schcpt op allerlei wijzen d.c voorwaarden voor
dynamgi::hbestaan. ”H\] weet dat hij w.erkt aan zijn mens-wording; een
dérirsic o sProces dat hem steeds nieuwe I.ak-en oplcgt., w_aarvan on-
o p{aa:fsllf;Chlen wel de _voornaam.?te plaats inneemt, in ieder geval
Eer, enkelc:e ]j}icc'ls meer in -be‘tekems toeneemt. . ) ;
B o, in het statistisch zakb?ek_ 1968 Ia-at zien dat de uit-
van het pug et dql)artement van ondcrxivl]s in 19"5.0 jets meer dan 3 %
beling dua l.onake 1.nk0}nen ]?f:droeg en in 1965 bijna 7 %. Een verdub-
de bﬁVolks'; 1n \fljftten jaar tijd. In 1958 werd f 144,— per hoofd van
tien iarenlgg uitgegeven aan on.derwijs; in 1967 f 422,—; in nog geen
RO bus een bedrag dat drie maal z0 groot 1s.
Wis 130 Oooed'meg het aantal studenten bij het wethschappelijk onder-
men aa;x bi”hm 1965 meer dan 80.090. iGelijksoortlge stijgingen treft
lEnen tié St hoger beroepsonderwijs, zij het m een nog sneller tempo.
een llitgaven(]am: verv\fac.:ht men een verdubbeling van de onkosten oL
2 Onstui:;n tien mllh_ar(?l gulden.
%P gang b aar proces is in de tweede helft yan de negentiende eeuw
Voorlopige a;alcl}tz toen het lager onderwijs zich ging ontplooien. Een
Daarn; -5 dSmtmg was de invoering van de leerplichtwet in 1901.
Onderyijs ei ¢ onontkoombaar de ontwil.(kcling van het voortgezet
die het i AU, in, onze tijd zijn wij getuigen van de enorme vlucht
die 101 intemrs’talre en he% hogere beroepsonderwijs nemen, ecn groei
Steeds meqy ; l:_onsekwentlc heeft dat degenen die onderwijs ,krijgen”
Voltrekt, Wenc = _‘_jﬂelnemcn aan de vorm waarin het onderwijs zich
dat Ministe \Sfen‘zun er vele, maar de middelen zijn beperkt. Vandaar
Staatssecretaﬂszmga in 1968 de toezegging deed tezamen met de
elofte bijlen 0z rosheide een prioriteiten-nota te zullen opstellen, welke
oktober 1968 inloste.
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~ Het aa115'. ziet zich voor een geweldige taak geplaatst.

Prioriteiten-nota?
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— De ontwikkelingen en veranderingen die zich voltrekken in het
maatschappelijke leven brengen wijzigingen mee in de opleidings-
en vormingsdoelen.

— Pedagogiek en didactiek krijgen, gelukkig, steeds meer een experi-
menteel karakter en vandaar groeien nieuwe inzichten op dit g¢-
bied.

—  Een statische maatschappij kan volstaan met een ,,gesloten” onder-
wijssysteem: met het gegeven onderricht kan men lange tijd voor~
uit, men behoeft het slechts toe te passen. Een dynamische maat-
schappij vraagt om een ,open” onderwijs, een nooit eindigeﬂd
proces waarvoor allerlei nieuwe vormen moeten worden gevonden-

Wat is een prioriteiten-nota en aan welke voorwaarden moet hij vol-
doen?

Wic met beperkte middelen, al bedragen die ongeveer vijf milliard
gulden, een daarmee onevenredig aantal doeleinden wil bekostigen zal
er goed aan doen een volgorde van maatregelen op te stellen ter ver
wezenlijking van die doeleinden.

Dit nu beoogt de prioriteiten-nota: de maatregelen die de minister
en zijn staatssecretaris in deze kabinetsperiode zich voorstellen te ne-
men, worden van een nummer voorzien, zodat duidelijk wordt wat
voor onmiddellijke uitvoering in aanmerking komt, en wat later dient
te geschieden.

Een dergelijke procedure, het bepalen van de rangorde in de te nemen
maatregelen, veronderstelt echter een aantal handelingen die stuk voor
stuk moeilijk te realiseren zijn.

—  TIndien men maatregelen neemt ter bereiking van een bepaald doel;
zal dat doel duidelijk omschreven moeten worden.

— De maatregelen zelf moeten worden afgewogen, onderling en met
betrekking tot het doel, op hun nuttig effect.

Een dergelijke prioriteitenbepaling draagt noodzakelijk het karaktef
van voorlopigheid en is bovendien onderhevig aan tamelijk subjectiev®
waarderingen.

Randvoorwaarden en een ,definitieve” prioriteitenbepaling

De rangorde in te nemen maatregelen op onderwijskundig gebie
uiteraard worden bepaald door onderwijskundige motieven.

Een realistische prioriteiten-nota zal echter noodzakelijk —reken
moeten houden met factoren van niet-onderwijskundige aard.
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Deze randvoorwaarden zijn:
het danwezig zijn van uitgewerkte plannen; van docenten; van school-
&bouwen en van financiéle mogelijkheden.

Er zijn dus twee lijsten mogelijk waarop de rangorde staat aangege-
Ve:n Van onderwijskundige maatregelen: één gebaseerd op louter onder-
W'jSkundige overwegingen en één dic bovendien getoetst is aan de
randvﬁﬂrwaardeu.

.C eerste zal een idealistisch karakter dragen; de tweede zal realis-
Uscher zijn. Toch zal men dit realistisch karakter niet mogen overdrij-
ven, want ondanks de vele miljoenen die men aan het onderwijs ten
93te heeft geled is er te weinig gedaan aan onderwijskundig onder-

Zoek ep bovendien ontbreken essentiéle gegevens over het onderwijs-
kundig fendement van de maatregelen die men voorstelt.

.eide lijsten laten alles wat het wetenschappelijk  onderwijs betreft
Uiten beschouwing, omdat dit onderwijs reeds een meerjaren planning
*Mten men druk doende is met herstructurering van dit onderwijs.

Ovendien blijven maatregelen die niet te veel kosten vergen buiten
eS_ChOuwing_

. 1t de aarg van prioriteiten-nota volgt, dat de rangorde in de maat-

*gelen stery afhangt van de omschrijving van de doeleinden die men

Voorstelt te bereiken. Vandaar dat het belangrijk is aandacht te

*Steden aan die doeleinden.

:::msc’“’ ijving van de doelstellingen
b Ota Veringa onderscheidt een drietal docleinden:

b het Voldoen aan de sociale vraag van het onderwijs;

o L Ctvoorzien in de behoeften van de maatschappij;

R ct Scheppen van een evenwicht tussen het voldoen aan de sociale

Vraag nagr onderwijs en de behoeften van de maatschappij aan on-
d‘°5I‘Wijs..

g: :;) Hey .vo{doen aan de sociale vraag naar c?r:deerSH _ .
ge e;ta Wil aan de sociale vraag cen zo’n ruim nl‘ogs:‘tujkc mterpretzftxc
a N verstaat dan hicronder niet slechts de feitelijke belangstelling
Ouders ep leerlingen voor de bestaande vormen van onderwijs, maar

da de t.mhoefte aan onderwijsvoorzieningen die het mogelijk malfen
en aanT longere, het onderwijs ontvangt dat past bij zijn belangstelling
Jujg g en dat zijn capaciteiten tot maximale ontploonnfg: brengt.
vr:le Tuime interpretatie van de sociale vraag naall: onderwijs brengt
agstuk van de democratisering van het onderwijs binnen de doel-
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stellingen van het beleid.

De sociale vraag naar onderwijs vertoont een autonome ontwikke-
ling die vooral de laatste 10 a 15 jaar zich manifesteert in vrijwel alle
landen, ook in Nederland, in de ,,schoolbevolkingsexplosic™: de stijging
van het aantal leerlingen als gevolg van de bevolkingstoename, maar
ook door het feit dat meer leerlingen deelnemen aan het onderwijs Z0-
wel voor als na de leerplichtige leeftijd. Bovendien reageert de sociale
vraag naar onderwijs op de veranderingen in de behoefte van de maat-
schappij zodat er een verschuiving plaats vindt in de vormen van ondet-
wijs.

De democratisering en de autonome ontwikkeling van het onderwijs
vragen om maatregelen van kwantitatieve en vooral van kwalitatieve
aard: maatregelen op het gebied lecrstofplanning, methodieken, studie-
voorlichting, studiebegeleiding, betere selectic methoden en in het al-
gemeen de ondersteuning van nieuwe vormen van onderwijs.

Het voldoen aan de sociale vraag naar onderwijs eist dus niet slech®s
een handhaven van het bereikte peil, maar ook een verbetering van het
onderwijs via genoemde maatregelen.

Ad b) Het voorzien in de behoefte van de maatschappij

De groei van de economie en de sociale en culturele ontwikkelinget
stellen eveneens hun eisen aan het onderwijs, waarop een beleid dient
in te spelen met maatregelen van kwantitatieve en kwalitatieve aard.

De prognosetechnieken zijn nog te weinig ontwikkeld (en dicnen dus
verbeterd te worden), maar zeker is dat de groei van ons economis¢
leven mede afhankelijk is van de aanwezigheid van mensen die in hog®
graad geschoold zijn.

Bij alle onzekerheid over de toekomst is het duidelijk, dat de arbeid®”
tijd steeds meer zal verkort worden; een maatschappij van producel”
ten zal plaats maken voor een van consumenten.

Het dynamische karakter van de maatschappij versnelt bovend
slijtage van de kennis. Tegelijkertijd verdwijnen oude beroepen efl onts
staan nieuwe.

Dit alles zal zijn repercussies hebben op het gebied van het onder”
wijs. Maatregelen zullen genomen moeten worden opdat de toeko_m'
stige beroepsbeoefenaar een zo'n groot mogelijke flexibiliteit kfil_gt'
Hij moet in staat worden gesteld door zelfstudie en bijscholing ze
aan te passen aan de gewijzigde behoeften. De opleidingen diencnt ech
zo groot mogelijke polyvalentie te vertonen. Specialisatie zal meer b
nen het bedrijfsleven moeten plaats vinden. De toenemende beteken®

jen d¢
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Van de yrije tijd eist bovendien maatregelen op het gebied van de so-
Clale e culturele vorming.

4d c) Fes scheppen van een evenwicht tussen het voldoen aan de so-
Ciale vraag naar onderwijs en de behoeften van de maatschappij aan
Onderyjjs,

© schrijvers van de nota stellen zich op het standpunt dat principieel
8een Maatregelen dienen genomen te worden om de sociale vraag naar
Mderwijs en de behoeften van de maatschappij daaraan op elkaar af
e stemmep, ‘

_De Crvaring wijst uit dat de sociale vraag vrij snel reageert op de wij-
2gingen yan de arbeidsmarkt.

Analyse van de huidige toestand
®finga en Grosheide menen dat in het licht van de drie doelstelling:
® sociale vraag naar onderwijs, de behoeften van de maatschappij
2an dat onderwijs en het evenwicht tussen deze beide doelstellingen,
£ huidige toestand op onderwijsgebied niet onbevredigend kan ge-
lloe:md worden.

§ werken deze bewering uit door te wijzen op het feit dat de ,,ex-
Osion Scolaire” zonder ernstige moeilijkheden is opgevangen; dat de
. iteit van het onderwijs daaronder niet geleden heeft en zelfs ver-

erd ig, .

¢ Wet Op het Voortgezet Onderwijs heeft de determinatie en door-
Zi'romiflg van leerlingen beter geregeld; de differentiatiemogelijkheden
n Verruimd, kortom de Wet op het Voortgezet Onderwijs stelt de leer-
mg Met zijn aanleg en behoeften centraal.

® ten onrechte wijst de nota op een gelukkig gevolg van de Wet op
g O0rtgezet Onderwijs nl. dat de bezinning op het onderwijs is toe-
Ofne“ tegelijk met experimenten en vernieuwingen; een speurwerk
AN voorg] de Stichting voor Onderzock van Onderwijs een werk-
M aandee] heeft,

Dwa, ke

Ky, Plekken

a]?ficﬁ!ert de prioriteiten-nota de toestand van het Nederlandse on-

1js als niet onbevredigend, dan ligt het voor de hand dat de schrij-
Tepe %andacht besteden aan die gebieden waar verbeteringen en maat-
1 gewenst zjn,

702 Wijst op een tiental van zulke gebieden.
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1. de deelneming aan het onderwijs door de niet-leerplichtige jeugd
Het deelnemingspercentage van de 5-jarigen is hoog (90%); men ver-
wacht binnen enkele jaren een optimale deelneming op vrijwillige basis:
van 5- en 6-jarigen.

Een hoog deelnemingspercentage treft men aan bij de 14-jarigen en
ouder. Ook hier kan van een steeds stijgende belangstelling gesproken
worden. De oorzaak van die stijging is de steeds groeiende individuele
en maatschappelijke behoefte aan onderwijs (hoog gekwalificeerd per-
soneel).

Het probleem ligt in onderwijskundig en sociaal opzicht bij de kin-
deren die het onderwijs begindigen na het volbrengen van de leerplicht:
Deze kinderen staan eigenlijk dan pas aan het begin van het voortgezet
onderwijs.

De maatregelen die eventueel in aanmerking komen ter oplossing van
dit probleem zijn: invoering van een partiéle leer- of vormingsplichts
de oprichting van scholen en afdelingen voor individueel technisch-
en huishoud- en nijverheidsonderwijs. Tenslotte de omzetting van de
2-jarige cursus van het lager huishoud- en nijverheidsonderwijs in e
3-jarige cursus.

2. De spreiding van de leerlingen over verschillende vormen V&
voortgezet onderwijs naar belangstelling en naar sociale herkomst

Naast een belangrijke stijging van de belangstelling voor lager tech-
nisch onderwijs, uitgebreid lager onderwijs en voorbereidend hoger
en middelbaar onderwijs, moet geconstateerd worden dat de leerlingen
gemeten naar hun sociale herkomst op een onevenredige wijze VéI"
deeld zijn over de verschillende schooltypen. Dit valt vooral bij de
meisjes zeer sterk op. Het is een internationaal probleem, dat hief ent
elders druk bestudeerd wordt.

De sterke indruk bestaat dat de oorzaken vooral op het sociaa
turele vlak moeten gezocht worden. De onderzoekingen van prof. V_a“
Heek wijzen indirect in die richting. Hier stuiten we op het moeilijk®
probleem van de democratisering van het onderwijs. )

Maatregelen die formele en financi€le belemmeringen opruimen zyp
nodig, maar zeker niet voldoende. Veeleer vragen vooral onderzock
en studie op het gebied van kleuter- en basisonderwijs aandacht. Aap
deze problematiek zal een aparte publikatie worden gewijd.

1-cul-

3. Interne doorstroming

s - vas 14 t
Een bijzonder zwakke en ook gevoelige plek van ons onderwijs 15 he
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Tendement van de school. _
€t rendement van de school wordt bepaald door de mate waarin de
tlingen blijven zitten of tussentijds de school verlaten. En dit is weer
athankelijk van de gehanteerde selectie- en beoordelingsnormen als-
Mede van de beoordelingsmethoden.
Het rendement bij u.l.0.- en v.h.m.o.-scholen is laag (50 %).
Gel“kkig blijkt het rendement bij het nijverheidsonderwijs voor
Meisjes te stijgen evenals bij het kweekschoolonderwijs. :
ier ligt niet alleen een pedagogisch maar ook een financieel pro-
°°M dat dringend om oplossing vraagt. .
€ nota Wijst voor het zittenblijven op het procrustesbed van Fl.e
School; €en eenvormig programma, tempo en methode. Het onderwijs

Oudt onvoldoende rekening met aanleg, tempo en belangstelling van
© leerlingep

lee

¢ Wet Op het Voortgezet Onderwijs brengt al enige verbetering om-
A in de hogere leerjaren de differentiatiemogelijkheden groter zijn.
Aatregelen ter oplossing van dit probleem zullen vooral betrekking
nocten hebben op het scheppen van nog meer differentiatiemogelijk-
¢den op individualisering van het onderwijs, op onderzoek naar oor-
“aken van Zittenblijven, op het bevorderen van de juiste studiekeuze,
€t ontwikkelen van objectieve beoordelingsnormen en technieken
traal Instituut voor Toetsontwikkeling) en tenslotte op vernieuwing
erbetering van de examens. Wat dit laatste betreft stelt de minister
“¢h yoor €en examenraad in te stellen die belast zal worden met het
:gorbereiden en vaststellen van de opgaven voor de schriftelijke eind-
Mmens en de toe te passen beoordelingsnormen.

€n

De Samenhang van het onderwijs _
; ll(')ta Maakt ecn onderscheid tussen interne en externe doorstroming.
¢ Interne doorstroming wordt uitgedrukt in het rendement van een
€paalq Schooltype_

C exte
Verschil

eze
Selijic

™Me doorstroming heeft betrekking op de aansluiting tussen
lende schooltypes.

CXterne doorstroming wordt bevorderd door een zo groot mo-
= Samenhang tussen allerlei vormen en typen van onderwijs.

taleen Kan hier weer onderscheiden tussen een verticale en een horizon-
primsflme"hang- De verticale samenhang betreft de aansluiting tussen
air

tusge Secundair en tertiair onderwijs. De horizontale samenhang
en d;

. diverse vormen van secundair en tertiair onderwijs onderling.
Problemen gie op dit gebied bestaan betreffen allereerst de door-
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stroming van het kleuteronderwijs naar het basisonderwijs.

De laatste jaren is het inzicht gegroeid dat bij de democratisering van
het onderwijs de kleuterschool een centrale positie inneemt. De kin-
deren uit sociaal- en cultureel zwakkere milieus zullen zich beter kuf-
nen handhaven op de lagere school indien het kleuteronderwijs n0€
beter zal functioneren en er een geleidelijke overgang plaats vindt val
spel- naar leermilieu.

De brugklas tracht de problemen op te lossen van de overgang tussen
het basisonderwijs en het voortgezet onderwijs. )

Maar de nota vraagt zich af of een eenjarige orientatie- en determ®
natie periode voldoende is en er daarom niet gestreefd moet worden
naar een tweejarige brugklas.

De herstructurering van het voortgezet onderwijs zal overigens van
invloed zijn op het basisonderwijs.

Moeilijke problemen met betrekking tot de externe doorstroming lig-
gen ook op het gebied van het tertiair onderwijs.

De aansluiting tussen allerlei vormen van hoger beroepsonderwijs en
het wetenschappelijk onderwijs vraagt in versterkte mate de aandacht
enerzijds door de toecnemende vermaatschappelijking van het weter”
schappelijk onderwijs en de daarmee samenhangende vraag naar ver
korting van de studieduur, en anderzijds door de vernicuwingstenden”
zen in het hoger beroepsonderwijs.

Maatregelen zullen moeten genomen worden om niet alleen de struc”
turen van beide soorten onderwijs beter op elkaar af te stemmen, madr
ook de leerstof.

De nota wijst daarom op de longitudinale leerstofplanning.

5. Permanente educatie

Een statische maatschappij kan volstaan met een onderwijssysteem dat
de leerling een kennispakket aanbiedt, waarmee hij zich gedurende zij?
verdere leven kan redden. Het onderwijs wordt op een zeker mome?
., afgesloten”.

Onze huidige maatschappij is sterk dynamisch, dit karakter stelt £
heel andere eisen aan het onderwijs. Het ,,gesloten” onderwijs mo®
plaats maken voor een ,,open” systeem, een opvoedingsproces dat noo!
voltooid is. Een permanente educatie is het streven de mensen gele”
genheid te bieden zich gedurende hun gehele beroepsleven te kunne®
blijven ontwikkelen en dit ten behoeve van zichzelf om de plaats in
maatschappij te kunnen behouden of een nieuwe te vinden, maar 00
voor de maatschappelijke ontwikkeling zelf.
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De nota onderscheidt in het proces van de permanente educatie twee
asen, de funderende en de voortbouwende, terwijl beiden het karakter
Unnen hebben van een algemene en beroepseducatie.
¢z¢ onderscheidingen bakenen een immens terrein van werkzaam-
]?eden en problemen af en dus ook van maatregelen die de ontwikke-
38en op dit gebied begeleiden en stimuleren.
algemene funderende educatie speelt zich af op de drie niveaus
van Primair, secundair en tertiair onderwijs.
€ voortbouwende algemene educatic bestrijkt het terrein van de
V01}(3011tWikkﬁ:ling en het vormingswerk. '
“1 gecodrdineerd proces van algemene funderende en voortbouwen-
. ?ducﬂtie veronderstelt studie en onderzoek.
1er ligt nog een groot terrein braak want een dergelijk gecodrdineerd
IffOCeS Van permanente educatie vraagt samenspel tussen de gebruike-
lijke VOrmen van onderwijs, de televisie, radio, musea, bibliotheken,
Vﬂr_mingSinstitutcn, enz.
T lopen de terreinen van verschillende ministeries in elkaar over:
% IWijs en wetenschappen; cultuur recreatie‘cn maatschappelijk werk;
.Cla]e Zaken en volksgezondheid en economische zaken. Met het oog
°10p is dan ook door minister Veringa een interdepartementaal over-
*8-Orgaan in het leven geroepen.

g D0cemen
De he

kleute
Onde

Vorming van de opleiding van onderwijzend personeel bij het
fonderwijs kan als afgerond worden beschouwd, terwijl die voor
™Wijzers door de invoering van de Wet op het Voortgezet Onder-

W .
U8 verbeterq is door de vervanging van de 1ste leerkring door een
'\??V'O'“afde“ﬂg-
"3 nog dient te geschieden is de samenvoeging van de nieuwe lste

e e Ieerkring tot één ongedeelde opleiding, waardoor 66k de struc-
Verbeterd kan worden.
rappoé’m{niSSic Opleiding Leraren hee.[t lweliswaar in 1966 een interim-
Verrich Ultgebracht, maar de commissie zal nog veel werk mocten
0 alvorens zij een eindrapport kan indienen op grond waar-
ter - CIvorming van de lerarenopleiding naar inhoud en structuur
8¢nomen kan worden.
2 herhaalt waarvoor elders al vele malen aandacht is gevraagd:
edy bl_jZond?rc aandacht worden geschonken aan psychologische en
goglsch-dldactische voorbereiding van de docent.
Voor hervorming van de opleiding van de docenten in het nijver-

€ not
erZI
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heids onderwijs wordt nog dit jaar een commissie ingesteld.

De bijscholing van de leraren wordt een integrerend onderdeel val
de nieuwe structuur van de lerarenopleiding.

Terecht vermeldt de prioriteitennota het salarisakkoord van begit
1968 en het rechtspositiebesluit W.V.O. van juli 1968 als belangrijke
stappen tot verbetering van het klimaat van het onderwijs.

Maatregelen dienen echter nog genomen te worden tot regeling van de
diensturen van de schoolleiding bij het V.O. en de salariéring van de
hoofden kleuter- en basisonderwijs.

7. Leer- en hulpmiddelen

De nota besteedt vooral aandacht aan de audio-visuele hulpmiddelen
terecht, want de ontwikkeling op dit gebied kan onstuimig genoemd
worden. Een oordeelkundig gebruik van deze middelen kan de doel-
matigheid van het onderwijs verhogen, maar de indruk heerst dat men
niet altijd van deze middelen een optimaal gebruik maakt wegens 09
voldoende vertrouwdheid met mogelijkheden en beperkingen.

Daarom zal er bijscholing moeten plaats vinden aan docenten in het
gebruik van deze audio-visuele hulpmiddelen; instructie hierin moet
opgenomen worden in de opleidingen van docenten en nagegaan moet
worden of codrdinatie kan plaats vinden in productie, distributie va%
middelen en voorlichting over het gebruik van deze hulpmiddelen.

Bijzonder dringend noemt de nota nog de maatregelen tot vcrbeterit_ig
van vaklokalen vooral voor muziek- natuur- en scheikunde onderwils

8. Schoolverzorgingsdiensten

Onder schoolverzorgingsdiensten, ook wel hulp-, schooladviesdienste”
of randdiensten genaamd verstaat de nota de schoolgeneeskundig®
schoolpsychologische, schoolpedagogische diensten, school-maatschap”
pelijk werk en remedial teaching.

Deze diensten zijn vooral rond het lager onderwijs gegroeid en bijnd
een graadmeter voor de toenemende belangstelling voor de problemeﬂ
van het individuele kind.

De nota wijst erop dat de belangstelling van deze diensten niet slechts
moet uitgaan naar het probleem-kind maar naar alle kinderen.

Verder meldt de nota de instelling van een stuurgroep die de proble”
men op dit gebied zal bestuderen, maar vooral ook de onoverzicht®”
lijke toestand op dit gebied zal trachten te verbeteren door coordinat®
van allerlei instanties.
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% Onderzoek en experiment
E31'11ieuwing en hervorming van onderwijs zal moeten gedragen wor-
€0 door onderzoek en experiment.
.IH 1965 werd de Stichting voor Onderzoek van het Onderwijs opge-
richt dje Tichting moet geven aan het onderwijs speurwerk.

¢t doorgeven van de resultaten van dit onderzoekwerk is de taak
van de Pedagogische Centra. Ter bespoediging van dit proces wordt
de decentralisatie van die Centra overwogen.

d

10. Het , klimaat van het onderwijs” )
In ¢epy dynamische maatschappij dient het onderwijs meer dan ooit op
de tockomst gericht te zijn. Vandaar dat het onderwijs zich moet open-
Stellen voor de ontwikkelingen op velerlei gebied. Vaak betckent dit
da traditionele zaken overboord moeten gezet worden om ruimte voor
® nieuwe o scheppen.
. ¢ docent za] hulp moeten bieden bij het zelfstandig verwerven van
Mzicht; de tijd voor autoritaire kennisoverdracht is voorbij. De zelf-
el.., zaamheid, de creativiteit, de zelfstandigheid en medeverantwoor-
lijkheiq der jeugd zullen moeten bevorderd worden.
MOgeijhEden tot betere verwezenlijking van de doelstellingen
st:l de beschrijving van de toestand van ons huidige onderwijsbestel
€ nota de vraag welke mogelijkheden er zijn om te bevorderen
© feitelijke situatie zich ontwikkelt overeenkomstig de gestelde
Cleinden, Deye doeleinden stellen 5 eisen aan de inrichting van het
We:::“’ijsi welke eisen ieder voor zich de gebieden afbakenen waarop
Ueel maatregelen dienen genomen te worden.
€ eisen Zijn:
€0 goede Jeerstof
O0r een bekwaam docent onderwezen
et de juiste hulpmiddelen
"1 het kader yan een passende structuur
Seticht Op de maximale ontplooiing van de leerling.

dat 4

LA CaR B2

Een goede leerstof

sCh';;%rstof kan goed genoemd worden indien de mogelijkheden ge-
tn

oty Worden voor een stelselmatige vernieuwing, voor een grotere
0 3
L ODtale e verticale samenhang en voor het afstemmen op het ge-

i
K van Moderne methodicken en hulpmiddelen.
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2. Bekwame docenten

Het eerste en voornaamste wat op dit gebied dient ondernomen t°
worden is het scheppen van ecn passende structuur voor de opleiding
van docenten voor het voortgezet onderwijs, maar dit is pas mogelijk
wanneer de Commissie Opleiding Leraren en de Commissie Opleiding
Leraren Beroepsonderwijs hun rapporten hebben uitgebracht. In af-
wachting van deze rapporten kan er nu slechts gewerkt worden aan het
bevorderen van de bijscholing van docenten, aan de invoering van ¢t
ingestelde onderwijzersopleiding en aan cursussen voor schoolleiders:

3. De juiste hulpmiddelen

Alhoewel nog onderzoek vereist is aangaande het nut van diverse hulp-
middelen in verhouding tot de kosten, is het belang van diverse leet~
en hulpmiddelen in voldoende mate aangetoond om een hoge urgentie
toe te kennen aan een ruimere invoering, Tegelijkertijd dienen docen”
ten opgeleid te worden in het gebruik hiervan en de leerstof erop af-
gestemd te worden.

4. Een passende structuur

De invoering van de wet op het W.V.O. betekende reeds een ingrijpe’”
de wijziging in de externe structuur van het onderwijsbestel, alhoewe
de nieuwe structuur niet in elk opzicht tegemoet komt aan de gegroel”
de inzichten.

Toch lijkt het beter de nodige ervaring op te doen met de nieuWe
structuur en haar verder uit te bouwen op grond van ervaring of 4%
ders gezegd de semi-autonome ontwikkeling zich te laten voltrekker!
alvorens tot wijziging over te gaan.

‘De aansluiting op het wetenschappelijk onderwijs wordt behand@ld
in de nota Posthumus; de aansluiting op het basisonderwijs en de $%°
menhang daarvan met het kleuteronderwijs is in studie bij de Stich-
ting voor Onderzoek van het Onderwijs. o

Op het gebied van de interne structuur van het voortgezet onderwi®
leven allerlei wensen: het scheppen van ruimere differentiatiemogelijk”
heden; het beperken van het aantal selectiedrempels; het invoeren vk
nieuwe selectie-methoden en normen van beoordeling; verbetering Vi
de vaklokalen; tenslotte verbetering van de positie van de schoolleider®
en een uitbreiding van het hulppersoneel

Voor wat de externe structuur van het basisonderwijs betref
weegt de minister geen ingrijpende voorstellen. De interne structutf
van dit onderwijs is in studie.

t over
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Bda“gl’ijk is dat met ingang van het schooljaar 1969/1970 in de
cerste klas van het basisonderwijs zal begonnen worden met de derde
fase van de verlaging van de leerlingenschaal.

Bij beslyit van 1 januari 1967 is de uitbouw van het buitengewocon
onderwijs verzekerd. De volledige uitvoering van dit besluit is op korte
ermijp noodzakelijk.

= Y het kleuteronderwijs acht de minister de interne structuur bevre-

18end met uitzondering van de klassegrootte.

3. De maximale ontplooiing van de leerling .
© schrijvers achten het wetenschappelijk onderzoek en experimenten
P onder Wijsgebicd onontbeerlijk om het onderwijs vooruit te helpen.
Fb‘fdragen hiervoor uitgetrokken stegen van 4.3 mill. in 1966 tot 7.2
Ml in 1963,

Yer de hulpdiensten in verband met de maximale ontplooiing van

v leerling is reeds het nodige gezegd in het voorafgaande. Codrdina-
e op git gebied is een eerste vereiste.

0

Een dubbele prioriteitenlijst
P grond yan het voorgaande is het nu mogelijk een prioriteitenbepa-
lng P te maken, zij het dan dat een dergelijke lijst door gebrek aan
;c]:cﬁe"e, wetenschappelijke maatstaven, nie‘t vrij kan zijn van sub-
1eve Overwegingen.
© bepaling van de volgorde van te treffen maatregelen kan geschie-
Zen]i-op Zuiver onderwijskundige gronden maar realistischer i.s het de-
Wijg,]St te_ toetsen aan z.g. randvoorwaa_rden: factoren_ van n.xlet—onder-
orde Undige aard die mede bepalend zijn voor de uiteindelijke volg-
® Yoornaamste randvoorwaarden zijn:
nténandéle ruimte; de beschikbare schoolgebouwen; het aanwezige
Verwachten docentenbestand.
éénp oeze Wijze is het mogelijk twee pri.oriteitenlijst(':n vast te ‘SEBHEI.]:
wﬂﬂél.ter op gfonf:l van onderwijskundige overwegingen en één die
i €N getoetst is aan de randvoorwaarden. .
St elkaar gesteld levert dit de twee volgende lijsten op:
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ongetoetst
Handhaving van de autono-
me ontwikkeling
dit betekent meer dan hand-
having van het huidige peil;
zij omvat ook verbetering
van de onderwijskundige si-
tuatie.
Uithouw V.W.0.

Onderzoek en experiment

De opleiding en bijscholing
van docenten

De afronding van de salaris-
en rechtspositieregeling voor
het onderwijzend personeel

De invoering van de derde
fase van de leerlingenschaal-
verlaging bij het basisonder-
wijs

Afschaffing van de marge
regeling en de verlaging van
de leerlingenschaal bij het
kleuteronderwijs

Verdere uitvoering van het
Besluit buitengewoon onder-
wijs 1967

De invoering op ruimere
schaal van moderne leer- en
hulpmiddelen

Bevordering van de ontwik-
keling van hulpdiensten
Invoering van de leerplicht-
verlenging

1969

getoetst
Handhaving van de autono-
me ontwikkeling
154 mill.

Uitbouw V.W.0. 35 mill
o.a. vaklokalen
hulpmiddelen
verbetering rechtsposltie_
en uitbreiding van bedi€-
nend personeel.
Onderzoek en experiment €
bijscholing 3.5 mill.
Vnl. verhoging van subsidies
aan Pedagogische Centra; d¢
S$.V.0. en C.LT.O. .
De afronding van de salar
en rechtspositicregeling vooT
het onderwijzend  personeé
24.6 mill.
De aanloop tot de derde fa5°
van de leerlingenschaalveré:
ging bij het basisonderwil’
per I augustus 1969 2 mill.
Afschaffing van de marge 7%
geling bij het kleuteronde’™
wijs (I aug. 1969)
2 mill.
Verdere uitvoering Besl
buitengewoon onderwijs 1 96
(I aug. 1969)
1.7 mill.
De invoering op
schaal van leer- en hulp
delen
Zie onder 2
lokalen 5.1 mill.
middelen 0.5 mill.

it

ruimer ¢
mid-
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De minister zal zijn beleid baseren op het bovenstaande, rekening
Oudend met de discussie over deze nota in en buiten het parlement.

! COMMENTAAR

€ eerste indruk die men krijgt bij lezing van de prioriteitennota is
die vap een degelijk, nuchter, overzichtelijk en daardoor inzichtelijk
Stuk werk,
T zullen weinig vraagstukken en problemen op onderwijskundig en
Pedagogisch terrein zijn die geen plaats krijgen in het overzicht van
€t beleid dat het departement van Onderwijs en Wetensqhappen de
oMende jaren wil voeren.
© Dota spreekt ook een nuchtere taal; nergens wordt meer beloofd
M men waar kan maken binnen de randvoorwaarden, binnen die
fe“elijke gcgevens die niet van onderwijskundige aard zijn, maar toch
® Weg markeren waarbinnen het beleid op onderwijsterrein moet
8voerd worden

© bijzondere verdiensten van de prioriteiten-nota echter zijn gele-
80 in het overzicht dat geboden wordt van alle taken, terreinen, werk-
“damheden van dit departement, dat zo'n groot deel van de belastingen
‘g’%fr Zich opeist; een overzicht, dat in zijn helderheid tegelijk inzicht
ceft,

Men doet de nota oneer aan wanneer opgemerkt wordt, zoals bij een
::;Ste beSPreking in de kamer, dat hij kan getypeerd worden als een
“ameling voetnoten bij het onderdeel onderwijs van de Rijksbe-
SfOting; Op 16 pagina’s druks (Uitleg) een wirwar van problemen arran-
f:;en tot een Jeesbaar stuk, geeft in ieder geva! meer 'dan.wat voetno-
o ol de voldoening van inzicht die cen uitnodiging l_nhoudt‘mee
Wit Chken Op een terrein waar misschien slechts enkelen zich tot inge-
!iden kunnen rekenen. Dit vraagt wel studie-tijd, maar niet z6 veel,
S €en ander kamerlid opmerkte, dat men onder de toenemende
20: Van I}_Ota’s, tabellen, vraagstukken, en voorstellen tot oplossing,
ZWijken,

Meed““km dat zouden we graag doen op de implicite uitnodiging

de noty zelf, dic opmerkt dat er voor autoritaire kennisoverdracht
Plaats meer is in deze tijd.

ezelfde opmerki
U het majey, van

8een

ng wilden we als centraal- en uitgangspunt nemen
enkele kanttekeningen bij de nota.

Pedag Ogiek

8 Verschillende plaatsen in de prioriteiten-nota kan men de opmer-
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king aantreffen dat geen maatregelen kunnen voorgesteld worden, onm-
dat het nodige speur- en onderzoekwerk nog niet verricht is en z0 dit
wel geschied is, de gegevens onvoldoende houvast bieden.

Dit kan een excuus tot uitstel ¢.q. afstel van maatregelen lijken, maat
we zijn geneigd hier een positiever geluid te horen. Ons klinken derge-
lijke opmerkingen in de oren als voorstellen tot het inslaan van eei
nieuwe weg, waardoor we de droge, nogal wereldvreemde en met ancc
doten versierde wetenschap van de pedagogiek verlaten en terecht
komen bij de realiteit, zoals deze uit experimenten zich aan onze vra-
gen vrijgeeft.

Te lang hebben we gestaan onder de invloed van abstracte idealen,
dic op een of andere wijze tot uitvoering en gelding moesten gebracht
worden. Men ging uit van een ,set of beliefs”, kende hieraan eell
sacrosanct karakter toe, een onaantastbaarheid van hoog gehalte, me?
noemde ze christelijk, humanistisch of marxistisch en trachtte de wer”
kelijkheid naar het vooraf-gegeven en als ,,ceuwig” betiteld ideaal, in
te richten. Men kwam tot stereotype aprioristische oplossingen en uit-
spraken, en deduccerde hieruit werkelijkheidsvreemde maatregelen:
Hier ligt waarschijnlijk ook de wortel van de autoritaire kcnnisova_’
dracht. Sommigen wierpen zich op of werden beschouwd als ingewi)®
de weters, anderen konden niet beter doen dan naar hen te luisteren.

We kunnen niet zonder meer de uitspraak van E. Velema onderschri)®
ven die opmerkt dat de pedagogick door haar filosofisch karakter in
het verleden niet in staat was de kloof tussen theorie en praktijk &
overbruggen (Velema Methoden v. onderzoek in de opvocdkuﬂdc‘
In Paedagogische Studién 1966 blz. 409 e.v.). De filosofie krijgt OF
deze wijze een vertekend beeld opgedrukt. Toch steekt er ongetwijfe!
een stuk waarheid in deze opmerking. Ervaring en experiment gever
aanwijzingen voor de wijze waarop de ontwikkeling van mens €n 2
menleving zich dient te voltrekken. Op grond van deze overweginge!
kunnen wij het slechts toejuichen dat zowel in de lijst van prioriteiter
opgesteld op grond van onderwijskundige overwegingen, als in
prioriteiten lijst getoetst aan de randvoorwaarden onmiddellijk nd d¢
handhaving van de autonome ontwikkeling van het onderwijs €
uitbouw van de W.V.O., onderzoek en experiment worden Scnoem

en de oprichting van de Stichting voor Onderzoek van het Onder®)?
in 1965 als een belangrijke stap wordt aangemerkt.
Pedagogische centra

obleem

Terecht wordt het onderwijsspeurwerk gekoppeld aan het pr
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Van de overdracht van de onderzoekresultaten.

In Nederland is die overdracht vooral de taak van de Pedagogische
Centra. Een versnelling van het overdrachtsproces zou kunnen bereikt
Worden door decentralisatie van die centra; de minister overweegt dit
alfhans. En hier juist zouden wij enkele vragen en suggesties naar voren
Willen brengen,

Stuit een dergelijke decentralisatic niet af op het feit dat Nederland
€N diversiteit aan pedagogische centra bezit, die allen toch min of meer
u.ltga.ﬂn van de gedachte dat juist niet experiment en onderzoek de
;C}:tmg van ons onderwijs bcpalen,- maar veeleer een vc‘ronderste:ld
tisch(e)or‘afgegcven ideaal van z.g. christelijke, humanistische of marxis-

'~ Signatuur?

1 men werkelijk tot decentralisatie overgaan — en wij juichen dit
CE:““‘ dan zou men de besturen van de verschillende peda:gogis'ch.e
wel ZE} de ?’rifag mocten voorleggen of de grond van hun diversiteit

-0 stevig is, dat men daarop kan blijven doorwerken.
Onsl]nimener} dif vraag ontkennend te moetc.a.n beant‘tvoorden. omdat

o oet du:_del.:]if is hoe”men.wetenschappclqk het ,,ideaal” waarvan
t%reikp apI'IOI'IStlS:cl:lB wijze uitgaat zou kunnen verantwoorden. On
e ecem;ic en Yvem:g rez}hstlsche oplossingen kunnen het res_u]taat zijn
Vatie \': Opstelling _’fi'c x.ﬂet gedragel‘l .wordt df)f)r ?auwkeunge obser-

- mn_de werk.z?,h.]k}?md door. empirie en ver_lflcatle.

. Schzcrl dan vijfjarige ervaring met een vast aan de school verbon-
lijke perso Psycholoog heeft ons twee zaken geleerd: dat een derge-

i dcolﬂfl .veeI kan betekenen, maar dat de vrftagstukken waarvoor
dat hij de ciding van de scl1?ol gesteld wo'r.dcn“zo vcc%omwra?tcnd zijn,
eleken bi-p;oble\mc:} nal-:weh]ks aan kan. Zijn bijdrage is minimaal ver-
el ejrt‘f: mére a boire aan vraagstukken en problemen.

Nige 1o, za]gd EFOEIIdc het besef dat slechts een c01-1trum bemand met
2oy Kunnep ff_kundlgc personen hulp{ zou kunnen bieden; een trefpunt
met e schglzqn Vo.or‘ gesprckkcn. en ideeén, en door cc.n nauw contact

00r on ;n renllstls:c}?c 0p}955mgcn zou kunnen aanbieden.
€en Spreidip Cstaat weinig -twufcl aangaande het nut en de waarde van
Willep g, g ‘c']ﬂn pedagogische bureaus. gt
N hey Nedci:a agogische centra echter een Wf:rkcl-ljkf': bijdrage lcv.crcn
00it a1 f‘dSC onderwijsbestel, dan zal bezinning op de eigen,
de Zijn. Oze;";i“'tgﬂngspuntcn of ,,idealen” een noodzakelijke voorwaar-

Ing, Wanneeregentrahsatu? blijft een utopie, maar evenzeer ook een on-
€, geznilge ce schoolleiders en doccntcn.te maken krijgen met smt}-

cntra, gesteld op de exclusieve bodem van een weinig

to
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ter zake doend voorgegeven ideaal.

Regionale samenwerking

Decentralisatie lijkt te verwezenlijken mits men bereid is ingenomen
standpunten te herzien. Het wordt een nastrevenswaardige zaak die veel
nut kan hebben indien men ook bereid is af te stappen van het denken
in termen van afzonderlijke individuele scholen.

Zou men dit voorstel van spreiding van pedagogische centra niet moc-
ten koppelen aan dat van regionale samenwerking van scholen van pri-
mair en secundair onderwijs?

Reeds nu zien we dat op verschillende plaatsen in Nederland infor-
mele en vaak stevige contacten bestaan tussen diverse schoolleiders
van gelijksoortige scholen en ook met leiders van scholen van ander
niveau. Een toe te juichen verschijnsel, dat van hoger hand gestimu~
leerd zou kunnen worden, door daar waar garanties bestaan of gege”
ven worden voor een intensieve samenwerking tussen scholen van al-
lerlei soort, de ruggesteun en service geboden wordt van een pedag®”
gisch bureau.

Misschien wijst de prioriteiten-nota iets te veel op een unilateraal ver”
keer: het doorgeven van onderzockresultaten naar de scholen; evell
belangrijk is het terugspelen van de toegepaste onderzoekingen naar
de research instanties.

De nota spreekt op enkele plaatsen over democratisering van het 07
derwijs en over autoritaire kennisoverdracht, die achterhaald is. De
bevordering van de democratisering en het meedenken moeten ook
tot hun recht komen op het niveau van de docenten. Qok voor hen
geldt dat ,,Lernen und Lehren” twee aspecten zijn van eenzelfde zaak:

De nota stelt twee prioriteitenlijsten op van te nemen maatrcgek_’_“'
één gebaseerd op onderwijskundige overwegingen en een tweede lijst
die nagenoeg dezelfde volgorde vertoont maar nu getoetst aan ecn aan-
tal ,,randvoorwaarden”: zaken van niet-onderwijskundige of niet recht-
strecks onderwijskundige aard. Eén van die ,,randvoorwaarden” i het
aantal (geschikte) docenten.

Teder die enigszins bekend is met het schoolbedrijf weet dat de waar*
de, kracht en niveau van een school afhangt van een goed werkend tf’am
van docenten. De eerste verantwoordelijkheid zal wel altijd blil“?n
liggen bij de schoolleiders, maar er kan een stimulerende werking L
gaan van een centrum waarbij men zich betrokken weet; dat nict al-
leen de resultaten van speurwerk doorspeelt in de vorm van PUbhkﬂt
ties, maar een grote mate van — letterlijk — toegankelijkheid vertoo?
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Voor formele en informele contacten.

_HEt valt moeilijk te becijferen hoe lang het nog zal duren voordat een
Meuwe generatie docenten, opgeleid volgens een nieuw patroon, voor

¢t onderwijs beschikbaar komt; men kan dit vernieuwingsproces ech-
er versnellen en bovendien een hechte basis geven, indien men bestaan-
de fegionale samenwerking van scholen zou stimuleren en honoreren
et de toewijzing van een paedagogisch bureau. Terecht plaatst de nota
s nummer drie op de lijst: onderzoek. Dit onderzoek koppelen aan
e: Tegionale samenwerking van scholen die geruggesteund worden door
cgu Pedagogisch Streekbureau zal én dit onderzoek &n het docenten-

PS ten goede komen.

Kamers van Onderwijs

ni:;t;’;ol?fd »,0rganisatie” .suggereert meer dan ,,samenwerking”. Orgz.l-
e ctekent dat _vanmt een doe.l structuren worden ontworpen, die

Stabﬂiizo_ntaan gegroeide samelnwcrkmg steun Yerlen_en, zodat een zekere

va ligemt ?VOl.‘dt verkregen die de samenwerking uitheft boven het toe-

N Incidentele.

rlleIf;fgelijke structuren zullen geen nieuwe ,,bestuurslaag” mogen vor-

iﬂg,t:::lar wel voorwaar_den mo-eten scfheppen waardoor samenwer-

gelijke l:‘ln SCh?lcn van diverse niveaus in een bepaalde strcE:k een de-
geduide r‘?SE‘ .krugt. Een scholengemeenschap is .al een stap in de aan-
anneelc ting; maar wat ons voor ogen staat reikt verder. '

t Oegekeﬂcll' Wwe zien welk een hoge pr1or1te1lt do?r de nota Veringa wordt
ien e daan de au[f:n}ome schoolontwikkeling; wanneer we boven-
Unnep 4 at, hoe weinig (l)ok vast staat over de toek'omst. we zeker

2elijke édin Van een éducation permanente, en bovendien dat een der-

aller]q Vorcatlon permuncnu.:. een samcnt-vc_rkmg veronderstelt tussen

dan dieng emen van onderwijs, tussen hlbllothc_ken, musea, theaters,

o eigmheijn structuur te wordc_u gcsE:hzlpcn .dle = }net behoud v_:!n

~in Zekere van alle betrokken instellingen die zo juist genoemd zijn
7 hebbcnmate een centrum schept. .

L) kamcrsgcmcht naar analoge gevallen en zijn toen gestoten op

bl o,
de eigcnhe‘éi';\'aarluk omdat‘mcn onmiddellijk vervalt in correlaties
€ vee] orie van dc. .zaak die men voor ogen heeft te niet doet door
oh kap anc;ellfjc lijnen te trekken.

dat We he ¥ dlogie helpen gedachten gestalte te geven. Vandaar

ken, 4gen voor te stellen van »kamers van onderwijs” te spre-

de
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Taken van de Kamers van Onderwijs

Bij een alleszins toe te juichen autonome ontwikkeling van het onder-
wijs in de meest brede zin van het woord; kan het gevaar dreigen van
onoverzichtelijkheid en een naast elkaar werken.

Vandaar lijkt ons dat de kamers van onderwijs een registrerende taak
dienen te vervullen t.a.v. alle instellingen die voor een éducation perma-
nente in aanmerking komen.

We denken daarbij niet slechts aan scholen, maar ook aan allerlei in-
stituten, particuliere en openbare, als bibliotheken, musea, theaters, enz

Het komt ons voor dat de registrerende taak van dergelijke kamers
nog verder moet reiken dan het bijhouden van registers van schole?
en instituten voor volksontwikkeling en zich ook dient uit te strekke?
tot de leerlingen. .

Het inrichten en bijhouden van een ,,burgerlijke stand van leerlingen
is een zeer dringende aangelegenheid.

Vooreerst m.b.t. de leerling zelf. Indicn onderwijs in welke vorm 00K:
de maximale ontplooiing (Veringa) van de leerling voor ogen staat
dan dient er een aantal voorwaarden vervuld te worden. Eén daarvad
is een dergelijke burgerlijke stand op basis van een onderwijspas, waar”
in al die gegevens genoteerd staan die belangrijk kunnen zijn voor €&/
verdere keuze in welke richting ook.

Het blijven volgen van een leerling is van groot belang voor de le€™”
ling zelf, maar ook voor de kritische houding van elk instituut t.a-":
het door dat instituut verstrekte onderwijs.

Een dergelijke burgerlijke stand bijgehouden door kamers van onder”
wijs, is een basisvoorwaarde voor het werk van de hopelijk in de t0¢
komst gedecentraliseerde pedagogische centra, voor de pedagogick en
agogiek als wetenschappen die hun beschouwingen willen laten steuner
op verifieerbare gegevens.

Tenslotte zouden de Kamers van Onderwijs cen codrdinerende U1
tie kunnen vervullen m.b.t. de schoolgeneeskundige, schoolpsychol08”
sche en schoolpedagogische diensten.

Kamers van Onderwijs en Ouderraad
Wie geen vreemdeling is in het Jeruzalem van het onderwijs We€
het instituut ouderraad van een idealistische opvatting getuigt, madt
dat de praktijk nog veel te wensen overlaat.

Onderwijs-geven is een vak en vraagt als zodanig een deskund
Dit is een constatering die in al zijn beperktheid toch een dui
grens stelt aan het instituut ouderraad. Zij wier taak het is dit V2

t dat

delijke
k it
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te f)efencn zijn terecht de overtuiging toegedaan dat een ouderraad
D0oit rechtstreeks op dit gebied een taak kan hebben. Op welk gebied
dan we?
v::et Zou interessant zijn een studie te maken van de diverse statuten
1 ouderraden ten einde te zien hoe zij samengesteld worden; de kan-
ldaatstelling geregeld is; welke taken de ouderraden zijn toebedacht;
¢ frequentie van de bijeenkomsten en wat zoal besproken werd tegen
€ achtergrond van de toegemeten taken.
€n belangrijke vraag is ook: in hoeverre voelen de ouders zich ver-
genwoordigd in de ouderraad?
0 beperkte ervaring op dit gebied heeft bij ons in de loop der ja-

r .
e“__de nodige twijfels opgeroepen m.b.t. de levensvatbaarheid van der-
gelijke raden,

te

o zr]::goelen daannf:-c geenszins het doodvonnis uit te sprfaken over
B :’n, .vccleer zijn we op grond van de c?verwegmg.dlc ook in
ety cilfl’lnga centraal .staat nl. dat.a_utocratlsche kennisoverdracht
gebode;u erde methode is, de ?}rﬁfrtulgmg toegedaan dat hulp moet
ic Zel‘;rorden tot' 'zejlfverwerkelukmg. et i AiTale
e verwerkelijking houdt verantwoordelijkheid in, die wat ht?t
'ijtso:)?reﬂ de vorm van een ouc_i_er‘raad kan aannemen. Maar is
e e le vorm van zelf\rffrwerkehjkmg wel goed, wanneer ouder-
issglir school worden opgencht?. _

idee vanelilastaan we te zeer (?Tldcr 1nvlocfi van de door ons geopperde

of Ouderrgy mers' van onderwijs. TDCI.’I. willen we de vraag v?orlc‘:ggcn

Verbonden ten niet veeleer aan dergelijke kamers van onderwijs dienen

igt b ¢ worden.
05rd1i;;:1-let een duidelijke taak?
Crwis: }llit\’ri.iagstukken op alle mogelijk gcbif:.d van instituten van

Stuk yap (’ie 2 Isclgn:“.lleren‘ van lacunes op onderwijs gebied; hct. vraag-

e Vrijheid ) aKkantiespreiding; we doen slec_:hts een greep. Is hier ook

Astang i d-'lﬂ spreken voor de ouders niet groter, door de grotere

N het Ven:ze bepaalde scho‘(.)l.

Ong huidige On:;l"‘nd_f‘- hebben wij ons beperkt tot één ce.ntr.aa} gegeven in
ige aandachtell;qu’ een gcgcvc.n waaraan 'ook de Prmntcntcn-nota de
s esteedt, nl. de niet-autoritaire kennisoverdracht.

Stan 3 Dudg ¢ elk gedachtensysteem dat omwille van zichzelf in

ande], Onvm; wordt en waardoor de eigen waarde van het menselijke

Steng aanleidio doende o’f’ in het geheel niet erkend wordt, geeft min-

Crlaat ng tot Autoritaire kennisoverdracht.

en het Ideologisch standpunt en baseert men zich op het
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menselijke handelen, op onderzoek en experiment, dan eerst lijkt ons d¢
gezonde basis aanwezig voor spreiding van pedagogische research in-
stanties.

De plaatselijke nabijheid van researchbureaus betekent voor de leiding
en de docenten van de diverse scholen eveneens een doorbraak in de
richting van niet-autoritaire kennisoverdracht. Spreiding opent de mo-
gelijkheid van wisselwerking tussen praktijk en theoretische begeleiding
en voorlichting.

De kamers van onderwijs kunnen op hun beurt de totale en voortge
zette opvoeding op niet-autoritaire wijze stimuleren door de samenwer”
king te bevorderen tussen alle betrokkenen en de voorwaarden te schep-
pen voor een dergelijke opvoeding.

De bevolking van streek of gewest zou juist via dergelijke kamers val
onderwijs een actieve rol kunnen gaan spelen, waardoor ook langs deZ®
weg ,,Lernen” und ,,Lehren” dichter bij elkaar worden gebracht.
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