
??? MOTIVATIONELE FAKTOREN ALS DETERMINANTEN VANSCHOOLSUKSES BIJ JONGENS EN MEISJES H. J. M. HERMANS en B. W. G. M. SMITS * â€žAbility predicts only when people aremotivated to use that ability". (Cronbach: Essentials of Psychological Testing, 1960).Inleiding Hetgeen met intelligentie wordt aangeduid, bestaat in feite uit eekomplex van van elkaar onafhankelijke faktoren. Iedere intelligentietÂŽzal derhalve, aan de hand van de faktoren, die in de test worden ondefzocht, een eigen definitie geven van de intelligentie (zie Berk, 1"Waarschijnlijk is het dan ook, dat verschillende intelligentietests, SÂŽ^zien de uiteenlopende samples van gedragingen, waarop in deapp?¨l wordt gedaan, tot op zekere hoogte van elkaar afwijkende Â?slagen zullen geven. Uit de talrijke manieren,

waarop de intellektuele funkties in de divtests worden benaderd en omschreven, nog afgezien van de metno^^^logische problemen, verband houdende met IQ-konstruktie en devragen rond de stabiliteit van de intelligentie, blijkt wel hoe vaagkomplex van aard het begrip intelligentie eigenlijk nog is. Verwondlijk is het dan ook niet, dat men steeds meer tot het inzicht is gekote"'dat het uitdrukken van een algemeen beeld van verstandelijk funktj''^neren in ?Š?Šn globale intelligentiescore weinig zinvol is, omdat ^^^^^^^^dividuele verschillen wat betreft de struktuur van de intelligef'"^niet in tot uitdrukking komen. Zegt een globale intelligcntiescore dus weinig, een analyse vanverschillende onderdelen van de test kan wellicht meer bijdragei^ ^^^een beter begrip en inzicht in het verstandelijk funktioneren vanindividu.

In dit licht is het verheugend te kunnen konstateren, dat er de van * Dc eerste auteur is verbonden aan de Afdeling Bedrijfspsychologie ^^ ^^^Psychologisch Laboratorium, de tweede auteur aan dc Afdeling Rcs"^*^het Pedagogisch Instituut, Katholieke Universiteit, Nijmegen. Psvc'^''' Dank is verschuldigd aan drs. A. H. M. Scheerder van hef Eindhovens flogisch Instituut voor zijn medewerking bij de dataverzameling. . gtat'ÂŽ''" De berekeningen zijn voor het grootste deel uitgevoerd door de Sccticsehe Dienstverlening van het Psychologisch Laboratorium.



??? 6 motivationele faktoren 331 jaren meer tests verschenen zijn als de G.I.T. (Groninger Intelligentie'^^st), de D.A.T. (Differenti??le Aanleg Test) en de I.S.I. (Interesse,Schoolvorderingen en Intelligentietests), die door faktor-analytisch on-'^crzoek meer doorzichtig zijn in hun struktuur.^eer inzichtelijke methoden voor het meten van de intelligentie en<lientengevolge een beter begrip voor het verstandelijk funktioneren,^'^hijnt mede te hebben bijgedragen tot een groeiende relativering vanWat overtrokken aandacht voor het intellektuele aspekt van hetpsychisch funktioneren. dirkzwager (1966) kwam tot de konklusie, dat schoolprestaties in be-^ngrijke mate onafhankelijk zijn van de intelligentie, of anders uitge-^kt, dat het niet de intelligentie van de leerlingen is, die het direkte van onderwijs-inspanning bepaalt.Opmerkelijk

is het evenwel, dat in het test-psychologisch onderzoek,Spricht op het vaststellen van iemands kans op welslagen, ook nu noghet accent wordt gelegd op het gebruik van kapaciteiten- en P^estatietests. ^ct ontbreken van voldoende valide methoden om andere trekken.. . psychisch funktioneren te meten, zal ongetwijfeld aan deze een-^ Ige benaderingswijze niet vreemd zijn. zie^"'^^^ "u aan de waarde van voornoemde tests te willen tomen, ge-de aanzienlijke korrelaties, die vaak met prestatiekriteria werdenonden, zouden we in dit artikel, in het kort, de noodzaak willenentueren om in het testologisch onderzoek naast kapaciteiten en ver-^gens ook aan andere eigenschappen de nodige aandacht tc besteden,and" verband onvermijdelijk opdoemt, zal zijn: Welke sch*^*^^ ^^'^^oren zijn naast intellektuele van belang met

betrekking tot Berk, 1966) brengt naar voren, dat korrela-Pre'. typisch gevonden worden tussen intelligentietests en school-inde^*'*^ (Ie 50 liggen. Dit betekent, dat 25% van de variantieVgj. variabele samenhangt met de variantie in de andere (criterium)and veronderstelt verder, antwoordend op de vraag welke (sch '^e rest van de variantie in de criterium variabele Ven P'^'^^^'^ities) bepalen, dat ongeveer 20 % moet worden toegeschrc-op j. ^^ samenhang met motivationcie faktoren en dat 25 % a 30 %^aard" samenhang met verschillende specifieke als de p vermogens zoals die b.v. gemeten worden met tests ^annc""'''"^^ Ability Test van Thurnstone. nog ^^^^ ^^ niogen aannemen, dat bovengenoemde faktoren elkaareen deel zullen overlappen, dan wil dat zeggen, dat de re-



??? 332 H. J. M. HERMANS EN B. W. G. M. SMITS 1969 sulterende 20 % ?¤ 40 % voor rekening komen van een samenhangmet situationele variabelen als: socio-kulturele achtergronden, milie^'sociale waardepatronen, etc. Met betrekking tot dit laatste zouden we willen verwijzen naar dÂŽonderzoekingen van Van Heek e.a. (1968). Gezien de belangrijke motivationele samenhang van ongeveer 20met de variantie in prestatiecriteria, naast de Â? 25 % samenhang vaointellektuele variabelen, lijkt het de moeite waard in het testologisconderzoek wat meer aandacht aan dit aspekt van het psychischtioneren te besteden. Motivationele jaktoren ^^ In analogie met het meten van de intelligentie doet zich ook hiervraag voor: Wat zijn motivationele faktoren? Wat is motivatie en hoÂŽkan dit het beste worden

geoperationaliseerd? Als dit op meervoudigÂŽwijze mogelijk is, wat is dan de beste methode? Om een begin te maken met de beantwoording van deze en nog ^vragen, zouden we allereerst, terwille van de duidelijkheid, een onde''scheid willen maken tussen motivatie en motieven. Terwijl onder ^^^motief gewoonlijk wordt verstaan een latente dispositie van de rsoonlijkheid, wordt gesproken van motivatie, wanneer deze latente o'positie onder invloed van situatie-kenmerken geaktualiseerd wordt i"manifeste gedragingen. Nader beschouwd is het wellicht wat verwonderiijk, dat niotivatiof"^faktoren, waaronder het prestatiemotief, het op heden misschienonderzochte motief, pas zo laat in de psychologische bciangste'"^^-zijn komen te staan. Het is eerst in 1938, dat wc de term â€žNced ^^Achievement" tegenkomen in

de â€žneed-lijst" van H. Murray. Het o ^^breken van methoden om de motivatie van mensen te meten zal nio.lijkerwijzc een verklaring hiervoor kunnen vormen. De grote verdienste van McClelland, Atkinson, Roby, Clark en ^(1953) is het, dat zij in 1949 de stoot gaven tot een psychonietnsbenadering van motivatie en wel in het bijzonder prcstatkmotivatie- Genoemde onderzoekers grepen terug op een idee, dat metde klinische psychologen van Freud tot Murray van grootgewicht bleek te zijn geweest, nl. dat de fantasie het besteom de beweegredenen van mensen te leren begrijpen. Wanneer we ons in het verdere verloop van dit artikel nog ^melijk zullen bezighouden met het prestatiemoticf, dan wil dat ^^zeggen, dat we de komplexe ge??ntegreerde aard van al het gedrag



??? 6 motivationele faktoren 333 'Ie situationele mee-bepaaldheid uit het oog zijn verloren.Hoe echter het prestatiemotief van andere motivationele faktoren teOnderscheiden? â€žWir stehen vor zwei Hauptproblemen", schrijftMeckhausen (1965), â€žMotivationszust?¤nde m??ssen zun?¤chst von ande-thematisch abgegrenzt werden und dann hinsichtlich ihrer St?¤rkequantifiziert erfaszt werden", (p. 380) Naar welk criterium het prestatiemotief â€žthematisch abzugrenzen"J'^n andere motieven? McClelland, Atkinson, Clark en Lowell (1953)Ossen dit probleem uitstekend op door het prestatiemotief te omschrij-ven als een â€žcompetition with a Standard of excellence". â€žIn the case^^ achievement-motivation, the situations should involve 'â€žStandardsexcellence" . . . and the behavior should involve either

competitionthose Standards of excellence or attempts to meet them which, if^^ccessful, produce positive effect, or if unsuccessful, negative effect".(P- 275) Onder â€žachievement-motive", dat we vertalen door prestatiemotief,^^ en we resumerend willen verstaan: de sterkte van de tendens ompresteren, waarbij presteren moet worden opgevat in de zin van'eren; dit zowel in de ogen van anderen als van zichzelf. ^^^'atiemolief en meetmethoden McClelland als Heckhausen hebben, om het prestatiemotiefal ^t" '"elaticf konstant psychisch kenmerk van mensen te meten, vcel-??aHs gemaakt van een techniek van het TAT-typc. Als operatio-eg^^^^gsalternatief hebben andere onderzoekers, o.a. Edwards (1959),g^)""agcn|ijst gehanteerd. een' .^'^"^^eringswijzen, met hun resp. voor en tegens, zijn reeds in^ horige

publikatie uitvoerig besproken (Hermans, 1967).Het artikel met de volgende informatie: 'erug "'''"gen van de fantasie motieven op te sporen gaat (194^?^ Preud. Op zijn gcdachtengang voortbouwende heeft Murrayfajjf . (Thematic Apperception Test) ontwikkeld om aan ppn. et al te ontlokken. Van TAT-platcn hebben ook McClelland T??s Â°'i^erzoek gebruik gemaakt, enige Procedure van Murray cn die van McClelland ct al. zijn a. aan te wijzen: b. verschillende platenseries gebruikt, e. nam de test klassikaal af, Murray individueel, was geheel verschillend. Dat van McClellandgekonstruecrd d.m.v. een experimentele benaderingswijze:



??? 334 H. J. M. HERMANS EN B. W. G. M. SMITS 1969 naar aanleiding van op een scherm geprojekteerde platen, werdaan de pp. verzocht een verhaal te schrijven op een formulie'"'waarop vier vragen stonden. Deze vragen, overgenomen van Murray (1938) luidden: a. Wie zijn deze mensen? Wat doen ze? b. Wat heeft geleid tot deze situatie? Wat ging hieraan vooraf? c. Wat denken ze? Wat willen ze? d. Wat zal er gebeuren? Wat gaan ze doen? De antwoorden op deze vragen werden uitgewerkt aan de hand vaj'een experimenteel gekonstrueerd coderingssysteem (McClelland et1953). Naast de TAT, bestaan er in de Verenigde Staten nog enkele anotechnieken ter bepaling van het prestatiemotief. De meest belangnjdaarvan is de â€žTest of Insight" van French (1958):aan ppn. worden 10 korte uitspraken

voorgelegd, waarin verme ^^^wat bepaalde mensen zoal denken, doen, voelen, etc. De pp. moetopschrijven wat hem daartoe kan hebben bewogen. De test wordtgewerkt volgens een scoringssleutel, die veel gelijkenis vertoont nietTAT-sleutel. Een kombinatie van een keuze- en projektieve techniek is dePicture Interpretation Test" (I.P.I.T.; Johnston, 1957). Bij een pifÂŽ^worden enige pasklare verhaaltjes gepresenteerd, waaronder zich ^verhaal met een prestatie-thematische inhoud bevindt. De pp-verzocht het meest bij de plaat passende verhaal aan te duiden. Aronson (1958) konstrueerde tot slot nog een niet-verbaleHij trachtte het prestatiemotief langs grafische weg te bepalen dotekeningen te analyseren. Prestatiemotief en faalangst p, Prestatiemotivalie, zo blijkt uit de literatuur, schijnt niet alleen te ^^^nen

worden begrepen uit de sterkte van een motief om sukses te ^^reiken, â€žan approach motive", maar dient tevens te worden ^^^in het licht van een motief om mislukking te vermijden â€” "ance motive". â€žMet het vooruitzicht te zullen slagen in het volbrengen vanpaalde taak, is de dreiging van een mogelijke mislukking onverbrlijk verbonden" (Wilde, 1966).In de publikaties rond het prestatiemotief wordt na 1953



??? 6 motivationele faktoren 335 McClelland et al.) een expliciet onderscheid gemaakt tussen â€žhopeof success" (HS) en â€žfear of failure" (FF). I^et â€žhope of success" wordt bedoeld datgene, wat men oorspronke-Jk door middel van de TAT-procedure pretendeerde te meten, nl."et prestatiemotief. Â?Fear of failure" (faalangst), een vorm van angst, die kan optreden^ situaties met een prestatiethematisch karakter, kan opgevat worden een motief om mislukking te vermijden.In de (Amerikaanse) motivatieliteratuur worden hoofdzakelijk ques-tionnaires aangetroffen voor het meten van de sterkte van de faalangst-'spositie. Een nadere bestudering van de angstschalen leert, dat dezeOnderverdeeld zouden kunnen worden in: schalen voor het meten van meer algemene angst enmeer specifieke

angstschalen, specifiek in die zin, dat ze gekon-strueerd zijn voor het meten van angst, die optreedt in prestatie-situaties. ^oorbeelden van het eerste type zijn: de MAS (Manifest Anxiety^le); Taylor, 1953; de A.I. (Anxiety Index), Welsh, 1952 en de A.S.^^nxiety Scale), Frceman 1952.oorbeelden van het tweede type: de TAS (Test Anxiety Scalc),andier en Sarason, 1952 cn de AAT (Achievement Anxiety Test),^pen Haber,1960. ^^eide typen schalen werden door Alpert cn Haber (1960) getoetst opy^^^^'^'kbaarheid bij het prediceren van akademisch sukses cn ge-en Werd, dat specifieke angstschalcn beter prediceerden dan alge- angstschalen. laatstgenoemde publikatie was het gebruikelijk om faalangst- Op unidimcnsionele wijze tc konstrucrcn. voorbeeld van een dergelijk (negatief) faalangst-item (PMTK) is:

ÂŽ ^^ een proefwerk maak heb ik, .... zeer veel last van zwetende handen" â–? ____veel last van zwetende handen" â–? ____geen last van zwetende handen" â–? PreÂ?t ^^ op dit item (geen last) is een indicatie voor een lage. . "'atieanpct ______ __________________.............. Wij^g .^^"?Ÿst. Naarmate meer items van een schaal op consistenteheijj jJ" bepaalde richting beantwoord worden, neemt de zekcr-Sar l^lassificatic (hoge of lage prestatie-angst) juist is. â€?^ense^n" ^^ Mandler (1952) en Craighill (1952) beweerden nu, datâ– ^ct een hoge prestatie-angst onder invloed van angst provo-



??? 336 H. J. M. HERMANS EN B. W. G. M. SMITS 1969 cerende omstandigheden slechter zouden gaan presteren en dat offig^'keerd mensen met een lage prestatie-angst onder die omstandighedentot betere prestaties zouden komen. Alpert en Haber (1960) zochten naar rechtvaardiging van deze wei-nig bevredigende verklaringswijze en introduceerden het begnpâ€žfacilitating-anxiety" â€” angst met een positief effekt op prestaties. Onafhankelijk van een â€ždebilitating anxiety scale" (AAT-) â€” angst ween nadelige invloed op prestaties â€” ontwierpen zij â€žfacilitating anxietyscale" (AAT + ).Een voorbeeld van een facilitating item (PMTK) is:â€žIk heb de ervaring dat angstgevoelens .... mij meestal helpen" ^____mij vaak helpen" .... een nadeel voor mij zijn" ^^ Een hoge score op dit item (meestal helpen) is

een indicatie voorsterke facilitating anxiety (positieve faalangst). Het is niet noodzakelijk, dat beide schalen hoog negatiefren; heel goed denkbaar is het zelfs, dat lage ko??ffici??nten gevon ^^^zullen worden, daar het faalangst-motief op deze wijze beschouwd aeen bidimensioneei konstrukt kan worden gezien.Met hun beide schalen afzonderlijk vonden Alpert en Haber sig"kante korrelaties met het criterium gesommeerde rapportcijfers. Te ^^^bleek uit multiple korreiatieberekcningcn, dat bij gebruik van z"de positieve als de negatieve angstschaal betere predicties gedaanden worden, dan bij gebruikmaking van een van de schalen afzon "j''- -fickÂŽ Samenvattend: gesproken kan worden van twee vormen van specangst, te weten: negatieve faalangst (debilitating anxiety) en pos''faalangst (facilitating anxiety). j.

Aangenomen wordt, dat de eerste een negatief, de tweedetief effekt heeft op prestaties. Hier moet aan worden toegevoegd. ^^^deze effekten slechts dan optreden wanneer het kondities betreft ^^een stressmatig karakter en opgaven met een zekere moeiiijkheidsg ^^ Beide vormen van faalangst zijn ais relatief stabiele dispositiespersoon aanwezig. Ze worden onder genoemde kondities mam e^^^^observeerbaar prestatiegedrag. Verder wordt aangenomen, dat ^^^^disposities interindividuelc verschillen vertonen. Ofschoon er ^^^fluctuaties aanwezig zijn in de tijd, kan gesteld worden, dat neindividu een sterkere of zwakkere faalangst heeft dan het anderevidu.



??? 6 motivationele faktoren 337 In het hierna te bespreken onderzoek zal gebruik gemaakt worden vanPMTK (Prestatie Motivatie Test voor Kinderen), een verdere uit-bouw en bewerking van de PMT (Prestatie Motivatie Test) (Hermans,1968), die voor volwassenen bedoeld is. Ten tijde van dit onderzoekbevond de PMTK zich nog in konstruktie-stadium. In deze vragenlijst^ijn items opgenomen voor het prestatiemotief en positieve en negatieve faalangst. _ I^'j het opstellen van de angstvragen werd rekening gehouden met deâ€?"Zichten van Alpert en Haber (1960), die differentieerden naar posi-'leve en negatieve faalangst. Bovendien is er een aparte schaal gekon-^trueerd voor S.W. (sociaal-wenselijkheidstendens), waarvan het de be-<JoeIing is om te kontroleren of de verschillende schalen van de

PMTKzijn ingevuld vanuit een min of meer sterke neiging zich goed voorÂŽ doen. Tevens kan deze S.W.-schaal opgevat worden als een meetin-^'rument voor het â€žapproval motive" (waarderingsmotief) (Crowne en'^arlowe, 1964). '^nstruktie van de PMTK ,, "^^^ns (1967) ontwierp op basis van literatuur-onderzoek een hypo-isch beeld van de hoog prestatiegcmotiveerde mens, ideaal-typisch^ volgt omschreven (p. 34): bij heeft, voor zover dat binnen de grenzen van zijn kapaciteitcn^ valt, een hoog aspiratie-niveau b'j is geneigd om bij kansspelen kleine risiko's boven grote te pre-fereren ^ hij streeft naar vooruitgang op de maatschappelijke ladder^ 2ijn tijdsperspektief is sterk op de toekomst gericht de verhoogde taakspanniiig doet hem een onderbroken taak weer ^ opnemen Ook heeft liij een sterk

doorzettingsvermogen, wanneer het gaat om^ taken van een zeker.; moeilijkheidsgraad 'n zijn partnerkeuze legt hij het acccnt op de kapaciteitcn van an-^ deren gcidingsstreven is bij hem in sterkere mate ontwikkeld. Ple-^K^"^'^ van dit ideaalbeeld werden bij de item-konstruktie multi-^i'Poth'^'^ ''cms rond boven beschreven aspektcn geformuleerd. Dezeitgy '^"scli opgestelde vragen werden getoetst door middel van de"^vc clusteranalyse van Boon van Ostade (1969).



??? 338 H. J. M. HERMANS EN B. W. G. M. SMITS 1969 Prestatiemotivatie bij meisjes Het betrekkelijk geringe aantal studies, waarin de prestatie-motivatiebij meisjes werd onderzocht, leverden resultaten op, die weinig over-eenstemming vertoonden met studies, waarin jongens als ppn. wareflopgenomen. Klinger (1966) geeft in zijn publikatie een overzicht van 86 onderzoe-kingen, waarin de relatie tussen diverse prestatiecriteria op hun samefl'hang met het prestatiemotief werden onderzocht. Aan deze publikatiÂŽontlenen we de volgende gegevens: van de 17 studies met vrouwelijkppn. bleken er slechts 5 signifikant te zijn, terwijl daarentegen in studiesmet mannelijke ppn. de proportie hoger lag, nl. in 32 van de 57 on-derzoekingen kon een signifikantie-relatie tussen prestatiemotief ^^prestatiegedrag

gerapporteerd worden. Met als doel meer klaarheid te brengen in de vaag inzichtelijke struc-tuur van de prestatiemotivatie bij vrouwelijke ppn., werden enige stu-dies opgezet (Atkinson, 1958). Enerzijds hielden deze zich bezig met de inhoud van het projektievemateriaal: mannelijke figuren in prestatie gerelateerde aktiviteiten oPde TAT-platen werden vervangen door vrouwelijke figuren en onder-zocht werd of er verschillend gereageerd zou worden. Anderzijds werdge??xperimenteerd met verschillende â€žarousal" kondities, waaronder deTAT wordt aangeboden. De bevindingen zijn niet ?Š?Šnduidig te noemen, zodat wc samenvatten'^zouden willen stellen â€” zoals ook French en Lesser (1964) suggere^"â€” dat, gezien het gering aantal significante relaties in het overzie"van Klinger, het geven van meer prestatie-

relevante antwoorden "PTAT-platcn met mannelijke figuren en de niet of althans zeerinvloed van â€žarousal"-kondities, het prestatiemotief bij vrouwelijK^ppn. op een andere, meer komplexe wijze in de persoonlijkheid ver-ankerd ligt, dan bij mannelijke ppn. Mead (1949) schreef in dit verband: â€žWhen a girl rcachcs adolescc"^there is a change in emphasis concerning achievement. At this P^^J^in the life of a girl it becomcs apparent that competition with theis ultimately unrewarding. The female role becomcs more clearlyfined as non conipetitivc and achievement is assigned almost exclusi^^to the male role." In praktisch alle onderzoekingen, waarin de prestatiemotivatie^^^vrouwelijke ppn. werd onderzocht, werd gebruik gemaakt van pr^Jtieve technieken. U Om meer inzicht te krijgen in de rol, die de sexe van de

pP- '



??? 6 motivationele faktoren 339 zullen we met behulp van de PMTK de relatie tussen prestatiemotiefprestatiegedrag bij meisjes en jongens apart onderzoeken. onderzoek op de huishoudscholenHet motivatie-onderzoek op de huishoudscholen maakte deel uit vangroter projekt, het zgn. L.B.O.H.-projekt (Lager Beroeps Onderwijshuishoudscholen) *. Daar dit experiment een landelijke aangelegenheid^as, werd â€” verspreid over het hele land â€” een keuze gemaakt uit^ss huishoudscholen, te weten: Stadskanaal, Apeldoorn, Delft, Ensche-' boxtel, en Sittard. Totaal omvatte dit onderzoek 515 leerlingen,^en meisjes uit de eerste klas, met een leeftijd, die varieerde tussenen 15 jaar. ?Ÿegin september 1966 werd aan deze meisjes de PMTK en het presta-'Â?gedeelte van de ISI-tests voorgelegd. De PMTK

bestond in dat sta-'um uit een 60-tal multiple-choice items; 33 items voor het presta-motief, 19 voor negatieve faalangst, terwijl om redenen van discri-J'l'nerende validiteit tevens vier positieve faalangst- en vier intelligentie-^ '??is in de vragenlijst voorkomen. Beide laatst vermelde groepen zullenhet verdere onderzoek op de huishoudscholen buiten beschouwing^Â°rden gelaten. 200^ totale groep van 515 leerlingen werd een sample getrokken van' Waarin Apeldoorn en Sittard ieder met 34 ppn. vertegenwoordigdWer^*^ overige scholen ieder met 33. De groepen van 34 resp. 33en op ?¤ selektc wijze samengesteld uit het beschikbare testmateriaaliedere school. Eez^t leerlinge uit het sample werd per item het antwoord om- br V,codecijfer. Deze codes werden op ponskaarten overge-'fend elektronisch werd

per testvraag de frckwentieverdeling bere-bij ^^ ^ezc frekwenties werden dc medianen bepaald, waar- gestreefd werd naar een optimale verdeling. Items, die echter deche grens 45 : 155 overschreden, werden niet in de verdere analysetig ""^"^en. Dit bleken 12 items te zijn: zeven prestatie- en vijf nega-Igjj^^ faalangst items. De overgebleven 48 items werden in enen en nul-gecodeerd en wel zo, dat wanneer aan het oogmerk van het itemwerd, een 1 werd gegeven, bleek dat niet het geval te^^riiie gecodeerd. Dc aldus tot enen en nullen getrans- gegevens werden opnieuw op ponskaarten gezet en middels'eve cluster-analyse werden de a priori opgestelde afzonderlijke ' '^'â– "cft hier ccn project van het Eindhovens Psycliologisch Instituut.



??? 340 H. J. M. HERMANS EN B. W. G. M. SMITS 1969 groepen van items, als indicatoren voor het prestatiemotief en negatievefaalangst, getoetst. Bij de item-totaal korrelatie werd een grens van .2aangehouden. Uit elke opgegeven groep werden telkens vijf clusters ge-??xtraheerd. De clusters, zoals ze achtereenvolgens uit de analyse resu -teerden, het aantal items waaruit ze bestonden en de cluster-betrouW-baarheden (K-R-20, Guilford, 1954) staan weergegeven in tabel 1. tabel 1. Volgorde, het aantal items en de betrouwbaarheid (K-R 20) van cegevonden clusters van de item-analyse over 200 huishoudschool-leerlingen-Prestatiemotief Faalangst â€” _P_ F â€” Volgorde 1 2 3 4 5 aantal items 4 2 1 1 K-R (20)_.71 .45 .48 â€” â€”___ Clusters, die als operationalisering voor dc twee motieven zullen

wordenbruikt. Gevonden werd, dat alle prestatiemotief- zowel als negatieve faalangs'^items hogere ladingen hadden in hun eigen cluster dan in het j rerende cluster. De korrelatie tussen beide clusters was .18, zodat ^^prestatiemotief en negatieve faalangst op deze wijze geoperationalise^^als van elkaar onafhankelijke eigenschappen kunnen worden beschou De relatie tussen prestatiemotief en prestatiegedrag bij hidshoudscho'^^leerlingen Ais meetinstrumenten voor de sterkte van het prestatiemotief en neg^^tieve faalangst werden de clusters genomen met het grootsteitems en de laagste betrouwbaarheid (zie tabel 1). Voor iedere lelinge werden scores voor het prestatiemotief en negatieve ^^verkregen, door bij elk van de 13 resp. 10 testvragcn na te gaan o ^^antwoord boven de mediaan lag. De

antwoorden, die hieraan volde ^^^werden per leerlinge gesommeerd en konden waarden bereiken voor^prestatiemotief van O t/m 13 en voor negatieve faalangst vanAangenomen mag worden, dat iemand die op veel items een an ^^^^^had gegeven, conform de bedoeling waarvoor de items waren opg^ ^^^sterker gemotiveerd was en/of een hogere negatieve faalangst ha .iemand die weinig van deze antwoord alternatieven had gekozen. ^^^^Zoals reeds vermeld, werd ook het prestatiegedeelte van de ^^^^^tests afgenomen, zodat wc naast de motivatie-gegevens van iederelinge ook over haar intelligentie- en schooivorderingenindex bc ten. - Van drie scholen (Apeldoorn, Enschede en Sittard) werden ^^^ ^^portcijfers verzameld. De gemiddelden en standaarddeviaties



??? 6 motivationele faktoren 341 Vier predictor-variabelen zijn ter vergelijking van deze drie huishoud-scholen weergegeven in tabel 2. Jabel 2. Gemiddelden (M) en standaarddeviaties (SD) van prestatiemotief,^gatieve faalangst, intelligentie- en schoolvorderingenindex (ISI) over drie huis- (N 301)._ Apeldoorn Enschede Sittard N M SD N M SD N M SD132 5.87 2.44 82 6.24 2.95 87 5.52 2.41 131 5.66 2.27 82 6.16 2.20 87 6.39 2.25 132 92.77 12.11 82 90.21 10.77 87 95.89 10.58132 90.09 9.66 82 84.59 7.37 87 93.71 7.66 criteria voor schoolsukses werden voor de drie scholen de rapport-^'Jfers op het eind van het schooljaar 1966/67 verzameld. Tussen descholen bleek een vrij grote mate van overeenkomst in het vakken-Vak ^^ ^^ bestaan. Slechts in enkele gevallen werd gevonden, dat een^ op de ene

school anders genoemd werd dan op een andere school,anneer we dachten, dat ondanks de verschillende benaming, inhou-JK toch liet zelfde bedoeld werd, dan werd gezocht naar een alge-^ naam. Het doel van deze werkwijze was, om afgezien van de in-hejj verschillen in situationele faktoren, die ongetwijfeld zullenhe' ^^staan, te komen tot een zo groot mogelijke vergelijkbaar- 'n prestatiecriteria tussen de drie scholen.^^ Produkt-nioment korrelaties tussen de vier predictoren en criteriaschoolsucces staan weergegeven in tabel 3. De meest saillante be-^atte"^'^" zouden we in de volgende punten willen sanien- In twee van de drie gevallen is er sprake van een nagenoeg intelli-gentievrije prestatiemotivatie, terwijl, onverklaarbaar, in het Sittard-Â°nderzock het prcstatiemolief â€”. 32 korrelccrt met de

intelligcn-'â– e-index. faalangstmotief kan, over de gehele lijn, gezien worden als re- 3Uef onafhankelijk, zowel van het prestatiemotief als de intel- j^tucle variabelen I.I. en S.I. hoge interkorrclaties tussen schoolvorderingen- en intelligentic- 'ndex is, gezien de konstruktie van de ISi-tcsts, niet zo verwonder-lijk. ^ct het prestatiemotief werd voor al de drie scholen geen enkeleeen signifikante relatie met prcstatiegedrag criteria gevondenSittard-onderzoek bleken zelfs lichte negatieve korrelatiesbestaan. 2.



??? 342 H. J. M. HERMANS EN B. W. G. M. SMITS 1969 Het ontbreken van elke signifikante relatie tussen prestatiemotiefen prestatiegedrag is in overeenstemming met de resnltaten, die ble-ken uit het overzicht van Klinger (1966). 5. Dat ook met negatieve faalangst, consistent voor de drie scholeD)geen enkele signifikante relatie met prestatiecriteria gevonden werd,wekte, gezien uit de literatuur anders blijkt, meer bevreemding op-Als mogelijke verklaring voor dit feit zouden we willen suggereren, dat de lage â€žego-involvement" van deze leerlingen bij schoolprÂŽÂŽtatie-taken in het algemeen en zo ook bij het beantwoorden van de-ze vragenlijst, hier mogelijk debet aan is geweest. 6. Tot slot, zowel intelligentie- als schoolvorderingenindex bleken gOÂŽ'de predictoren te zijn voor schoolsukses. Met intelligentieindex

^predictor werd in 24 van de 30 gevallen een signifikante ^^^^^^^p < .05) met prestatiecriteria gevonden, terwijl dat voorschoolvorderingenindex 22 maal het geval was. Enigszins opniÂŽ''kelijk is, dat met het vak rekenen op de school in Enschede ge^"signifikante korrelaties werden gevonden. TABEL 3. Produkt-moment korrelaties tussen P. Fâ€”, I.I., S.I. cn criteria voor-.choolsukses in de huishoudscholen: Apeldoorn, Enschede en Sittard. Apeldoorn {N = 132) Enschede (N = 82) Variabelen P Fâ€” I.I. S.I. P F- - I.I. S.I. P. l.P â€” â€” â€” 2.Fâ€” â€”.14 â€” .19 â€” â€”.11 3. I.I. .00 â€”.16 â€” â€”.05 .05 â€” â€”.32Â? 4. S.I. â€”.02 â€”.15 .69" â€” â–  â€”.16 â€”.08 .47Â? â€” â€”.08 5. Nederiands â€”.05 â€”.12 .47' .60Â? .10 â€”.13 .28Â? .46Â? .09 6. Aardr./Gesch. .01 â€”.04 .39Â? .45Â? .11 â€”.15 .34Â? .36Â? â€”.06 7.

Rekenen .08 â€”.15 .44' .48Â? .06 .06 .21 .13 â€”.14 8. Plant/Dierk. .09 â€”.07 .46' .35Â? .19 .02 .45Â? .37Â? .01 9. Handenarb. .13 â€”.04 .35Â? .23Â? .04 .06 .35Â? .06 .14 10. Naaldvakken .08 â€”.10 .32Â? .21Â? .11 â€”.01 .42Â? .10 â€”.09 13. Engels .14 â€”.02 .33Â? .31Â? .02 â€”.02 .45Â? .14 â€”.01 11. Zorg V. Voeding .05 .05 .42Â? .30Â? .16 â€”.14 .16 â€”.04 â€”.03 12. Zorg V. kled./won. .11 â€”.14 .47Â? .51Â? .04 â€”.11 .26Â? .37Â? .13 14. gesomm. rapp. cijf. .11 â€”.12 .59Â? .58Â? .13 â€”.09 .49Â? .35Â? â€”.02 p < .05 (tweezijdig getoetst) .55' /.29' .12 >' .33' / .13 26' 'iJ.0? ^.07.09-.03â€”.03.02.07.19.07 -.07 .09 .08 .02.23' /i Konklusie: ^^^jg- Een mogelijkheid voor het ontbreken van elke relatie tiissen p^^^motief en negatieve faalargst enerzijds en prestatiegedragis, dat het prestatiemotief, resp. negatieve

faalangst op deze wijzÂŽ



??? 6 motivationele faktoren 343 Â°Perationaliseerd in een vragenlijst-methode, geen valide instrumentVormde voor de toetsing van prestatiecriteria van 12â€”15-jarige meisjesop huishoudscholen. Het niet-valide zijn van deze vragenlijst-methode leek ons onwaar-schijnlijk^ gezien de zeer bevredigende resultaten van Hermans (1967)^'j Volwassenen. Met de resultaten van een hierna te bespreken onder- hopen we dit argument te kunnen weerleggen.Een mogelijk, naar ons inzicht meest waarschijnlijk, alternatief is, bij'^?Ÿt Zoeken naar een verklaring uit te gaan van de aard van de popula-meisjes in dit onderzoek. Het is algemeen erkend, dat prestatie-mo-^'vatie bij meisjes in het algemeen, een komplexe wat twijfelachtigeAangelegenheid is. In de slechts enkele gevallen, waarin een signifikan-relatie tussen

prestatiemotief en prestatiegedrag kon worden aange-'Â°ond, betroffen dit steeds meisjes van middelbaar en universitair nimeisjes waarvan mocht worden verwacht, dat ze een hogere com-mutatieve instelling bezitten dan meisjes van huishoudscholen, van wieOvendien nog kon worden aangetoond, dat het grotendeels â€žunder-achievers" * waren. ^^^tatiemotivatie bij jongens van lagere technische scholenczocht werd naar een groep jongens, die qua opleiding, leeftijd, in-%entie-niveau en sociale klasse het best vergelijkbaar zou zijn met de^ 'sjes van de huishoudscholen. We dachten, dat jongens van Lagere^^hnische Scholen hier het best aan zouden beantwoorden. Geko-Werd een l.t.s. uit Someren.ri??^^"^ juni 1967 werd aan jongens van 6 eerste klassen, in leeftijd va-tussen 12-15 jaar het testmateriaal

voorgelegd en van 127ÂŽgen We de beschikking over de volledige motivatie- en intellicentie- S^gevcns. pmtk had, in vergelijking tot het huishoudschool-onderzoekfaal ondergaan, in die zin, dat tevens items voor positieve ^ngst (F + ) cn sociale wenselijkheidstcndcns (SW, waarderingsmo-^aren opgesteld. vorm bestond de vragenlijst uit 94 vragen, waarvoor op abasis waren opgesteld:jg l^i^ms voor het prestatiemotief (P)l'^ms voor negatieve faalangst (F-), voor positieve faalangst (F +) '??ssen cYÂŽ" ..undcr-achicvcmcnt" is hier sprake, wanneer de discrepantie-scoreâ€? n, negatief is.



??? 344 H. J. M. HERMANS EN B. W. G. M. SMITS 1969 28 items voor sociale wenselijkheidstendens (SW) Per testvraag werd middels handbewerking de frekwentie-verdelingrekend. Items, die de kritische grens 70%â€”30% overschreden, wer-den niet tot verdere analyse toegelaten. Dit bleken 19 items te zijn. Naverwerking van de resterende 75 items middels iteratieve clusterana-lyse, kwamen, nadat de computer voor elk opgegeven cluster hetzelfdÂŽiteratieve proces ten hoogste 5 maal herhaald had, de volgende clusters,die in tabel 4 staan beschreven, te voorschijn. tabel 4. Volgorde, het aantal items en de betrouwbaarheid (K-R 20) van <1ÂŽgevonden clusters van de item-analyse over de 127 LTS-leerlingen. P F â€” F + resterende 13 a priori 26 13 gestelde items volgorde 1 2 3 4 5 I 2 3 4 5 1 2 3 aantal items 16 18

1 18^ 1 12^ 1 --- 7 8 2 Kâ€”R (20) .79 .81 â€” .85 â€” .83 â€” --- .64 .71 .50 = clusters die als operationaliseringen voor de diverse motieven zullen v^orgebruikt. Als operationalisering voor het prestatiemotief, negatieve faalangst,sitieve faalangst en SW-tendens, werden de clusters genomen Â?et ^grootste aantal variabelen. In twee gevallen was er, zoals uit deaf te lezen, sprake van een gelijk aantal variabelen in de clusters; mgeval gaf de hoogte van de betrouwbaarheid de doorslag, welk cWals operationalisering voor het betreffende motief werd gekozen. In alle gevallen bleken de testitems hogere ladingen te hebben i"eigen cluster dan in clusters, waarvoor ze niet bedoeld waren. Nainspektie leerde tevens, dat negatieve faalangst-items niet alleen ^^korrelecrden met hun eigen cluster maar ook relatief hoog op het

Psitieve faalangst cluster en omgekeerd F+ items op het F-cluster. ^^^De produkt-moment korrelaties tussen beide faalangsten bcreik'^'^^^jgwaarde van -.43 (zie tabel 5) en liggen iets onder de orde van S ^^als gerapporteerd door Alpert en Haber (1960) voor de AAT- Zoals reeds vermeld, werd in Someren tevens het prestigegedeel ^^^^de ISI-tests afgenomen. Naast de intelligcntiegegevcns werd ^^^^^iedere leerling een score voor elk van de vier motivationcle vana ^^^verkregen, door na te gaan of de gekozen antwoord-aiternatieveii ven de geprecodeerde medianen lagen. j,et Als criteria voor schoolsukses werden de rapportcijfers



??? 6 motivationele faktoren 345 ^?Ÿrst- en Paasrapport gekozen. De gemiddelden van deze twee waar-<^eringen werden als criteria voor prestaties opgenomen. Middels onge-bogen optelling werd tevens een totaal rapportcijfer berekend, hetgeen^Is belangrijkste â€žoverall-criterium" werd beschouwd. Tabel 5 geeft de produktmoment korrelaties tussen de 5 prediclo-'"en, SW en criteria voor schoolprestaties. Nadere inspektie van deze tabel leert: dat zowel het prestatiemotief (P) met een r van .42, als negatievefaalangst (F-), r is -.34, zeer duidelijk korreleren met het â€žoverall-criterium" gesommeerd rapportcijfer (p < .001; tweezijdig ge-toetst). Dit betekent, dat hoog prestatiegemotiveerde leerlingen be-tere rapportcijfers hebben dan laag gemotiveerde en dat leerlingenmet een sterke negatieve faalangst lagere

rapportcijfers hebben, danleerlingen met een zwakke negatieve faalangst.Voor de F+ variabele is dit verband minder, doch nog sig-nifikant op 5 % niveau (tweezijdig getoetst). Dit houdt in, datleerlingen met een sterke positieve faalangst betere rapportcijfers^ hebben dan leerlingen met een zwakke negatieve faalangst. â€? Tussen SW en het criterium gesommeerd rapportcijfer werd geenrelatie gevonden, tevens korreleerde deze tendens relatief laag^ met de drie motivationele faktoren: P, F- cn F -h. ^ drie motivationele faktoren mogen, gezien de relatief lagekorrelaties, als onafhankelijk van de intelligentie worden be-schouwd. Opmerkelijk is het evenwel, dat voor elk van de drie hetverband met de schoolvorderingcnindex groter was dan dat metde intelligentie-index en in het geval van F- zelfs een hoogte van^ 35

bereikte. Parti??le korrelatie berekeningen (zie bijlage 1) laten zien, dat desamenhang van de drie motivationele faktoren met het criterium ge-sommeerd rapportcijfer (schoolsukses) niet verklaard kan wordendoor de bijdrage van de SW-tcndens. Deze berekeningen toondenbovendien aan, dat alle predictoren behalve F + , een oorspron-kelijke bijdrage blijven geven aan de verklaring van de rapport-cijfers. ^^de inleiding werd vermeld, dat Cattell (vgl. Berk, 1966), Â? 20%^chr^^ Voorspelbare variantie in het criterium schoolprestaties toe-25 samenhangende met motivationele faktoren, naast een Â?: Â° samenhang met intellektuele variabelen.



??? 346 h. J. m. hermans en B. w. g. m. smits 1969 tabel 5. Produkt-moment korrelatie tussen P, Fâ€”, F+, SW, II, SI en critenÂ?voor schoolsukses in de LTS te Someren (N = 127). gj P Fâ€” F + SD II p â€” F â€” â€”.23' â€” F + .35' â€”.43' â€” SW .24' â€”.17 .18 â€” I.I. .18 â€”.15 .13 â€”.18 â€” S.I. .27' â€”.35' .15 â€”.20 .67' Metaal bewerking .16 â€”.24' .26' .18 .23' Hout bewerking .06 â€”.09 .07 .14 .03 Vaktechn. vaktek. .20 â€”.26' .11 â€”.05 .22 Handtekenen .09 .04 .02 â€”.16 .41' Vrije expressie .09 .15 â€”.07 â€”.18 .33' Nederlands .24' â€”.30' .14 â€”.15 .37' Engels .35' â€”.31' .16 â€”.02 .29' Aardrijkskunde .33' â€”.25' .15 .01 .44' Geschiedenis .30' â€”.16 .25' â€”.02 .36' Biologie .26' â€”.25' .33' .03 .41' Rekenen .25' â€”.33' .11 .06 .36' Algebra .32' â€”.22 .09 â€”.03 .37' Meetkunde .33' â€”.14 .11 â€”.05

.32' Natuurk. Mechan. .29' â€”.22 .00 â€”.16 .38' Lich. Oefening .05 â€”.22 .06 .00 .09 Gesommeerd .42' â€”.34' .21 â€”.05 .52' Rapportcijfer ÂŽ = p < .01 (tweezijdig getoetst) Bij de drie groepen huishoudschool-meisjes kon deze bewering bevestigd worden. Er werd geen enkel verband tussen motivatiooÂ?^^ faktoren en prestaties op school aangetroffen. We zijn geneigd de oo^^ brekende relaties tussen motivatie en schoolsukses bij de meisjes, In hu" te -schrijven aan de specifieke geaardheid van deze groep. A" ^^^waardenpatroon zijn de meisjes van huishoudscholen in sterke mate ^gend ingesteld. De kompetitieve instelling in de zin van â€žzogelijk werken", â€žverbeteringen aanbrengen in je prestaties", Â?presteren dan een ander", is bij deze meisjes in mindere mate onkeld dan bij jongens; waarschijnlijk ligt

het presteren bij meisjes ( i^ciaal bij deze meisjes) anders en meer komplex in de persoonlijverankerd dan bij jongens. ^g In deze interpretatie van de resultaten zijn we nog gesterktvoorlopige resultaten van een recent onderzoek, waaringeleken werden met l.o.-meisjes. Wat betreft het prestaticmotiefnu, dat ook bij meisjes een relatie werd gevonden met rappo^^^'J j^yofschoon minder hoog dan bij jongens. We vermoeden daarom, 1111 1927' 2069'52'52'51'52'48'38'39'45'08



??? 6 motivationele faktoren 347 (minder geselekteerde) l.o.-meisje in het algemeen de kompeti-tieve instelling sterker is en een belangrijker rol speelt bij het studeren^?¤n bij het huishoudschoolmeisje. Tevens bleek uit dit l.o.-onderzoek,^?¤t studieprestaties bij de meisjes in hogere mate van faalangst afhan-kelijk v^faren (positieve korrelatie met F +, negatieve met F-) dan vanprestatiemotief, terwijl dit bij jongens omgekeerd was. In hetalgemeen is het waarschijnlijk, dat motivationele faktoren als prestatie-â€?^otivatie en faalangst bij meer kompetitief op prestaties ingesteldeâ€?Meisjes, een belangrijker rol zullen spelen dan bij meer (ver)zorgend in-gestelde meisjes. Bovendien is de aard van het nijverheidsonderwijsmeisjes zo, dat er wellicht weinig app?¨l wordt gedaan op pres-seren in de zin van excelleren.

Bleek voor de meisjes geen verband te bestaan; in het onderzoek met^Â°"gens van de l.t.s. als ppn. werden zeer duidelijke signifikante relatiesssen motivationele variabelen en schoolprestaties gevonden. Blijk-kan bij jongens de stelling van Cattell bevestigd worden,relatief belangrijke bijdrage van met name prestatiemotivatie enâ€?Negatieve faalangst in de voorspelbare variantie van het criterium^ehoolprestatie, moge een indikatie zijn voor de noodzaak om in hetstologisch onderzoek, gericht op het prediceren van iemands kans opWelslagen, naast kapaciteiten ook de nodige aandacht aan het moti-^^tionele aspekt van het psychisch funktioneren te besteden. ^'Order first order partials (Guilford, 1952) r 1.1.S.I. enter. P Fâ€” F+ 1.1. S.1. SW ?Ÿcsomin. (const) (const) (const) (const) (const) (const) c. .421111

â€” Jgxiir .33"Â?Â? .45Â?Â?Â?Â? --.24ZZXZ â€” â€”.28'Â?Â? â€”.31Â?Â?Â? â€”.16Â? â€”.35Â?Â?Â?Â? .21" .07 .08 â€” .17Â? .15Â? .22Â?Â? .52""* .50"*" .51Â?Â?Â?Â? â€” .15Â? .521X11 .64Â?Â?Â?Â? .48Â?Â?Â?Â? â€” .65"" Â?t P <.05 (eenzijdig getoetst) Â?t, P <.025 (eenzijdig getoetst) ii,, P <.005 (eenzijdig getoetst) P <.0005 (eenzijdig getoetst) '^'â– otuur '^IPtR J , ' cn haber, r. n. Anxlcty in academie achievemcnt situations. ^Tk, Psychol., 1960, 61. 2, p. 207-215. Iri; j. w. (Ed.): Motivcs in fantasy, action and society. Princeton: to^. â–  Atkinson (Ed.): Motivcs in fantasy, action and society. Princc- â€? Nostrand, 1958, p. 249-265.



??? 348 h. J. m. hermans en B. w. g. m. smits 1969 ATKINSON, j. w. (Ed) Motives in fantasy, action and society. Princeton: vanNostrand, 1958. BERK, T. j. c. Het kind, zijn I.Q. en de school. Ned. Tijdschr. Psychol- 1966, XXI, 8, p. 473-498. BOON VAN OSTADE, A. H. De iteratieve clusteranalyse, een classificatiemetho-de voor psychologische data. Academische Proefschriften (te verschijnenin 1969). CROWNE, D. P. en MARLOWE, D. The approval motive. New York: WileV'1964. DIRKZWAGER, A. Intelligentie en Schoolprestaties. Amsterdam: Swets enZeitlinger, 1966. FRENCH, E. G. en LEssER, G. s. Some characteristics of the achieveme"'motive in women. J. abnorm. Soc. Psychol., 1964, 68, p. 119-128.GUILFORD, j. p. Fundamental statistics in psychology and education. Ne^York: McGraw-Hill, 1950.

MECKHAUSEN, H. Leistungsmotivation und Unternehmerinitiative. Gawe'"'T. v. d. Psychol., 1965, 6, p. 380-399. HEEK, VAN F. e.a. Het verborgen Talent. Meppel: Boon en Zn., 1968.HERMANS, H. M. Motivatie en prestatie. Amsterdam: Swets en Zeitl'm??^^' 1967. HERMANS, H. ?’. M. Handleiding bij de Prestatie Motivatie Test. Amster-dam: Swets en Zeitlinger, 1968. JOHNSTON, R. A. A. Methodological analysis of several revised forms ofIowa Picture Interpretation Test. J. Pers., 1957, 25, p. 283-293. , KLINGER, E. Fantasy need achievement as a motivational construct. Psych'"-Bull., 1966, 66, p. 291-308. MCCLELLAND, D., ATKINSON, j., CLARK, R. en LowELL, E. The achievemÂŽ" motive. New York: Appleton, 1953. MEAD, M. Male and Female. New York: Morrow, 1949. MURRAV, H. A. Explorations in

personality. New York: Oxford Vni'^^'^' sity Press, 1938. SARASON, s. B., MANDLER, G. en CRAiGHiLL, p. Thc cffect of differcntia^structions on anxiety and learning. In D. McClelland (Ed.): Studies intivation. New York: Appleton, 1955, p. 440-447. . |. SARASON, s. n. The measurcment of anxiety in children. In: C. D-berger (Ed.): Anxiety and behavior. New York-London: Academie P'''^1966, p. 63-79. WILDE, L. j. H. Motivationele factoren bij het slagen op school. GaWe' 'T. v. d. Psychol., 1966, afl. 5 en 6, p. 313-326.


