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Die Pedagoog as wetenskapper begin deur ’n noukeurige ondersoek
van die opvoedingswerklikheid self in plaas van 'n ondersoek en her-
zg;ﬂersoek van wat reed_s oor dié werklikheid bespiegel is:‘1 die fenome-
da ‘;03 bespiegel nie. D}t: laat \rvecs van .dic x.verklikheid self, ook in pe-
Onftrg;:s? opset soos dit wcr%di c§scnsxecl is, Yerondcr_stel .dan ook ’'n
alle :f k.lng. varf alle onw?rskr_lhgheld teenoor fhc \‘verkhkhe{d, ook van
= IE:SlnI,Ilgheld, toc.valllgh'eu_i en o'ppervlakklgh:_:ld. 'Sodam.ge or_lttrek-
eﬂfk"efg n ooPstcl vir wa-t is in akflev!fe ontvan}fllkhmd..lndlf:n die \.Ve-
ivisr:PPt‘:r begin deur opmle—opdnn.gmg aan dlf: werklikheid (subjek-
if €), 18 1}y daardeur onvry om die \.vcrkhkhc:d te laat verskyn soos
o erkll}( :s: llly kan nie dit wat onties er'vaar word, ontologies be-
= :n lll.tl{: nie. ,-Andcrs_ .gc§tc1: Hy sal nie by m_agtcl wees om n
ia: d‘f:ﬂuflka: van die smhsnmt mcnswccs-m-opvoc@mgs:tuasw, te gee
eg, it wil sé .hy kan nie kom tof n wcscns'bcskrywu?g as o-ntdc-kkmg,
0035‘“8 en lfltcrpretasm van dlﬁ.t gr({ndsin wat skuilgaan in dlf.: diz.l-
Wﬁrkli]?}? 'dte nie-volwasse mens nie. Terselfdertyd laat-hy o'ok nie die
nige ey eid vry om' hom te loop sloos hy homself laat 51lcn r.uc'. 13. Soda-
e bltinskapper is dan ook nie in staat tot 'n w-arc ob;e.ktn?uen, s;_:n-
Waarhe; angelose, voor(?ordeclswf'ryc. stre\ute na mtersubjc!ctlcf geldige
nie. 3 D'e gebonde aan die \\:Cl’]\'l’lk‘hc-ld en in ooreenstemming daar-mcc
n al]elt gaan dus om 'n objcktn_wtcu as reflekterende denke gesuiwer
Vooroordele aangaande die werklikheid. 4

pooagﬂodlc aI.IdCl: kant moet dit gestel ‘word da‘t dit ‘nlsub.jek 1q wat
Oemd:;n 01?101(}1::’[ tf’ s.taan met hctrckkm'g tot d1c' \\’C-l'kylk.hc_ld. Dllc ge-
Witeit v, Ob]cl‘illwﬂmt is dan ook wesenlik 'n Ob_]cl':-ll\.\'ll(.‘,]l-lll-Sub]thl-
is, l;lm dlt‘gaan om 'n synsberrekkin:r: tussen die mens en sy I(E!['l-
i ctrckkmg-wnt_ dui op dic ccujhctd van wcdcrsyt.lsc implikasie
Nie indizs ?n kennis. Dll-is ’.n hclrc-kkmg wat nie w:eggcdlnk.kan lword
o dq? n mcn's van die sinvolheid van kennis wil praat nie. Dit be-
: At erkenning verleen word aan dic konstituerende aandeel wat
an die kennis het. Die subjek is dus 'n noodwendigheid in
d kom van kennis want Wit is die subjek wat die werklik-
oo rei.k (Husserl) en wat die werklikheid laat sien soos c[_it werk-
nsieel is, Wat so pas gestel is, is geen subjektivisme nie, want

t

.Ieid self be
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die subjektivisme as opdringing van opinie aan die werklikheid, doen
hom juis voor vanweé 'n onvermo& om die werklikheid self te bereik:
Laasgenoemde is niks anders nie as toevallige subjektiwiteit, terwyl
eersgenoemde wesenlike subjektiwiteit is wat onskeibaar tot die We-f's
van die kennis hoort omdat dit die kennis moontlik maak. Dit is dlf
wetenskapper wat ont-dek, ont-hul, open-baar, aan die lig bring, uitles
ens. Die toevallige subjektiwiteit (subjektivisme) daarenteen, as som VA%
toevallige vooroordele, vooringenomendhede en meninge, is 'n valse
subjektiwiteit.

‘n Onverduisterde vertrekpunt verg 'n metode wat vry is van bcvgﬂr'
oordeclde verduisteringe, hetsy van metafisiese, hetsy van teoreties®
aard. Dit beteken dat alle persoonlike gevoel, wense en ingesteldhede"
asook alle vooropgesette teorieg, hipoteses en menings tussen hakies 8%
plaas moet word sodat ’n suiwer denkende skouing van dit wat sig
toon soos dit in sigself is, moontlik word.

'n Analise van dit wat sigself toon, naamlik hier die pedagogiesc 5.005
dit werklik essensieel is, kan slegs aangepak word as daar 'n geskl -
toegangsweg as denkweg tot sodanige werklikheid gevind kan W‘_’r '
Hierdie toegangsweg is die metode van die onbevange fenomenol‘?_g'ese
deskripsie en hermeneutick met behulp van besondere kategorie¢ v
die pedagogiese werklikheid uitspreek en bevestig op so’n wyse dat ll'
wetenskapper op ’n nuwe niveau van kennis aangaande hierdie 't"crr_
likheid geplaas kan word. Dit is geen fenomenografic en ,,hincinmteo-
pretieren” as onsuiwere beskrywing nie. Dit beteken dat die fcno:',ﬂff"as
logiese werkwyse geen beskrywende besigwees ,,met die sake sell” 1 1-
soveel objekte nie, want dan word verval in ’n objektivistiese wctﬂi
skapsbeoefening waarin geen reg geskied aan die subjektiwiteit wat -
wetenskap skep en sin daaraan verleen nie. ¢ Verder bestaan die gcvi:;-
van 'n verlore saak in 'n empirisme as relativisme. So is elke sogenal’’
de wetenskap-van-die-feite relativisties want slegs die csscnsiL‘Ie.asfc“’
invariante kan universeel geldend wees. Om aandag te hé vir die 5
is om aandag te hé vir die geisoleerde, is om die bykomstighcld wor
bo die wesenlike, die wisselvallige bo die noodsaaklike en die W““in g
bo die orde, terwyl die voorwaarde om dic feite te begryp, is O™ verg
te hé in essensies, (Husserl) en om insig te verkry in CSSC“SICS" ning
denkarbeid (refleksic), want niks kom tot openbaring of tot "‘3’: sky ens
as die denke dit nie laat geskied nie. Fenomene is nie dit wat 1 ﬂ;m.
sien en hoor en voel nie, maar dit wat in die lig van die denke ;:;WS'
skyn tree. 7 Daar moet stapsgewys van dic empiries individu‘?lcv Es?
synsimmanente feite tot die bo-empiriese algemene of SUIWEr®
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Voortgedink word. 8 Dit wil sé daar moet fenomenologies te werk ge-
&3an wordt en so 'n werkwyse is moontlik omdat die mens 'n fenome-
Nologiese wese is. 9

Die wetenskapper wat outentiek fenomenologies dink, ont-dek dat die
Onderskeie wetenskappe werklik essensieel verskillende perspektiewe op
die lewenswerklikheid is. 10 Elke wetenskapper bedink dan die lewens-
Werklikheid vanuit sy besondere perspektief ten cinde eerstens die syn
daaryan en tweedens die sin daarvan teen die werklikheid as agter-
8rond, oop te dek.

et die onmiddellik voorafgaande stelling word te ketine gegee dat
d}fb verskillende wetenskappe ’n geordende geheel vorm in hulle opbloei
Uit die lewenswerklikheid en hulle openbaring van dié werklikheid.
darmee word ook te kenne gegee dat elke vak-wetenskap hom besig
OU met ’n besondere faset van die lewenswerklikheid. So word byvoor-
celd vanyi pedagogiese perspektief die werklik essensieel pedagogiese

11} die lewenswerklikheid tot spreke gebring vir verdere bedinking en
Uitlegging daarvan.

Negrlei wyses van perspektief kan onderskei word:
Die nie-antropologiese perspektief waarin daar vanuit 'n nie-mens-
¢ Synsorde gedink word na die menslike synsorde. Dié perspektief
2‘:?5 on-wetenskaplik verwerp word aangesien daarin 'n re_duk:w'e
Outen? ¢en synsorde na die ander voltrek word en danr_gcv.olghk nllkS
in Wleks fmngaande dic gcrcdusc?rdc. synsorde aan die _hg gebring
tiof gegfd nie. Verder — wanneer die u1t.kom.ste van sodanige pcrspck:-
Belig dvalu-ccr worfi teen die ].cwenlswcrkllkhc;d as ag?crgrond, blyk dui-
Word ;t dit‘ Soc?an_lgc :fvalucrmg nie k.an (.icurstann'mc waarmee b.cdo?l
o at dit nie in die lewenswerklikheid l?cv?sllg kan word nie. 'n
Feld van ’n nie-antropologiese perspektief is die naturalisme.
”'Opoi:ge _berspektief op die lcwcnsw‘crklikhci.d vanuit 'n bepaalde an-
hie, Waglese. k.on'.sepsie ma:}k hom nie skuldig aan synsorde-reduks:lc
g Persmkdft is n perspektief var.unt menswees tot menswees. SOdEllTl-
ten Sl'a[i_ge tiewe is byvoorb.ccld die !:mnams_f.ne, psrgo-kznahs:-ne, eksis-
aanspraa?: ?Il talle ander -ismes, wat vanweg hulle stand as -isme geen
nders kan maak op }vctcn‘ska‘pllkhc:d as _algemcc:‘]gcl(-ilghcld nie.
8rong» 0gcshtc:l: wanneer die .kntcnum oleen die werklikheid ti:v ag‘ter-
geldigheig ulle van. toepassing gemaak word, blyk hulle partikuliere
3 . den selfs nie-werklikheid.
is °p l;:rgn’E’?Sies-m;rropo!og:'csv perspektief op die Icw?nswcrklikhuid
die Univniec : tief wat gekenmerk wordt deur 'n begrond:.ng :dnarvan in
¢ lewenswerklikheid self. Sodanige perspektief is slegs op
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fenomenologiese wyse moontlik en is gebou op twee hoekstene, te wete

(a) Fenomenologie is slegs as ontologie sinvol: Die fenomenologiese
metode is die enigste outentick wetenskaplike toegangswyse tot die
werklik-essensiéle syn van die besondere faset van die lewenswerklik-
heid waarmee die wetenskapper hom bemoei, en die sin daarvan, gesien
teen die werklikheid self as agtergrond.

Dit beteken dat die nie-fenomenologiese betragtingswyses nie die
werklik-essensiéle synsin van die lewenswerklikheid aan die lig kan
bring, dit bevestig en denkend uitlé nie. Slegs die fenomenoloog wat on-
toloog is, is by magte om hom te vrywaar teen 'n verdringing en selfs
verdrywing uit die werklikheid self deur nie-antropologiese benade-
rings en antropologiese konsepsies van welke aard ookal.

(b) Die onmiddellik voorafgaande paragraaf beteken dat die feno-
menoloog ontoloog is, dit wil sé hy soek na die werklik essensiéle ?f
die essensieel werklike as die universele. As tweede hoeksteen van di¢
wetenskaplike denke kan dan gestel word: ontologie is slegs as fenoné:
nologie moontlik. (Heidegger): Slegs die fenomenoloog soek na en vin
die fundamentele as die essensiéle en die betekenisvolle om dit @
reflekterende te beskryf en uit te 1¢ soos dit werklik essensicel is, s00°
die onderlinge verbande daarvan werklik essensicel is en soos die 57
daarvan werklik essensieel is, teen die werklikheid self as agtergr O‘Hd'
Hy soek dus na ontologiese begryping wat byvoorbeeld *n ontologiés”
pedagogiese begryping kan wees.

Die wetenskapper wat sy wetenskaplike denke nou op die gcﬂﬂcmqa
twee hoekstene wil bou, moet nou in sy bedinking en uitlegging ik
volgende te kenne gee:

_ 1. dat hy in sy beskrywende en uitleggende besigwees die werk
heid self wil toelaat om tot spreke te kom;

2. dat sy wetenskapsbeoefening onmoontlik is as hy hom isoleer "“‘
die lewenswerklikheid self, byvoorbeeld deur 'n nie-antropologicsé be
nadering of deur bepaalde antropologiese konsepsies;

3. dat om te ont-dek, oop-te-dek, aan die lig te bring, onverborg®
te maak, slegs moontlik is op grond van sy eie in-die-wéreld-wees;

4. dat in-dic-lewenswerklikheid-wees die fondament is van waaf
alle verdere denke aangaande die mens moontlik is; en

5. dat dit ’n synsfeit is dat die wéreld deurweek is van mer <%
en die mens deurdring is van wéreld, met ander woorde dat di¢ mes -

A : ; ; v, oy wetel
wereld-verhouding 'n synsverhouding is en dat gevolglik sy
skapsbeoefening 'n besondere synswyse is.

Op hierdie vyftal vrae is slegs ecn antwoord sinvol: Die wetens

lik-

it

mcnslikhe'd

kapper
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Stel as vertrekpunt vir sy wetenskaplike beskrywing en uitleg 'n beson-
dere beskrywingsmedium en uitlegmiddel wat trouens denkmiddel is,
Naamlik dic noodwendigheid van ’n ontologiese kategorie of ecerste
Werklikheidskategorie en hy vind dat hierdie kategorie benoem kan en
Moet word met die benaming: in-die-wéreld-wees of Da-sein of open-
heid.

Die voorafgaande anders gestel:

Die mens is 'n fenomenologiese wese. Dit beteken dat hy die werklik
eSSensiéle van die werklikheid kan oop-dek, dit wil sé, hy is ’n ontolo-
8lese wese, In die woorde van Heidegger: Die mens word onties daar-

ur gekenmerk dat hy ontologies is. Die mens as wetenskapper is sis-
tematies en radikaal ontologies. Hy implementeer die enigste metode,
’?aamlik die fenomenologiese,om by die werklik-essensi¢le van die werk-
likheig en die sin daarvan teen die werklikheid self as agtergrond, te
hzit:. Dus kan hy nie toelaat dat daar iets tussen hom en die werklik-

kom nie. Daarom plaas hy alles wat werklikheid-bedekkend kan
Wees Vvoorlopig tussen hakies. Wat doen hy nou met die besondere fa-
**t van die werklikheid wat hom interesseer, ten einde by die werklik
Csensiéle en die sin daarvan te kom? Hy beskryf en hy 1€ uit terwyl
tr{; ?1 '{)‘;ﬁc’kteer,. en in sy dc‘nken'de beskrywing en uitlegging :wil hy gc-
Y uig Y dan du': werklikheid. Dl-t beteken dat hy sy bcskrywmgsmcdm,
likheideggmgsmtddclc, sy den{cnuddr;’lc, ook aan d’c hand vzfn die werk-
ot moet soc'k en I.mIIC‘ is ook fcn0113c11:)!0g1cs aan die ]mm'l vn.n

. oere werklikhede in die lewenswerklikheid ontwerpbaar. Hierdie

i: e‘; tn middclc.is die karcgan'cji; en nou .mocl die wetenskapper in

s o St;: 'katc'gonc wu't hy gebruik, duidelik maak dat hy getr(‘m aan

Er.“i’h l.fkhc.rd self wil bly en dat sy verdere ‘dcnkc gcgronc.l in .dlc
Ategort eid self moc.t bly. D:mro.m stel hy ()r:)k n cchle werklikheids-
Sein f 1e of oirm!oyu.’sc kategorie, nunmll'k |t'1—dxc~wm.’clcl-\'.'cc.s nl: Da-

‘o Openheid. Nou kan hy nie in 'n subjek-isme, of in 'n objek-isme,
OOka[l\l, natur;‘lllsmc of in 'n untropologlcsc‘: ko.nscpsu: van ‘:\-'clkc :li}l’d
: ¢rval nie, want hierdie -ismes kan nie die toets van die werklik-
curstaan nie, Hulle maak die ontologiese kategorie onmoontlik en
OMtologiese kategorie onmoontlik is, is alle verdere outentick we-
Plike denke aangaande menswees onmoontlik, met andere woor-

€ alle g S S
m C‘Ratcgmlcc gegrond in die cerste werklikheidskategorie is on-
Oont]j o

Of in

S die
enska

€gs uit g; - X :
homgb Uit die wese van die Da-sein kan die wese van dit waarmee hy
Cmoej, ultgelig word. (Heidegger) Dit beteken dat Da-sein (open-

®id, in_a:
n- A " ¢ 5 %
) dle—Wch]d-wccs) as cerste werklikheidskategorie voorwaarde is
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vir die moontlikheid van alle ander kategoriet. Nou ontstaan die vol-
gende vraag: Welke ander kategorieg? Op dié vraag kan geantwooﬂ‘1
word dat dit kategorieg sal wees wat moet voldoen aan besondere ver
eistes, naamlik kategorieé wat gefundeer (gegrond, begrond) is in die
ontologiese kategorie, met ander woorde kategorie met ontologiese
status wat:

1. die sin van die mens (Antropos) se Da-sein (in-dic-wéreld—wees)
kan beskryf en uitlé;

2. die werklik-essensiéle van die eksistensic as konkrete openba-
ringswyse van die mens aan die lig kan bring;

3. besondere wyses van menswees in die lewenswerklikheid verteen-
woordig en verwoord;

4. die mens in al sy verhoudingsmoontlikhede aanwesig stel soos Y
is;

5. kan openbaar dat menswees werklik-essensieel persoon-wees is;

6. die wesenlike moontlikhede van menswees openbaar en verwoﬂfd’

7. uitdrukking gee aan die feit dat die mens eers Da-sein (in die-wé-
reld-wees) is en dan definieer hy homself; 1)

8. kategorie€ van die menslike lewe is; en

9. eksklusief op die menslike van die mens van toepassing is.

Sodanige kategorie€ dui die essensie van die Da-sein as eks:steﬂﬂ’"
aan en staan bekend as eksistensialia of antropologiese kategorlee’
waarvan die volgende as fundamenteel beskou word:

1. In-betekenis-wéreld-wees.

2. Medesyn.

3. Temporaliteit.

- 4,  Self-iemand-wees.

5. Religiositeit.

Hierdie vyf antropologiese kategorie€ is dan kategorie¢ met ontologic-
se status omdat:

1. dit gegrond is in die ontologiese kategorie en

2. dit iets werklik-essensieel aangaande menswees en die St
van, teen die werklikheid self as agtergrond, sé. Daarom kan ook £
praat word van: ontologies-antropologiese kategoricé.

Nou kan die Pedagoog vanuit dic werklikheid van sy peda
perspektief sy fenomenologiese wesensanalise rig op die lewenswe
heid self. Wat gebeur dan? Die ontologies-antropologiese kat¢g
toon aan hom werklikhede wat as potensi€le pedagogiese kategonee “:
hulle opgesluit is. Hierdie potensiéle kategorie& word deur die wetcfrln
skapper ontwerp tot werklike kategorie€ vir implementering deur ho

in daar-

rklik-
orie€
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a3 beskrywings- en uitleggingsmedia, dus as denkmedia. Wie fenome-
Nologies bekryf en uitlé reflekteer (dink) — die wetenskapper imple-
Menteer dan kategorieé as denkmiddele. Die besondere kategorieg
Waarom dit hier gaan is pedagogiese kategorieé. Hierdie kategorieg is
die essensie van die pedagogiese self, en word deur die pedagoog ge-
bruik om pedagogiese denke aangaande die mens en die pedagogiese
bemocienisse van die mens te beskryf en uit te 1€, dus te bedink.

Die pedagoog as wetenskapper onthul pedagogiese kategorie€, dan
OPenbaar di¢ kategorieg hulle aan hom en dan benoem. hy die katego-
Tieg, Die vraag wat nou ontstaan is, wat die wetenskapper te kenne wil
8¢¢ met die besondere benaming wat hy ontwerp vir die besondere
Werklikheidsgebeure wat hulle as potensiéle kategorieg, dus as beskry-
Wings-, uitleg- en denkmiddele, aandien. Die volgende stellinge in dié
Verband, verdien oorweging:

1. Benoeming van ’n kategorie dui daarop dat die benoemer (weten-
Skapper) daardie besondere benaming as wesenlik beskou, 12 dit wil sé
8’0 moment van die wese van dié kategorie beskou. Dit beteken dat
die Wetenskapper deur 'n besondere benaming te kenne wil gee dat hy
daardeyr jets werklik-essensicel van die kategorie uitdruk. Met ander
Woorde: hy ontwerp 'n besondere naam vir 'n besondere werklikheid
(Oﬂtisitcit) wat hy fenomenologies gevind het en wat deur dié benaming
verhef word tot kategorie. Die wetenskapper neem byvoorbeeld in die
Wenswerklikheid waar dat kinders na geborgenheid soek en dankbaar
'S wanneer hulle dit beleef. Hy neem verder waar dat dit hier werklik
®Ssensicel gaan om ’n normatief-normerende gebeure. Hy benoem dan
dig 8ebeure met die benaming dankbaarheid-vir-geborgenheid. Sy ver-

¢ denkarbeid bestaan dan daarin om die werklik-essensiéle van

lerdje kategorie waarvan hy die naam ontwerp het, oop te dek ten ein-

© dit steeds beter te kan implementeer as beskrywings- en uitleggings-

Middel, dys g denkmiddel om die pedagogicse gesitueerdheid van die
Meng (e belig,

Dic naam wat die wetenskapper aan 'n besondere kategorie gee,

:’Vord deur hom beskou as die beste spraak- of taalvormige greep op

3 bi‘-SOnderc werklikheidsgebeure wat hy as kategorie kan implemen-
cer. Hy ontwerp dus 'n naam wat hy as die beste taalvormige weerga-
We beskoy van daardie werklikheidsaspek wat hy as kategorie wil im-
pi"'menteer. Hyt voltrek, met ander woorde, 'n benoemende uitspreek
van Werklikheid 13 en kry sodoende ’n vat op daardie werklikheid as
sstcgorie. Aan die’hand van hierdie kategorie kan hy nou verder be-

O, witlé en reflekteer aangaande die werklikheid self. Byvoorbeeld
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deur implementering van die kategoric waag-met-die-arider, kan die
fundamentele, die essensi€le, die betekenisvolle van die pedagogiese
werklikheid verhelder word. 'n Kategorie is dan ’n besondere werklik-
heid of werklikheidsgebeure (b.v. waag-met-die-ander) wat deur beno¢-
ming tot kategorie verhef is en nou gebruik kan word om ’n besonder¢
werklikheid (bv. die pedagogiese) nader denkend te deurskou. Die sub-
jek doen dus sy bydrae (benoeming) en die objek of werklikheid syne
('n werklikheidsgebeure, bv. die feit dat die kind dit met 'n volwass¢
waag).

3. Die besondere naam waardeur die wetenskapper 'n besondere
werklikheidsaspek tot kategorie verhef, word deur hom as betekenisvol
en sinvol beskou. Die naam wat hy vir daardie besondere kategorie ont-
werp is daardie naam wat die sin van daardic kategoriale beskry-
wings-, uitleggings- en dus denkmiddel die beste weergee. Die bend
ming wat hy ontwerp, is dus singewing en danksy die singewende akii-
witeit van die wetenskapper, word die werklikheid vir hom sinvol. 16
Hierdie ontwerp is geen konstruering (rasionele konstruksie) nie, want
die tot kategorie te benoemde werklikheid laat die wetenskapper nie w.e
om willekeurig ’n naam toe te ken nie. Die werklikheid normeer die
spreke oor hom 15 en indien 'n nie-adekwate benoeming gedoen word:
verberg dié benaming dié te benoemde werklikheid in sy werklike €5
sensialiteit.

4. Deur sy benoeming bekragtig en bevestig die wetenskapper n D¢
sondere werklikheid; byvoorbeeld deur die kategorie aanspreek!ik-"" ¥
verhouding word die pedagogiese werklikheidsgebeure van medesy"
(saam-wees) wat op 'n behoorlike wyse tot stand moet kom, as werk®

likheid bevestig. Anders gestel: dit wat reeds werklikheid is, on!wﬁ’fﬂ
die wetenskapper tot kategoriale werklikheid vir hom. Hy wil hierd®
werklikheid wat hy tot denkmiddel ontwerp het, implementeer in Y fe-
nomenologiese refleksie oor 'n breér werklikheid (bv. die pcdﬂgogicsc)
Op dié wyse word beide werklikhede (bv. 'n pedagogiese kategorie eg
die pedagogiese werklikheid as sodanig), steeds tot voller w::rklikhclv
vir die wetenskapper; dan is dié werklikheid vir hom ont-dek, ont-S ul:
erd. Dan het die werklikheid vir hom uit die verborgenheid getree on
dat hy deur sy benoeming as ver-lig-ter opgetree het (Heidegger)- 4%

5. Die benoeming van ’n besondere werklikheidsaspek ot kateg
is werklik essensieel toelating van daardie werklikheid om tot spreke
kom (Heidegger). Deurdat 'n werklikheidsgebeure as kategorie €n & "
kategorieé tot die wetenskapper spreek, word dit al meer en meer 0; iy
sluier, tree die werklike essensialiteit daarvan al duideliker in ver* y

Ol'ier
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ning, Deur benoeming van die kategorie kom die wetenskapper tot 'n
Uitsegging van dit wat werklik essensieel is, dus is sy benoeming 'n
Obenbaarwording en aanduiding van fundamentele werklikheid. By-
Voorbeeld die werklikheid van *n hoopvolle gerig wees op dic toekoms,
Word tot fundamentele werklikheid verklaar deur die benoeming daar-
Van as die kategorie hoop-op-die-toekoms. Deur te sé dat hierdie ka-
tegorie ag pedagogiese kategorie geimplementeer kan word, word daar-
Mee twetrlei te kenne gegee, naamlik dat dié kategoriale denkmiddel
'®ts werklik essensieel-pedagogies uitdruk en dat die pedagogiese
Werklikheid as sodanig daardeur nader denkend deurskou kan word.

1€ wetenskapper se benoeming is dan 'n skepping waardeur hy wer-
klikheid aan die lig bring en belig. 17

6. Benoeming van ’n kategorie deur die wetenskapper, dui daarop
daf hy daardie besondere benaming as wording van lig op die werklik-

€ld beskou. Hierdie ligwording deur benoeming lei daartoe dat ’n
Werklikheid (bv. n kategorie) self tot lig word en ’n bre€re werklikheid
b'V' die pedagogiese werklikheid as sodanig) kan belig. Deur benoe-
Ming yap 'n besondere werklikheidsaspek tot kategorie, ontwerp die
Wetenskapper lig en in hierdie lig word die werklikheid self ver-lig,
iom die werklikheid op ’n helderder wyse aan die lig en dit is moont-
voo?;ldat dl(.‘: wetenskappcr aan die lig bringende cksistcns.ie is. “f By-
Wyse celd die kategorie opgawe-!or-rmtwc.rp-van-.-noo.nthkhede is jn
i 0Van r.eﬂektereml'e werp van lf’g op dlcl chlilg(?glcsc werklikheid
ESluitltenl]r:‘k antwoord gee op d.lc bch.o.orhkhcndsmls om tocnf:mcnd
i 1',Ol;"ﬂﬂl‘(ilg. en vasberade die eie positiewe menslike moontlikhede

¢ gedying te laat kom.

. -iﬁ ‘Wc.tcnskuppcr beskou sy bcnocming as aand.uia.ling (‘laurvan
iteiy 5"’ lntcrjs;onclc ]-:(l)mak .mct.dic‘ w'crklikhf’ul. vcrwcr[llk is. Die kwa-
Vie diea;: die bf:nocmmg, dit wil s¢ die .kwulucl't van die naam wat 'hy
i alego.nc c‘mrwerp het, bepaal die kwaliteit van dlcl \'Frsk}'rztrrg
N .\vcrkhkhcfld aan }}om, en ook anders om: dlf: kWEllll.'.Clt. van die
Enogrzfng van die werklikheid aan hom..sul ook d.1c kwa]nm't van sy
Maak wmg bcpaal: Met ander woorde: die bcn()f:mmg kan nie losg?-

“-SOndefrd van die wet‘ensknpp‘er u'-at benoem nie en 'ook nie van die
nic. = ?SPCk van die werkllkhe{d WE][ tot katc'gorle bcno&im word
och-baa“’dlﬁq bc.nocm wor.d, \}ford ll‘l dic .bcnocmmg (benaming) self
doe] dat ; ? Die benoeming is dus intensioneel en daarmee \\.rord be-
kheig :}“’ te benoemd, dus. dm‘lr bcnoc‘mcnd srgewc‘nd op die -we:ﬂrk.-
fundamfn:'g te- wees, wcr.kllkhmfl scl.f in S).( werklike essentialiteit
eelheid, betekenisvolheid, sinvolheid) tot spreke gebring

\



470 W. A. LANDMAN 1969

word. Byvoorbeeld met die benoeming van die kategorie vervulling-
van-bestemming word te kenne gegee dat 'n besondere werklikheidsge-
beure hom openbaar as iets werklik essentieel aangaande die kind se pe-
dagogiese gesitueerdheid, te wete die ontologiese bepaling dat hy as
mens as noodsaaklike opgawe het om hom in toenemende mate te be-
stem aangesien hy is wat hy word en wat hy behoort te word.

8. Benoeming van ’'n kategoric dui daarop dat die wetenskapper
daardie besondere benaming beskou as aanduiding dat begryp word
wat met die benoemde kategorie bedoel word. Begryp-baar-making
deur benoeming, dus deur die ontwerp van ’n toepaslike naam vir di¢
betrokke kategorie, is werklik essensieel singewing (Heidegger). 20 Be-
noeming is singewing en singewing is begrypbaarmaking want n nie-
begrypte werklikheid is 'n non-sens. 21 Byvoorbeeld deur 'n besonder®
kategorie te benoem as agting-vir-die-eie-digniteit, word te kenne geg'ee
dat die wetenskapper begryp dat die mens verplig is om die waardig-
heid van die mensheid in sy eie persoon-wees te bewaar (Kant).

9. Die besondere naam waarmee dic wetenskapper 'n besondere
werklikheid tot kategorie benoem, beskou hy as aankondiging daarval
dat ’n besondere aspek van die werklikheid wat hom aanvanklik (d‘fs
voor die benoeming) verberg het, nou sighaar geword het en gerecd 18
vir verdere bedinking, uitlegging en implementering in die fenomcﬂolf_”
giese beskrywing. Byvoorbeeld, deur aan 'n besondere kategoric dfe
naam opgawe-tot-selfbegryping te gee, word bedoel dat dié kmcgorl_ﬂ
gereed is om as denkmiddel geimplementeer te word in die refleksié
oor die werklike essensialiteit van die kind se pedagogiese gesitueert”
heid soos geopenbaar deur sy lewe uit synsbevraagdheid wat 'n OPdr,ag
tot 'n toenemende wete aangaande wat die eie synsbcvmagdhcid -
hou, verg.

10. Die wetenskapper gee met die ontwerp van ’n naam Vit 'n k Y
gorie, uiting aan dic synsfeit dat hy self sigbare werklikheid is Wast
deur die sien van alle sighare werklikheid moontlik word, asook van [n
feit dat hy self oordenkbare werklikheid is waardeur oordenking ‘-me'
alle werklikheid moontlik word (Merleau-Ponty). 22 Met ander woore>
deur ’n kategorie te benoem maak dic wetenskapper dit vir homs® i
moontlik om die kategorie as beligtingsmiddel en as denkmiddel t© 1;:
plementeer, dus as beligtende denkmiddel. Byvoorbeeld deur 'n ka 4
gorie as vryheid-tot-verantwoordelikheid te benoem, word daardeur 1-i
dikale refleksie vergemaklik aangaande die synsfeit dat die mens A7
normloos kan wees nie aangesien hy leef in gebondenheid aan die hoo8
ste gesag.

ate-
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11. Die opgawe van die kennis is die ordening van die werklikheid
€N ordening is nuwe skepping. Een sodanige ordeningswyse is die ade-
kwate benoeming, dus ontwerp van die mees paslike benamings vir by-
Voorbeeld die kategorie€ van die werklikheid. Sodanige ontwerp is dan
Onvervangbare handeling van die wetenskapper, 23 dit wil s€ sy weten-
skaplike in-die-wéreld-wees word geregverdig deur sy fenomenologiese
Ontwerpe teen die werklikheid as agtergrond. Byvoorbeeld deur die be-
Noeming van die kategorie betekening-op-eie-verantwoordelikheid kom
d_aal' moontlikheid tot ordening van die denke aangaande die kind se
SIngewing as betekenisgewing en betekenis-belewing wat dui op sy ek-
Sistentiecl-etiese gemoeid raak met die lewenswerklikheid, toenemend
OP eie verantwoordelikheid.

12, Dit s opgawe van die fenomenologie om dit wat onties in 'n be-
Sondere ervaringshorison gegee is (bv. die pedagogiese gesitueerdheid),
tot ’p ontologies ervaarbare werklikheid te ontwerp 24 en dit word ge-
doen deyr benoeming van 'n besondere werklikheid wat daardeur tot

.a}egoric verhef word, want die nddm wat ontwerp word, bring nie net

'€ werklikheid tot kategoriale aansyn nie, maar dui ook op die werkli-

€ essensialiteit van die kategorie. Byvoorbeeld die naam beweging-
a‘f‘“’eé’breck-van-homcosrase is werklike essensie van wat gebeur tydens

'¢ mens se wordingsgang vanaf dit wat hy is tot dit wat hy behoort te
Wees, naamlik weggebreek van 'n spanninglose bestaanswyse na ‘n
SPanningsyeld van waardes. Anders gestel: 'n Bepaalde aspek van die
wt‘-r-klikhc:id wat onties is in die sin dat dit 'n nog-niec ontslote synde is,

SSIt deur die benoeming die moontlikheid om ontologies te word,

It wil ¢ in sy syn en sin belig en deurlig, dus begrypbaar. Die benoe-

Iy 4 ot p :
Iioemde kategorie word dan vanweé die benoeming ontologiese bepa-
ng.

SIO’OPnlerking

Clsoos die pedagogiese kategorieé is ook die pedagogiese kriteria,
SKrywingsmedia en uitlegmedia, dus denkmiddele en wel denkmidde-
SPesifiek mey betrekking tot algemeen geldige maatstawwe vir beoor-
Esl:f daarvan of 'n bepaalde gebeure, wyse van handeling en denke
A ?01'15 = p.cd:.agogics toclaatbaar 1s‘of nie; met .a?dcrc w?ordcl pe-
e r}:'.dese kriteria is besondere pedagogiese kme-gonee aangesien dllt n
o m:fe Opga\?e !wt naamlik mmlsta[bcskry_wlﬂg, x-nnz%tst.afult!cggu.lg:
métg] atstafbedinking. Anders gestel: pcdagoglesevkntcrm is k.atcgor:ee

algemeen gel(figc evalueringsinhoud en evalueringsbetekenis.

le
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