MICRO-, MESO- EN MACRODIDACTIEK

W. J. BRANDENBURG

Doel en opzet van dit artikel is te pogen bij te dragen de didactiek ge-
stalte te geven. Gestalte in de betekenis, waarin dit woord in de Ge-
staltpsychologie gebezigd wordt.

Een gestalte is cen totaliteit, waarvan de delen hun zin en betekenis
aan deze totaliteit ontlenen, terwijl de verbondenheid van elk deel met
de andere delen kenmerkend is.

Onder didactiek verstaan we hier voorlopig de wetenschap, die zich
bezig houdt met de bestudering van gedragswijzen van leraar en leer-
lingen uit een schoolklasse in en om het schoollokaal, welke gericht
zijn op het bereiken van een leereffect bij de leerlingen.

Het gaat derhalve om de totaliteit van het lesgeven door de leraar aan
een schoolklasse, welke het leren door de leerlingen tot effect heeft:
Dit beperkt zich niet tot het gebeuren in het schoollokaal, want ook
het uitvoeren van huiswerktaken door de leerlingen en het preparerc?
van de les door de leraar, alsmede de correctie van de proefwerken "v‘_“
de beoordeling der leerprestaties zijn hierin betrokken. Bovendien 1
het lesgeven niet los te denken van de te gebruiken leermiddelen, 20
als bv. het leerboek enerzijds en het schoolbord anderzijds. *

In deze didactiek zouden wij onderscheid willen maken tussen macro
meso- en microdidactiek.

Een dergelijke indeling heeft voorlopig een illustratief karakter. Als
het aanleiding geeft om er een hard schema van te maken, dat Op de
werkelijkheid past, moeten we het nog niet als zodanig poneren, maar
het de kans geven zich daarheen te ontwikkelen, opdat we geen aspec”
ten van de onderwijswerkelijkheid gaan negeren omdat er cen onvol-
groeid, doch hard gehanteerd schema functioneert.

Behalve het illustratieve karakter is het voorlopig ook nog relaticf; ot~
dat we eerst door het hanteren van de terminologie kritisch moete?
bekijken of de deel-geheel verhouding voldoende scherp blijft. Als
hulpmiddel zouden we de indeling echter gaarne willen invoeren o
dat het onderscheid belangrijk is. Om met dit onderscheid te genera]"
seren zullen we moeten nagaan of de macro-, meso- microdimensic o-p
elk moment van onderwijs zijn betekenis heeft. Ten aanzien van de d-
dactiek, zoals deze hier voorlopig gedefiniéerd is, heeft Stellwag eet

; 2l : i : : : be-
* De overige audiovisucle hulpmiddelen blijven hier nog even buiten
schouwing, omdat deze soms een andere klassesituatie vercisen
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Soortgelijke indeling gemaakt in ,,De leraar en zijn klas”.
Zij spreekt in verband met de leraar in de klas over:
- De buitencirkel.
1. De overheid. 2. De universiteit. 3. De kerken. 4. De maat-
schappij.
De binnencirkel.
1. De schoolleiding. 2. De leraar en de collega’s. 3. De leraar en
de ouders. 4. De klas in het geheel van de school; de relatie van
de leraar tot de andere klassen.
. De leraar in de klasse.
1. Het persoonlijke aandeel van de leraar. 2. De cognitieve bij-
_ drage van de leraar. '
Zij bespreckt in het bovengenoemde boek eerst de binnencirkel en
darna de buitencirkel, waarschijnlijk uit overwegingen van didactische
4ard. De cirkels in bovenstaande volgorde doen denken aan een ma-
Cro-, meso- en microstructuur. Onze opmerking over het relatieve ka-
Takter van de indeling en het gebruik ervan als hulpmiddel, maken het
Mogelijk de termen macro, meso en micro op de didactiek toe te pas-

€0 op een wijze die voor de doeleinden van dit artikel geschikter
Z1n,

II.

Daarbij komt, dat Stellwag deze terminologie niet gehanteerd heeft en
Ovendien, dat men in Nederland deze termen nog nict cerder gebruikt
ceft ten dienste van de didactick. ,
Het £aat ons om een schema, dat wellicht voor de research op het ge-
led der didactiek, duidelijk hanteerbaar is. Daarnaast hopen wij, dat
s:l?;;et schema, dat we voor ogen h.cbbc_n, een bcgripsmutig‘c onder-
Yoo dmg aan. .lc brengen, wcllfe de didactiek beter toegankelijk maakt
¢ dagelijkse klassepraktijk van de leraar.
2, 1? ;ngcven van een Icrazfr aan de lecrlinge.n van cen sch(.)o]klas..s"c,
VOOHS;SCﬁouwen als een min of meer toevallig proces, dat in de tijd
Spelen irijdt. Toevallig, on_ldat er steeds een aantal factoren een r.oI
» Waarvan de variantie van te voren niet geheel te overzien is.
P elk ogenblik kan de stand van zaken gewijzigd worden door ecen
e"el‘storing of een andere onvoorziene gebeurtenis. Men zou kun-
RE zr‘;ggcn het is een permanent stochatisch proccs..Mcn k_:m ordening
Boer g:gen do.or te generaliseren om daarna de differenties van het-
generaliseerd is, nader te beschouwen.
:iPDBe_ﬂ nu de didactiek te onderscheiden in macro-, meso- en mi-
emé:actlek. In de macrodidactick houden we ons bezig mc't dc. pro-
van het lesgeven in het algemeen aan het lerende kind in de

ne

Cro
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schoolklasse. In de mesodidactiek komt het lesgeven aan het lerende
kind in een schoolklasse aan de orde, terwijl in de microdidactick de
aandacht gericht wordt op het lesgeven aan een leerling,.

Didactische overwegingen om leerstof te ordenen ten behoeve van het
schrijven van een schoolboek komen dus voort uit de macrodidactiek.

Gaat men de wenselijkheid na om in een bepaalde klasse eens schrif-
telijk te overhoren dan is dit een mesodidactisch probleem.

Een microdidactische bezigheid is de hulp, die men een bepaald le-
rend kind biedt door bijv. de hiaten in zijn kennis en vaardigheden
op te zoeken en te elimineren.

Als een leraar lesgeeft dan behandelt hij onderwerpen uit het leerplan
waarvan de volgorde, als 't goed is, macrodidactisch bepaald is. Dé
manier, waarop hij de leerstof aan zijn klasse aanbiedt, is een kwestie
van mesodidactick. Geeft een der leerlingen blijk van weinig inzicht
bij de stereometrieles en krijgt hij daarom een aparte toelichting bijV-
aan de hand van een ruimtelijk model, dan is de leraar microdidac-
tisch bezig. Macro-, meso- en microdidactiek zijn aspecten van de
gestalte der didactiek. Aspecten, die elk afzonderlijk te herkennen zijn
in de situatie, waarin een leraar lesgeeft, aan een schoolklasse.

Tot dusverre hebben de didactici zich voornamelijk beziggehoude?
met de macrodidactick.

Herbart geeft in zijn ,,Erzichung durch Unterricht” zijn richtlijne?
direct vanuit de voorstellingspsychologie. Een macrodidactische 8%
dragsleer dus.

Selz gaf een beschrijving van het denkproces, waaruit hij tot de
clusie van de , Erziehbarkeit der Intelligenzleistungen” kwam. Een ma~
crodidactische stelling, welke hij microdidactisch aan volwassen pfocf'
personen verificerde. Palland, Nicuwenhuis en Stellwag anulysccrden
de betekenis van het hanteren van ordeningsmiddelen op lagere b
v.h.m.o.-scholen. Macrodidactische bijdragen, welke meso- en micro”
didactisch getoetst werden.

Kohnstamm gaat het om het leren denken. Dit impliceerde een didac”
tische doelstelling in de leerstof. Leerstof als middel om te Jeren dern”
ken. Op zichzelf een belangrijke macrodidactische bijdrage evenals °
. Phaenomenologic van het leren” van Langeveld. Dit geldt ook voor
het werk van het echtpaar Van Hiele, Van Parreren, Van Gelder etc-

Uit de ontwikkelde theorieén komen macrodidactische richtlijﬂ‘“i
voort voor het lesgeven. Beperken we evenwel de didactiek tot de m?
crodidactiek, dan blijft zij voor de leraar een gedragsleer in stede V
een gedragswetenschap.

con-
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We zullen dit nader toelichten:
de variantie van het lesgeven in de ene schoolklasse en in de andere is
nl. zo groot, dat de macrodidactiek zich tot grove structurering moet
beperken. Een grove structurering, die richtlijnen voortbrengt voor de
be'l'nvloeding van de leerlingen door de leraar. Deze beinvloeding gaat
Evenwel met reacties der leerlingen gepaard. Deze reacties vereisen dik-
"f’ijls een gedrag van de leraar, waarvoor de macrodidactiek geen richt-
lijnen geeft. De leraar echter verwacht, dat de didactiek hem een ge-
bl‘uikSgereed gedragspatroon beschrijft, welke tot een onmiddellijk gun-
stig effect bij zijn handelen in de klassesituatie leidt. Men verwacht
00k van de didactick in de leraarsopleiding, dat de leraar hierdoor
Voor zijn beroep als ,,lesgever” gevormd en geinstrueerd wordt. De
Variantie van de schoolklassen en zelfs de variantie van één school-

lasse, maakt echter dat er geen bepaald gedragspatroon bestaat voor
de leraar, welke hij voor elk geval kan hanteren. Er bestaan wel ge-

Tagspatronen, welke elk op zich voor bepaalde klassesituaties doel-
Matig zijn. Dit is evenwel cen kwestie van mesodidactiek, die verbon-

0 met macrodidactick, niet leidt tot een speciaal, maar tot meerdere
df)t‘-hnatige gedragspatronen voor de leraar. Dit betckent, dat het er
et om gaat de leraren de didactiek te leren, maar om ze didactische
Yaardigheid te leren. Concreet gesproken: maandags het eerste uur
®I8t een andere aanpak dan bijv. vrijdags het zevende lesuur.

f een voorbeeid van andere aard:

ten we eens veronderstellen, dat een leraar een eerste wiskundeles in
h.e,t brugjaar moet gaan geven. Voor zo'n cerste oriénterende les kan

U nog weinig van het leerboek uit-gaan, omdat men in de tekst van
€t leerboek te veel naar exactheid moet streven. In de cerste les moet
d:l?r de suggestie van het woord Begrip voor exactheid gekweekt wor-

Al het goeq is, beschikt hij over macrodidactische richtlijnen.

"dN algemene aard:
i . :

. é d;noct van het concrete naar het abstracte gaan, ofwel hij moet op
..~ danwezige kennis aansluiten.

. ] moet uitgaan van een geheel, dat constitutatief is voor de totaliteit
an het ya

AN speciale aard:
Te]cjh:(gf:]elflz van uitgaan, dat ze wctc::n }v.m cen rechte lijn is, wat een
e, nl_s‘ctc:: zond.cr dat ze de deflmtlc_crvnn.kcnncn.
) Onlwi;:}: almomumch hcgmncn. maar inductief. .
elingspsychologic heeft de leraar geleerd, dat de leerlin-
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gen op die leeftijd nog cen grote functielust hebben, waardoor ze betel
in staat zijn nieuwe kennis en vaardigheden in te oefenen dan zelfstan-
dig te veroveren.

Nu gaat de leraar deze les geven. Is hij een ervaren leraar, wiens Op~
treden onmiddellijk gezag inboezemt, dan zal de les ordelijk verlopen-
Is hij voldoende creatief om tot een goede synthese van bovenstaand®
richtlijnen te komen en is hij ook ervaren in het omgaan met de leer-
lingen, dat hij hun reacties kan transformeren in een positieve bijdrage
tot de les, dan wordt het een goede les.

Heeft de leraar echter niet zo'n ontzag, dat hij daar onmiddellijk zijn
gezag op kan vestigen, dan moet hij zijn gezag nog vestigen. Wordt het
een onordelijke les door wangedrag van enkele leerlingen (een mesoO-
didactische leerstoornis) dan verliezen de macrodidactische richtlijnet
grotendeels hun zin. Hij vraagt zich af, waarom hij al deze kennis heeft
moeten verwerven, als hij niet geleerd heeft om de voorwaarden tot het
toepassen te kunnen scheppen. Hij heeft wellicht kennis genomen van
democratisch en autoritair leiderschap. Het democratisch en autoritaif
optreden zelf heeft hij echter niet geleerd. Een mesodidactische 1e€7
stoornis als het wangedrag van een enkele leerling in de klasse OP =
heffen door incidenteel autoritair corrigerend optreden, is iets wat el-
ke leraar moet kunnen. De praktijk is nu zo, dat de beginnende leraaf
zich het effectieve gedrag in dit opzicht door schade en schande moet
eigen maken.

Men raakt nl. in staat tot autoritair optreden in de klasse als men vol-
doende gefrustreerd is door het wangedrag van de leerlingen. De frus
tratie kan in zulke gevallen wel zo'n emotionele lading te wecg bren
gen, dat men overgaat tot correctieve strafmaatregelen, die nmlwcmkS
uitvoerbaar zijn.

Vele leraren hebben ecn aanlooptijd van enige jaren nodig, d
schade voor henzelf als voor het onderwijs aan de leerlingen bet
En dit terwijl men in bepaalde mate zowel het democratische 2
autoritair optreden kan leren. (De enkeling, die dit niet kan leren moe
niet eens leraar worden!). Een beginnend leraar, die in staat is bepad™
de vormen van gedrag voor te bereiden en incidenteel te creéren, 2
van macrodidactische richtlijnen veel meer profijt kunnen trekken 2
de onvoorbereide.

De verwaarlozing van de mesodidactick heeft de gestaltevo
didactick in de weg gestaan. Er is een hiaat ontstaan, dat aan
gende is toe te lichten: ’

In de cybernetica kennen wij de volgende cyclus:

ie zowe!
ekent:
1s het

rming 9¢°
het YO
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functie  —  verantwoordelijkheid
Kapitein — doel van de reis
Loods - — praktijk gerced maken van het
bevel van de loods.
StuUl’man — uitvoerders van het bevel van
Oeiers de stuurman
Omgeving — koersbepaling

Als het schip vaart verandert de omgeving. Dit wordt geévalueerd door
de loods, die op grond hiervan zijn nieuwe bevelen geeft.

Bij

het onderwijs ontmoeten we in didactische zin de volgende cyclus:

D‘?dagoog — doel van het onderwijs
dacticys — methodebepaling

Lﬂraa-r — uitvoerder van de methode
Cerlingen — leren door de methode

laSSt‘,situatic

De klassesituatic verandert door het lesgeven van de leraar en het leren
ggiggz lcer_“ﬂgEﬂ- Dit lzfatstc- wordt geiival_uccrd door de leraar en
Steunt ons niet door de didacticus. De ervaring van de leraar onder-
Waarig IP de'n- duur zijn mt.ume\.fe aanpak van hct.Icsgt.:vcn. Ervaring,
Verweye r‘ln]:fllxcwt dc. mcspdu.iuchek en de macrodldaf:t:ek. met clka‘ur
Welke 5 Z:j]n. De didacticus, onkundig van de mesodidactische franje,
di dactisclrll e m':!cr.od:dacl:schc raadgevingen hangen, {‘)robe‘crt macro-
gaan, Do ;3 \{’crfqufngefl te bcst'udcr'en, welke ‘mesm.hdac:tlsch teloor
TR ,c;;aflr.‘ die zijn mesodidactische ervaringen 111‘rcck‘scn op c!-
lijk ke"b%lar L' lt..ssen opdoet, kan deze crvarm‘gffn de dldacluj..us moei-
o lgt dmakcn, omdat ze onvoldocxfdc c:‘iphClct gemaakt zijn.

loof zal er (l:)l?'_rom kloof, tussen de d'ldilCt‘lCllS en de lcr?mr. ¥Zn dc_zc
8ewerkt wordtug-n’ zolang de macrodidactick niet mesodidactisch uit-
N glke metl' :I-Zal moeten gebeuren dO(.).l' het voortdurend toetsen
Metho ey Hc:ﬂdt. in de klasse. Het vc.rgchjkcnd l(_)ctsc.n ?nct andere
8evep en- i SSCCCS van cel‘-l mcl.hodc 111'dc klassesituatie is doon"sla%,-
Van da ool ¢ psychologie, die h.ct richtsnoer gccft: Dc‘vana-nu'e
erep, Terwill assen moetcriwe terwille van de macrodidactiek elimi-
Crodidacliek n*? van de Prﬂkll_!k vaf1 de ]CI’[I[.II‘ cc.:htcr moeten Wt.: de ma-
Moet Betoots; ‘st deze .mcsodxdactls'chc '-.fanant:c aanvullen. Dit laatste
0 Wordt met }?rden in de klassesituatie. chm‘gs]ccr, welkci \ic.rbou"
Ct toetsen ervan. Met deze toetsing zullen wijzigingen
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in de gedragsleer voorgesteld worden, welke weer getoetst worden etc.
Deze procedure zal de didactick voor de leraar tot gedragsweten”
schap maken.

Men zou kunnen stellen, dat in de didactiek de mesodidactick t.0.V:
de macrodidactiek schromelijk verwaarloosd is. In de praktijk van het
lesgeven is de leraar grotendeels mesodidactisch werkzaam, doch ver
waarloost in het algemeen de microdidactiek. In kort bestek zijn dit
problemen van de gestaltevorming der didactiek.

Deze gestaltevorming zal echter om ontbrekende kennis aan te vullen
en om het verband met de overige kennis te bewerken, gepaard moete?
gaan met research. Om deze research plaats te laten hebben, moete?
er leraren opgeleid zijn om deze problemen te kunnen overzien. De 0P~
gedane kennis behoort weer ten dienste te zijn van de leraarsopleiding:
Men zou haast kunnen zeggen de didactiek verkeert in dit opzicht 1%
dezelfde situatie als de psychologie ten tijde van Wundt, toen de st¥”
denten in de psychologie tegelijkertijd als proefpersonen en daarnd als
proefleiders fungeerden ten bate van de psychologie zelf. In deze Jaat-
ste vorm moeten we voorlopig ook de didactick in cen echte leraars”
opleiding zien functioneren. Een toetsenderwijze tot stand komend®
wetenschap in de opleiding zelf. )

Alvorens ons plan hiertoe op te maken mocten we de werkzaamlle'd
van de leraar in de klassesituatie overzien en de doeltreffende geda‘:h'
tegangen op het terrein der research bepalen. Bovendien moeten we =
inhoud van het kennisgebied, dat we onmiddellijk kunnen gebruikens m
de gestaltevorming registreren.

Binnen deze indeling kan op elk niveau het didactisch analys
van Van Gelder gebruikt worden.

e rl'lf’d‘31
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